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Ogromna ilos¢ zréznicowanych w formie i tresci informacji, z jakimi
kazdy z nas ma co dzien do czynienia, zmusza do uporania sie z proble-
mem ich selekcjonowania, wyszukiwania, przetwarzania i przechowywa-
nia; dotyczy to oczywiscie wszystkich dziedzin naszego zycia, ale w spo-
s6b szczegoblny procesu edukaciji.

Uwarunkowania rozpoczynajgcej sie ery informacyjnej powinny zna-
lez¢ swoje odbicie zaréwno w celach jak i tresciach, metodach oraz $rod-
kach ksztatcenia. Aby szkoly mogly sprosta¢ zadaniom, jakie stawia przed
nimi wyjgtkowo dynamiczny rozwoj nauki i techniki, powinny na biezg-
co aktualizowa¢ nie tylko merytoryczny zakres nauczania, ale takze wa-
chlarz stosowanych metod i srodkéw dydaktycznych. Zadaniem szkoty
dzisiaj jest przygotowac¢ ucznia do samodzielnego, innowacyjnego i twor-
czego dziatania. Oczywiste jest, ze bezposrednim realizatorem wszel-
kich zmian w szkole jest i pozostanie nauczyciel, cho¢ jego rola i pozycja
wobec dokonujgcych sie wokét przemian musi ulec modyfikacji. W sytuaciji,
kiedy proces komputeryzacji wszystkich dziedzin naszego zycia nabie-
ra szalenczego tempa, kiedy do rangi podstawowych umiejetnosci wzra-
sta dzi§ wykorzystanie narzedzi komputerowych w realizacji wiekszo-
Sci zadan i celéw, a uczniowie poprzez poczte elektroniczng sg w stanie
konsultowac sie ze specjalistami z ré6znych czesci $Swiata, uzyskujgc naj-
nowsze informacje z poszczegoélnych dziedzin nauki, nauczyciela przeka-
zujacego zdobytg kiedys wiedze, nieuchronnie zastgpi¢ musi przewodnik
po informacyjnej hiperprzestrzeni, wskazujacy optymalne metody pozy-
skania potrzebnych wiadomosci.

Zadania nauczyciela powinny sie koncentrowac na:

1. Ksztattowaniu wsrdod uczniéw umiejetnosci poruszania sie w ggszczu
informacji i wybierania potrzebnych wiadomosci;

2. Ukazywaniu hierarchicznosci wiedzy ijej struktury;

3. Pomocy uczniom w wartosciowaniu informacji, jej zrédet i samej wiedzy;

4. Wspieraniu ucznidw w procesie samodzielnego budowania wiedzy;

5. Wskazywaniu optymalnych narzedzi wspierajgcych realizacje przyje-
tych celow ksztatcenia.

Aby tak sie stato, niezbedna jest powszechna edukacja w zakresie efek-
tywnego wykorzystywania nowoczesnych technologii oraz wprowadzenie



komputerow do powszechnego uzytku w szkotach na wszystkich pozio-
mach ksztalcenia. Najskuteczniejsza metodg przygotowania swiadomych
uzytkownikéw narzedzi informatycznych jest edukacja miodego pokole-
nia poprzez dziatanie (stosowanie srodkéw informatycznych do rozwig-
zywania codziennych zadan i probleméw z ré6znych dziedzin i obszaréow).
Wykorzystywanie komputera jako srodka dydaktycznego w nauczaniu réz-
nych przedmiotéw bedzie jednak mozliwe tylko wéwczas, gdy nauczyciele
bedg dysponowac:

1. Swobodnym dostepem do komputerow:

2. Podstawowa wiedzg w zakresie obstugi komputera ijego mozliwosci;

3. Umiejetnoscig efektywnego wykorzystywania metod i technik kom-
puterowych w realizacji dydaktycznych celéw i zadan.

Sprawg priorytetowg wydaje sie wilasciwe przygotowanie nauczycie-
li w zakresie efektywnego wykorzystywania nowoczesnych narzedzil, ktore
coraz czesciej stajg sie niezbedne, takze w procesie uczenia sie i naucza-
nia. Tymczasem, obserwacja realiéw szkolnych nie jest bynajmniej podsta-
wag do huraoptymizmu, cho€ trzeba uczciwie przyznaé, ze w tej najwolniej
integrujgcej technologiczne nowosci dziedzinie nastgpity w ostatnich dwéch
dziesiecioleciach duze zmiany. Chociaz rosnie liczba szkét dysponujgcych
infrastrukturg techniczng, a w niektdrych nauczyciele i uczniowie majg
do dyspozycji hawet wiecej niz jedng pracownie informatyczng, to kompu-
ter ijego mozliwosci wykorzystywane sgw procesie ksztatcenia ciggle jesz-
cze w minimalnym stopniu. A przeciez, uczniowie bardzo chetnie korzysta-
ja z multimedialnych pomocy naukowych, a przedmiot, odwotujgcy sie do
takich narzedzi dydaktycznych, staje sie dla mtodych ludzi atrakcyjniejszy,
ciekawszy i chetniej sie go uczg. Co zatem jest powodem takiej opiesza-
tosci w wykorzystaniu srodkéw elektronicznych na ,szkolnym podwérku"?
Dlaczego uczniowie wykorzystujgcy od wczesnego dziecinstwa komputer
jako narzedzie zabawy i nauki wprawiajg nauczycieli w zaklopotanie? Dla-
czego spora grupa nauczycieli po prostu boi sie komputeréw?

Powyzsze pytania stanowily jeden z bodzcéw podjecia badan omoéwio-
nych w tej pracy. Wczesniejsze doswiadczenia i obserwacje byly podstawg
przypuszczenia, ze odpowiedzig na nie jest niewlasciwe i niewystarczaja-
ce informatyczne przygotowanie nauczycieli.

Gtéwnym celem badan byto sprawdzenie czy aktualny sposéb i zakres
informatycznego ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli ksztattuje kompe-*

' Pojawiajgce sie w pracy okre$lenie informatyczne przygotowanie (ksztatcenie i dosko-
nalenie) nauczycieli, jest sformutowaniem ogélnym, dotyczacym wiedzy i umiejetnosci w za-
kresie szeroko rozumianego wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych i nie
koncentruje sie, bynajmniej, na infromatyce, jako dyscyplinie naukowej.
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tencje, dzieki ktérym nauczyciele bedgw stanie wprowadzi¢ uczniéw w Swiat
technologii informacyjno-komunikacyjnych i przygotowac ich do umiejetne-
go wykorzystania nowoczesnych narzedzi w zdobywaniu wiedzy, inspiru-
jac ich jednoczesnie do tworczych dziatan, samorealizacji i samorozwoju.
Zagadnienie to wydato sie ze wszech miar godne zainteresowania przede
wszystkim dlatego, ze dotychczasowy model szkoly, wypracowany jeszcze
w XIX wieku dla potrzeb spoteczehstwa przemystowego, przypominaja-
cy taSme, na ktorej uczniowie ,zaliczajg” kolejne etapy edukacji, przestat
by¢ uzyteczny. Przygotowujgc sie do zycia w nieustannie zmieniajgcej sie
rzeczywistosci, mtodziez powinna by¢ bardziej samodzielna w zdobywa-
niu wiedzy, Swiadoma odpowiedzialnosci za swoéj rozwoj, znaé¢ najnowsze
osiggniecia techniczne (z ktérych najbardziej popularnym, potrzebnym
i uniwersalnym jest komputer) i umie¢ z nich efektywnie korzystac.

Jest sprawg oczywistg, ze ksztalcenie informatyczne stanowi tylko frag-
ment catego procesu przygotowania miodego cziowieka do zawodu na-
uczyciela. Jednakze, umiejetne wykorzystanie metod i technik komputero-
wych pomaga w zdobywaniu zaréwno specjalistycznej wiedzy kierunkowej
(mozliwos¢ korzystania z olbrzymich baz informaciji) jak i kompetencji
pedagogicznych (symulacja komputerowa interakcji miedzyludzkich, nowo-
czesne formy komunikacji, nowe uwarunkowania spotecznych zachowan).

Podstawowa wiedza i umiejetnosci nauczycieli w zakresie technolo-
gii informacyjnej staly sie dzi§ wyznacznikiem ich autorytetu. Wielu auto-
row podkresla zwigzek miedzy wilasciwym przygotowaniem informatycz-
nym nauczycieli a stopniem realizacji najnowszych zadan procesu edukacji.
S.M. Kwiatkowski pisze na przykiad:

Jest rzeczag oczywistg, ze powodzenie programu edukacji informatycznej
zalezy w pierwszym rzedzie od przygotowania merytorycznego i metodycznego
nauczycieli. Od ich zaangazowania wynikajgcego, miedzy innymi ze zrozu-
mienia i akceptacji podstawowych celéw programu zalezy skuteczno$¢ jego
realizacji2

W zwigzku z dokonujgcymi sie obecnie w Polsce zmianami edukacyjny-
mi, koncepcjg ksztalcenia permanentnego, potrzebg stymulowania kreatyw-
nej postawy uczacego sie, narzedzia informacyjno-komunikacyjne jawig sie
jako nieodzowna pomoc nauczyciela i uniwersalny srodek dydaktyczny.

W pierwszym rozdziale monografii zaprezentowano najwazniejsze,
zdaniem poszczegélnych autoréw, argumenty przemawiajgce za tym, ze

2S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie ksztatcenia i zarzadzania szkola, IBE, Warsza-
wa 1994, s. 55.



zastosowanie techniki komputerowej w edukacji jest dzis nieuniknione,
a komputer ze swoimi mozliwosciami stanowi uniwersalny srodek dydak-
tyczny na kazdym poziomie ksztatcenia.

W nastepnym rozdziale podjeta zostata proba klasyfikacji form i zakre-
su edukacyjnych zastosowan multimedialnych $rodkéw dydaktycznych.
Wielkos¢ i rodzaj ptaszczyzn, poprzez ktére technologia informacyjna od-
dziatuje na szkolnictwo, wymusza dogtebng analize w zakresie przydatno-
Sci i miejsca komputera w szkolnym procesie dydaktycznym.

W trzecim przedstawiono metodologie podjetych badan - problemy,
metody, techniki i narzedzia badawcze, a takze opis organizacji badan
i charakterystyke badanych osob.

Wyniki badan sondazowych ukazano w czwartym rozdziale. llustrujg
one stan przygotowania informatycznego nauczycieli do wykorzystania me-
tod i technik komputerowych w procesie nauczania. Diagnoza sformuto-
wana zostata na podstawie samooceny nauczycieli szkét podstawowych
i Srednich, opinii dyrektoréw szkét, wypowiedzi studentow wyzszej szkoty
pedagogicznej, przygotowywanych aktualnie do pracy w zawodzie nauczy-
ciela. Swéj poglad wyrazili takze uczniowie szk6t podstawowych i $rednich
zar6wno na temat zakresu stosowanych w nauczaniu metod itechnik kom-
puterowych, jaki i oczekiwan w stosunku do wsparcia tradycyjnych metod
ksztatcenia najbardziej chyba popularnym dzi$s i uniwersalnym wynalaz-
kiem technicznym.

Dynamiczny rozwd6j i mozliwosci technologii informacyjno-komunika-
cyjnych wymuszajg integracje tych narzedzi we wszystkich obszarach
naszego funkcjonowania. W sposOb szczegoélny dotyczy to edukacii,
ktéra wspierana tymi Srodkami powinna rownoczes$nie przygotowywac
do madrego i efektywnego wykorzystywania ich w realizacji poszczegdl-
nych celéw i zadan. Trzeba w zwiazku z tym zdawac sobie sprawe, ze
powszechne wykorzystywanie metod i technik komputerowych w szkole
bedzie wymagato od wszystkich, bez wyjatku, nauczycieli przynajmniej
podstawowego zakresu wiedzy i umiejetnosci informatycznych. Niebaga-
telne wydaje sie pytanie, wjaki sposob przygotowywacé w tym zakresie na-
uczycieli? Probg odpowiedzi na to pytanie jest, przedstawiona w piatym
rozdziale, autorska propozycja kompleksowego modelu informatyczne-
go ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli w zakresie wykorzystania kom-
putera jako uniwersalnego srodka dydaktycznego w szeroko rozumianym
procesie dydaktycznym.

Omowione w pracy badania sondazowo-diagnostyczne przeprowadzo-
ne zostaly przed siedmiu laty, a wnioski z nich wynikajgce staly sie pod-
stawg opracowania zaproponowanego modelu. W tym czasie model ten
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zostat zweryfikowany w praktyce dydaktycznej, a nieustannie zmieniaja-
ca sie rzeczywisto$¢ powoduje nowe konteksty spoteczno-technologiczne.
Wypada zastanowic sie, czy pomimo dynamicznego rozwoju technologicz-
nego okreslony wtedy model pozostaje dzi$s aktualny? Dyskusja nad tym
zagadnieniem podjeta zostata w ostatnim, podsumowujgcym rozdziale,
w ktérym odniesiono sie rowniez do kontekstu warunkujgcego efektywnos¢
informatycznego przygotowania nauczycieli.

Zaprezentowane w niniejszej monografii badania sondazowo-diagno-
styczne, analiza literatury i edukacyjnej rzeczywistosci szkolnej, odzwier-
ciedlaja, przede wszystkim, sytuacje drugiej potowy lat 90. XX wieku.
Jednakze, w kontekscie celu tej publikacji, jakim jest glos w dyskusji na
temat informatycznego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, wynikajg-
cy z empirycznej weryfikacji zaproponowanego wtedy modelu, wydaje sie
to w petni uzasadnione.

Pragne serdecznie podziekowaé Profesorowi Stefanowi M. Kwiatkow-
skiemu za merytoryczne dyskusje i sugestie, ktére staly sie dla mnie inspi-
racjg i bodZzcem do przygotowania tej publikaciji.



1. PRZEMIANY WSPOLCZESNEJ EDUKACII

Edukacja odgrywa zasadnicza role w utrzymaniu i rozwoju kazde-
go systemu spotecznego, takze demokracji. ,To, jak powaznie podcho-
dzimy do demokracji ujawnia sie w tym, jak powaznie podchodzimy
do edukacji"l- stwierdzenie to powinniSmy potraktowac jako zasade, sta-
nowigca punkt wyjscia w naszych rozwazaniach dotyczacych przemian
wspotczesnej edukacji. W spoteczenstwie demokratycznym edukacje trze-
ba postrzegac jako prawo do nauki kazdego czlowieka, kazdego dziecka.
Co wazniejsze jednak i niewatpliwie o wiele trudniejsze, edukacje nale-
zy tak planowac i realizowac¢, aby te wizje odzwierciedlata. Trzeba jednak
zdawac sobie sprawe z tego, ze takie samo prawo do edukacji, nie ozna-
cza prawa do takiej samej edukacji. Zastanawiajac sie nad podstawowy-
mi zasadami edukacji w spoteczenstwie demokratycznym, A. Vic Kelly2
uwaza, ze program nauczania powinien by¢ nie tyle wspdélny dla wszyst-
kich, co odpowiedni dla wszystkich, wspierajgc rozwéj autonomii jednost-
ki i mobilizujgc do wspotuczestnictwa w zyciu spotecznym i politycznym.
Edukacja ma by¢ procesem dialogu nauczyciela z uczniem, w ktérym na-
uczyciel zamiast przekazywac¢ uczniom cudze mysli i wnioski, bedzie ich
mobilizowat do samodzielnego myslenia, rozumienia, wnioskowania, opi-
niowania i wartosciowania. Uczniowie winni sie nauczy¢ formutowac opinie
oparte na rzetelnej wiedzy, samodzielnie zdobytej i przeanalizowanej. Wa-
runkiem bowiem niezbednym demokracji jest wolnos¢ dostepu do wiedzy
publicznej i wymiana informacji w sferze edukaciji.

Jakie zatem sg cele i zadania wspotczesnej edukacji w obliczu ustrojo-
wych demokratycznych przemian w naszym kraju, dokonujgcych sie na tle
wydarzen europejskich i Swiatowych?

CELE | ZADANIA WSPOECZESNE] EDUKACII

Wiele wspoilczesnych nurtdbw pedagogicznego myslenia zajmuje sie
problemem wolnosci edukacji. Po raz pierwszy J. Dewey3 zwrocit wy-

1H. Peukertruth, Basic problems of a critical theory of education, Journal of Philosophy of
Education, t. 27, nr 2, s. 167

2A. Vic Kelly, Edukacja w spoteczenstwie demokratycznym: podstawowe zasady, [w:]
Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne dyskursy, cz. V, UMK, Torun 1997.

3Por. J. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania, ttum.
Z. Doroszowa, Wroctaw 1972.

10



raznie uwage na fakt, ze wolnos¢ edukacji to nie tylko uwolnienie sie od
ograniczonosci (wynikajgcej z rutyny) i pojmowania wychowania jako in-
doktrynacji i przymusu. Wolna edukacja powinna réwniez broni¢ sie przed
przypadkowoscig, kaprysem i dowolnoscia, i uwzglednia¢ spoteczny kon-
tekst podejmowanych dziatann. Wolno$¢ edukacji rozumiana jest wiec nie
tyle jako catkowita wolnos$¢ i niezaleznosé, ale jako wolnos¢ umystu, sa-
modzielna, indywidualna analiza problemu, formutowanie wnioskéw, twor-
cza inwencja, uwzglednianie konsekwencji podejmowanych decyzji, umie-
jetnos¢ dostosowania sie do rzeczywistosci4.

Zastanawiajgc sie nad koniecznymi zmianami w sferze edukacji
S. Ranson5 bierze pod uwage reforme instytucjonalng tworzgcag rynki,
na ktérych biorcy (uczniowie, rodzice) oddziatujg na szkoty poprzez swo-
je wybory. Droga do podniesienia poziomu szkolnictwa prowadzi na pew-
no poprzez decentralizacje, konkurencje, mozliwos¢ wyboru, jasne cele,
profesjonalizm nauczycieli, wspotprace grupowa. Jednakze ,utowarowie-
nie” edukacji moze spowodowac nieprzewidywalne skutki. W normalnej
sytuacji rynkowej wszystkie towary i ustugi sg produktami nie podlegajg-
cymi zmianie, podczas gdy wybrana przez nas szkota moze ulec prze-
ksztalceniu wiasnie pod wplywem naszego wyboru (mata szkota moze
powiekszy¢ sie, zmieniajac w konsekwencji styl uczenia i sposob admini-
strowania). Urynkowienie edukacji moze prowadzi¢ do podwazenia racjo-
nalnosci dziatania (decydowania, przewidywania, planowania).

Edukacja stuzy¢ ma interesom publicznym, a zatem wskazany jest
udziat spotecznosci lokalnej nie tylko w formutowaniu celéw, ale takze
w procesach prowadzgcych do ich osiggniecia. Edukacja powinna sta-
nowi¢ lokalny system demokratyczny, oparty na aktywnym udziale spote-
czenstwa uczgcego sie. Zdaniem autora, uczestniczgcy model kierowa-
nia lokalng edukacjg ma wieksze szanse, niz model rynkowy na demokra-
tyczne spetnianie roli ,animatora” spoteczenstwa w sferze edukacyjne;j.

W przesziosci spory o edukacje koriczyly sie zwykle przyjeciem jednej
ideologii a odrzuceniem pozostatych. NajczesSciej byto to podejscie auto-
rytarne, ksztalcgce ludzi biernych, niedowartosciowanych, majgcych pro-
blemy z samodzielnym podejmowaniem decyzji. Dzisiaj ztozonosc¢ otacza-
jacego nas Swiata wymaga od nas roznorodnego repertuaru zachowan.
Czasem potrzebni sg ludzie, ktorzy wiedzg kiedy i w jaki spos6b nalezy

4 Problem wolnosci edukacji podejmuje w swojej pracy M. Reut: .Ograniczenia" libe-
ralizmu i samoograniczenie wolnos$ci (Edukacja jako miejsce sporu o rozumienie wolnosci),
[w:] Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne dyskursy...

5 S. Ranson, Rynki czy demokracja dla edukacji, [w:] Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne
dyskursy...
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wydawac polecenia, innym razem sytuacja wymaga od nas podporzadko-
wania sie rozkazom innych, kiedy indziej musimy umieé¢ wspoétpracowac
w grupie, albo wykona¢ samodzielnie okreslone zadanie. Proces eduka-
cji powinien poméc miodym ludziom przygotowac sie do sprostania tym
wielowymiarowym wymaganiom rzeczywistosci. Podejscia autonomiczne,
demokratyczne i autorytarne powinny sie nawzajem uzupetnia¢. Zada-
niem nauczycieli jest uczy¢ miodych ludzi jak sie uczy¢, jak dotrze¢ do
potrzebnych informacji, jak analizowac¢ problem, kiedy nalezy samodziel-
nie podjg¢ decyzje, a kiedy konieczna jest wspolpraca. Praktyka szkol-
na powinna odzwierciedla¢ to, co jest przedmiotem nauczania. Przeko-
nujgc mtodych ludzi, ze wolnos¢ i odpowiedzialnos¢ sg wspaniatymi zale-
tami demokraciji, trzeba da¢ im mozliwos¢ dokonywania w petni odpowie-
dzialnych wybordw.

Rzeczywistos¢ pokazuje, ze wiekszos¢ rodzin odstgpita juz od autory-
tarnego modelu wychowania, opartego na autokratycznej wtadzy rodziciel-
skiej, decydujgc sie na demokratyczny, bazujgcy na wspolpracy sposoéb
kierowania zyciem. Szkoly réwniez powinny juz zrezygnowac z autoryta-
ryzmu, chociaz brak doswiadczenia miodych ludzi uniemozliwia oparcie
szkolnictwa wylgcznie na ideologii demokratycznej. R. Meighan zwraca
uwage na aktualne do dzis, moim zdaniem, spostrzezenie B. Russell’a,
ktéry powiedziat: ,Nie da sie unikng¢ wiadzy w edukacji, nauczyciele mu-
sza, wiec, znalez¢ sposOb sprawowania jej w duchu wolnosci. Tam, gdzie
wladza jest nieunikniona, potrzebny jest szacunek”6.

Nauczyciel powinien by¢ jednoczesnie delikatny i wymagajacy, sta-
nowczy i otwarty na propozycje uczniéw, madry i pozwalajgcy uczniom
dochodzi¢ do madrosci samodzielnie, stuzgc radg i pomoca. W rzeczy-
wistosci, w ktorej wiedza nieustannie sie zmienia i rozrasta, przyswaja-
nie faktbw ma ograniczong warto$¢. Zadaniem szkolnictwa powinno by¢
ksztaltowanie w miodych ludziach umiejetnosci wnikliwej analizy, ela-
stycznego, tworczego myslenia, tolerancji i wiary we wiasne sity. Proces
ksztatcenia ma stymulowac wszystkie dzieci zaréwno do poznawczego jak
i moralnego rozwoju. Koncepcja wychowania jako osiggania wyzszych
stadidw rozwoju na podstawie znajomosci zasad byta osrodkiem nie tyl-
ko Platonskich doktryn liberalnego wychowania, ale takze Deweyowskie-
go pojecia wychowania demokratycznego.

Dewey sformutowat po raz pierwszy stanowisko pedagogiczne-
go progresywizmu, ktére wyjasnit psychologicznie w swoich pracach Piaget

6 R. Meighan, Wczesne wychowanie i ksztalcenie, [w:] Z. Kwiecinski (red.), Nieobecne
dyskursy..., s. 176.
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i jego nastepcy?. L. Kohlberg i R. Mayer8 przeciwstawiajg zasady progre-
sywizmu ideologii romantyzmu pedagogicznego i koncepciji transmisji kul-
turowej. Wedtug nich, podstawowe zasady tego nurtu, stanowig optymalny
kontekst dla analizy i rozumienia procesu wychowania.

Aby opracowac wiasciwy program wychowania, musza byc¢ jasno spre-
cyzowane racjonalne cele procesu ksztalcenia i wychowania. Dla peda-
gogow i teoretykdw wychowania problem definiowania celéw i wigza-
nia ich z wynikami badawczymi pozostaje ciggle najwazniejszg kwestig
sporng. Wedlug Kohlberga i Mayera, podstawg teoretyczng definiowa-
nia celébw wychowawczych jest wynikajgca z prac Deweya i Piageta stra-
tegia logiki rozwojowej. Nie tylko wytrzymuje ona krytyke logiczng ale
jest zgodna z wynikami aktualnych badan. Zgodnie z ta strategig, cele
ksztatcenia i wychowania identyfikowane sg z osiggnieciami kolejnych
stadidw zaréwno intelektualnego, jak i moralnego rozwoju. Zdefiniowanie
celéw wychowawczych potrzebuje oparcia w filozoficznym sformutowa-
niu zasad etycznych, naukowych i logicznych. Zrozumienie tych zasad jest
centralnym celem wychowawczym, a osiggniecie wyzszych stadiéw po-
znawczych i moralnych przez miodego cztowieka objawia sie tym, ze on
sam tworzy nowe zasady, ktore sg z kolei weryfikowane w trakcie badan
i filozoficznych dociekan.

Nad stanem i kierunkami przemian edukacji zastanawiajg sie nie tyl-
ko amerykanscy pedagodzy i teoretycy wychowania. Wage problemu do-
strzega wiekszos¢ spoteczenstw zdajgc sobie sprawe, ze wspotczesna cy-
wilizacja istnieje i rozwija sie dzieki edukacji, stawiajgc jednoczesnie przed
osSwiatg nowe wyzwania. Realizacja tych zadan musi odbywac sie w kon-
tek$cie sytuacji politycznej, gospodarczej i kulturalnej, dlatego znalezienie
wiasciwego sposobu ulepszenia systemu edukacyjnego nie jest sprawg
prosta. Swiadczg o tym liczne raporty i dokumenty polskich oraz miedzy-
narodowych organizacji i instytucji oSwiatowych ilustrujgce wspodfczesne
problemy edukacji. Do najbardziej znanych nalezy Swiatowy kryzys edu-
kacji- analiza systeméw Ph.H. Coombsa z 1968 roku i Uczy¢ sie, aby by¢
E. Faure’'a z 1972. Wedtug Faure’a ,rozw4j ma na celu petny rozkwit czto-
wieka, w calym bogactwie jego osobowosci i w réznorodnych formach eks-
presji i zaangazowania: jako jednostki, cztonka rodziny i spoteczerstwa,

7Kontynuacje filozoficznych przestanek tego stanowiska znalez¢ mozna w pracach nowo-
czesnych filozoféw analitycznych takich jak: Hare, Rawls, Peters.

* L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdjjako cel wychowania, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkow-
ski (red.), Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspoiczesnych pedagogiach, IBE,
Warszawa 1993.

9 lbidem.
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obywatela i producenta, wynalazcy techniki i twércy marzen”10r Takie sfor-
mutowanie celu ksztalcenia pozostaje aktualne rowniez dzisiaj, znajdujac
odzwierciedlenie w nowszych dokumentach.

Miedzynarodowa Komisja UNESCO do spraw Edukacji dla XXI wie-
ku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsall opracowata w 1993 roku ra-
portl2 w ktorym analizujgc zmiany, jakie zaistnialy w Swiecie od czasu uka-
zania sie Raportu E. Faure’a, stara sie wskazac role i miejsce edukacji we
wspotczesnych spoteczenstwach.

Autorzy raportu akcentujg doniostg role edukacji w nieustannym rozwo-
ju jednostki i spoteczenstwa, w przeksztalcaniu wspotzaleznosci ludzi w ich
Swiatowa solidarnos¢ - jako wyraz nowego humanizmu. W raporcie Delor-
sa nauczycielowi przypada szczegoélna rola promotora zmian, oredowni-
ka tolerancji i wzajemnego zrozumienia. Nawigzujac do koncepcji spote-
czenstwa wychowujgcego, Delors kfadzie nacisk na edukacje ustawiczng
(pojmowang jako ksztatcenie przez cale zycie), ktéra daje m.in. szanse
usuwania nierébwnosci w dostepie do oswiaty. Ze wzgledu na przemiany
dokonujace sie w zyciu spotecznym, niezwykle szybki wzrost postepu na-
ukowo-technicznego, konieczno$¢ wzajemnego zrozumienia i pokojowe-
go wspétistnienia rosnie rola tej formy edukacji, ktéra powinna realizowac
cztery podstawowe zasady:

1. Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie (umiejetnoS¢ pokojowego wspoizy-
cia wymaga wiedzy o innych, o ich historii, tradycji, potrzebach, sposobach
pokojowego rozwigzywania konfliktéw);

2. Uczy¢ sie, aby wiedzie¢ (wobec nieustannie rosngcych zaso-
bow wiedzy, cziowiek powinien dzisiaj, majgc podstawy kultury ogéinej,
znac i umie¢ wykorzystywac narzedzia stuzace do zdobywania wiedzy, by¢
przygotowanym do samoksztatcenia i samorealizacji);

3. Uczy¢ sie, aby dziata¢ (istotne - a nierzadko decydujace - znacze-
nie majg dzisiaj sposoby wykorzystywania wiedzy w praktyce, w nieprzewi-
dzianych sytuacjach, w ksztattowaniu przysziosci);

4. Uczy¢ sie, aby by¢ (raport Delorsa solidaryzuje sie catkowicie ze sta-
nowiskiem E. Faure'a dotyczacym koniecznos$ci rozwoju jednostki, rozwo-
ju kazdego pojedynczego cztowieka jako warunku rozwoju spoteczenstwa;

'"*E. Faure iin., Uczy¢ sie, aby by¢é, PWN, Warszawa 1975, s. 15.

" W pracach Komisji uczestniczyt rowniez B. Geremek - historyk, woéwczas poset na sejm
RP - jako jeden z dwdch reprezentantéw krajow postkomunistycznych; 14 cztonkéw Komi-
sji reprezentowato wszystkie regiony Swiata, rézne profesje i kregi kulturowe.

'2Za W. Rabczuk, Strategiczne cele edukacji w Swietle raportu J. Delorsa i Biatej Ksie-
gi Unii Europejskiej, [w:] A. Bogaj (red.), Realia i perspektywy reform o$wiatowych, IBE, War-
szawa 1997.
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edukacja powinna ksztatci¢ umiejetnos¢ samodzielnego myslenia, analizo-
wania, wnioskowania i odpowiedzialnosci za wspolng przysztosc).

Koncentrujgc sie na roli i znaczeniu edukaciji przez cale zycie, Komi-
sja UNESCO uwzglednita w swoich rozwazaniach takze r6zne formy
edukacji formalnej na réznych etapach. Zwrécita uwage na prawo kazde-
go cztowieka do edukaciji, zaakcentowata role edukacji sSredniej w ujawnia-
niu i rozwijaniu talentéw oraz uzdolnien.

Autorzy Raportu wskazujg na decydujgca role nauczycieli w przeprowa-
dzaniu irealizacji kazdej reformy oswiatowej. To wtasnie kompetencije i za-
angazowanie nauczycieli w rbwnym stopniu jak treSci programowe i me-
tody zadecydujg o przydatnosci i efektywnosci przeprowadzanych reform
systemu edukacyjnego. Jednakze, aby zapewni¢ powodzenie reformom,
niezbedny jest dialog. Dialog oraz wspolne sformutowanie i realizowanie
zadan przez nauczycieli, spoteczenstwo (rodzicéw), wiadze publiczne
i zwigzki zawodowe.

Analizujgc aktualng sytuacje, Raport Delorsa stwierdza potrzebe
zmian w edukacji na catym Swiecie. Wybor strategii edukacyjnych wyma-
ga demokratycznej debaty na temat sSrodkow i celow edukacji, ktéra po-
winna uwzglednia¢ innowacje i potrzeby spoteczenstwa informatyczne-
go, opierajgc sie na sprawiedliwosci, skutecznosci i powszechnym prawie
do edukac;ji.

Raport Komisji UNESCO apeluje o miedzynarodowg wspotprace eduka-
cyjng ktéra moze przyczyni¢ sie do wzajemnego zrozumienia i pokojowe-
go wspotistnienia. Raport w swej wymowie nawigzuje do postmodernistycz-
nych koncepcji edukacji globalnej, do humanistycznych ideatlow zawartych
w studiach z kregu Klubu Rzymskiego.

O ile Raport Delorsa jest wyrazem troski ogoélnoSwiatowej organi-
zacji o poziom edukacji w wymiarze Swiatowym, o tyle tak zwana Biala
Ksiegal3(wydana w 1995 roku) - przygotowana przez Komisje Europejska
porusza gtéwne problemy edukacyjne krajow Unii Europejskiej. Dokument
ten, zatytutowany Uczy€ i uczy¢ sie: ku spoteczehstwu kognitywnemu obra-
zuje problem znaczenia edukacji dla uktadu stosunkdéw spotecznych w Unii
Europejskie;.

Jest to sprawa niezwykle istotna, gtéwnie ze wzgledu na naszg obec-
nos¢ posréd panstw cztonkowskich w tej organizacji, obligujgcg do dosto-
sowania celéw i standardow ksztatcenia do wymagan polityki edukacyjnej
innych krajow cztonkowskich Unii4

1Blbidem.

14 Por.: W. Rabczuk, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej na tle przemian w szkolnictwie
krajow cztonkowskich, IBE, Warszawa 1994.
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Rozpatrujac problemy edukacji na tle zmian spoteczno-gospodarczych,
autorzy Bialej Ksiegi odnotowujg rosngce mozliwosci dostepu do informa-
cji, dostepu do wiedzy, a co za tym idzie nowe wymagania w zakresie kom-
petencji i kwalifikacji.

Podobnie jak Raport Delorsa, autorzy Biatej Ksiegi przyczyn obecnych
przeobrazen spoteczenstw poszukujg w globalizacji, powstawaniu spo-
teczenstw informatycznych i rewolucji naukowo-technicznej. Cho¢ roz-
patrywane w aspekcie probleméw gospodarczych, zjawiska te maja nie-
podwazalny wptyw na system edukacji, na konieczno$¢ dostosowania
celéw i tresci ksztalcenia do wymagan ztozonej sytuacji wspétczesnego
cztowieka. Autorzy prowokujg dyskusje dotyczaca mozliwosci wejscia
panstw Unii Europejskiej na droge spoteczenstwa kognitywnego. Zda-
niem W. Rabczuka: ,autorzy zdaja sie solidaryzowac z Tofflerowskg wizja
umierajgcej cywilizacji (industrialnej) drugiej fali i wynurzajacej sie cywili-
zacji trzeciej fali, ktérej droge toruja nowe sposoby pozyskiwania i wykorzy-
stania wiedzy”15

Widac¢ wyraznie, ze w Biatej Ksiedze ktadzie sie zdecydowany akcent
na warto$¢ wiedzy i informacji, na ich strategiczne znaczenie zaréw-
no w przedsiewzieciach gospodarczych, jak i zyciu spotecznym.

Raport Delorsa i Biata Ksiega nalezg niewatpliwie do najistotniejszych
wspoétczesnych dokumentow o zasiegu swiatowym i europejskim, ktére po-
dejmujg niezwykle istotny problem roli i miejsca edukacji w zyciu pojedyn-
czego czlowieka i catych spoteczenstw, a takze celu i kierunku koniecznych
do przeprowadzenia reform tej sfery zycia spotecznego. Nie sg to wszakze
jedyne przejawy troski o kondycje procesu ksztatcenia. Od czasu, kiedy
Unia Europejska powiekszyta sie o kolejne kraje, cele strategiczne formu-
towane na forum tej organizacji dotyczg nas w sposob bezposredni; szcze-
gllnie, jesli zwigzane sg ze wspolnymi dziataniami w najblizszej przyszio-
Sci. Na posiedzeniu Rady Europejskiej w marcu 2002 roku w Barcelonie
zaprezentowany zostat, przyjety w dniu 14 lutego 2002 roku przez Rade
ds. Edukacji i Komisje Europejska, Program16 okreslajacy wspdlne cele
edukacyjne do 2010 roku. Zgodnie z zatozeniami Procesu Lizbonskie-
go z roku 2000, Program formutuje 13 priorytetdw pogrupowanych wedtug
trzech ogélnych celow strategicznych:

15 Ibidem, s. 75.

6Edukacja w Europie, rézne systemy ksztatcenia i szkolenia - wspélne cele do roku 2010.
Komisja Europejska - Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2003, s. 17-21.
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Cel strategiczny nr 1
Poprawa jakosci i efektywnosci systeméw edukacji w krajach Unii Europejskiej.

Cele szczegotowe:

1. Podniesienie jakosci ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycie-
li i 0s6b prowadzacych szkolenia.

2. Rozwijanie kwalifikacji i kompetencji potrzebnych w spoteczeristwach
wiedzy.

3. Zapewnienie powszechnego dostepu to technologii informacyjno-komunika-
cyjnych.

4. Zwiekszenie rekrutacji na studia w dziedzinach nauk Scistych i technicznych.

5. Zwiekszenie nakltadéw na edukacje.

Cel strategiczny nr 2

Utatwienie powszechnego dostepu do systemow edukacii.

Cele szczegotowe:

1. Tworzenie otwartego srodowiska edukacyjnego.

2. Uatrakcyjnianie procesu ksztatcenia.

3. Wspieranie aktywnosci obywatelskiej, zapewnienie rownosci szans i spéjno-
Sci spoteczne;.

Cel strategiczny nr 3

Integracja systemow edukacji z ich otoczeniem zewnetrznym.

Cele szczegotowe:

1 Wzmocnienie powigzan ze Swiatem pracy, instytucjami badawczymi, praco-
dawcami i pracobiorcami.

2. Rozwijanie przedsiebiorczosci.

3. Poprawa w dziedzinie nauczania jezykow obcych.

4. Zwiekszenie mobilnosci i wymiany ucznidw, studentéw, nauczycieli i pracow-
nikéw naukowych.

5. Wzmocnienie wspbtpracy europejskiej1r.

Widac wyraznie, ze nadrzednym celem opracowania tego programu jest
dostosowanie procesu edukacji krajow europejskich do potrzeb transfor-
mujacego sie spoteczenstwa Europy. Jest bowiem sprawg oczywistg, ze
rozwoéj poszczegolnych krajéow, a co za tym idzie rozwoj Starego Konty-
nentu uzalezniony jest od wiedzy, kompetencji i aktywnosci jednostek
oraz poszczegolnych spotecznosci. Sposobem zas$ spetnienia tego wa-
runku, w ocenie ekspertow, jest mozliwie najlepsza jakos¢ i efektywnosc¢
ksztalcenia, powszechny dostep do edukacji (cho¢ trzeba pamietaé, ze
jednakowy dostep do edukacji nie oznacza dostepu do jednakowej eduka-

T7 Ibidem.
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cji) oraz zintegrowanie systemow ksztatcenia z lokalnym i globalnym kon-
tekstem spoteczno-gospodarczym.

Nie ulega watpliwosci, ze warunkiem poprawy jakosci i efektywno-
Sci edukacji, w kazdym systemie ksztatcenia, jest poprawa jakosci i efek-
tywnosci zawodowego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, od ktérych
w pierwszej kolejnosci zalezy realizacja przyjetych zadan edukacyjnych.
Znajduje to swoje odzwierciedlenie w pierwszym celu szczegdétowym
przywotanego dokumentu. Odpowiadajace natomiast potrzebom wspot-
czesnych uwarunkowan, przygotowanie nauczycieli musi uwzgledniaé
ksztaltowanie kompetencji w zakresie efektywnego wykorzystania nowo-
czesnych technologii, do ktérych (w sposéb bezposredni lub posredni) od-
nosi sie wiekszos¢ priorytetow wypunktowanych w dokumencie. Jesli celem
priorytetowym jest zapewnienie powszechnego dostepu do technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych (co formutuje wyraznie trzeci priorytet
pierwszego celu strategicznego), to w oczywistej konsekwencji wie-
dza i umiejetnosci w zakresie efektywnego ich wykorzystania muszg stano-
wi¢ niezbywalny element ponadzawodowych kwalifikacji i kompetencji po-
trzebnych w spoteczenstwie wiedzy (3. priorytet 1. celu strategicznego).
Trudno bytoby réwniez wyobrazi¢ sobie dzisiaj tworzenie otwartego $rodo-
wiska edukacyjnego (1. priorytet 2. celu strategicznego) lub uatrakcyjnia-
nie procesu ksztatcenia (2. priorytet 2. celu strategicznego) bez uwzgled-
nienia technologii informacyjnych i kompetencji w zakresie madrego ich
stosowania.

Z dokumentu tego jasno wynika, ze nadrzednym zadaniem wspoicze-
snej edukacji jest przygotowanie miodych ludzi do aktywnego uczestnic-
twa w nieustannie zmieniajgcej sie rzeczywistosci, ktére uwarunkowane
jest efektywnym wykorzystywaniem narzedzi, jakie oferuje gwattownie
rozwijajgca sie w sposoéb ciggly technologia. Takie samo przestanie zawie-
raw sobie Raport Federico Major'a, bardzo mocno akcentujacy role nowych
technologii, ktére wdzierajac sie do wszystkich obszaréw ludzkiego funkcjo-
nowania zmieniajg Swiat, czynigc go konsekwentnie globalnymi3

Wsréd wyzwanh dla edukacji na najblizsze 20 lat autor Raportu
UNESCO na pierwszym miejscu wymienia ,dyspozycyjnosc i ustawiczne
aktualizowanie kompetencji nauczycieli na wszystkich poziomach. Dzis,
jak nigdy przedtem, staje sie oczywiste, ze jako$¢ edukacji zalezy od jakosci
kadry nauczycielskiej i jej ofiarnoscild Warto w tym miejscu przywotac

‘e F. Major, Przyszto$¢ $wiata, UNESCO 1999, red. naukowa przektadu W. Rabczuk, War-
szawa 2001.

9 Ibidem.
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wkiad i zaangazowanie nauczycieli podczas transformacji spoteczen-
stwa agrarnego w industrialne. Bez takiego zaangazowania i wysitku na-
uczycieli, nie uda sie dzi$s przeksztalci¢ systemu edukacyjnego nastawio-
nego na ksztalcenie przede wszystkim dzieci i mlodziezy w taki system,
ktéry sprostatby wyzwaniom spoteczenstwa informacyjnego, ksztattujgc
nawyk doskonalenia i uczenia sie przez cale zycie. Swoj trud dydaktycz-
ny nauczyciele moga i powinni wspiera¢, zgodnie ze wskazaniami Rapor-
tu UNESCO, doskonalymi narzedziami ufatwiajgcymi proces uczenia sie
inauczania, jakimi sgtechnologie informacyjnezog6lno$wiatowymi i lokalny-
mi sieciami komputerowymi. Kompetencje nauczycieli w zakresie sprawne-
gopostugiwaniasietechnikamicyfrowyminabierajgpriorytetowegoznaczenia
wobec najwiekszego zagrozenia, jakie niesie ze sobgtechnologiczna trans-
formacja spoleczenstwa, a mianowicie wykluczenia. Owo wykluczenie
grozi tym wszystkim, ktérzy nie majg dostepu, badZ nie potrafig korzy-
sta¢ z nowych technologii, decydujgcych dzi§ o postepie i rozwoju. Nie-
stety, nowe technologie z wielkim trudem znajdujg sobie swoje miejsce
w szkolnictwie. Federico Mayor stwierdza w swoim Raporcie, ze: ,kla-
syczne systemy i formy edukacji nie nadgzajg za realiami ekonomiczny-
mi i spotecznymi”2), dlatego szczegdlnie dzisiaj nie do przecenienia jest
rola i przygotowanie nauczycieli, ktdrzy ,byli, sg i pozostang filarem edu-
kacji na wszystkich poziomach. Nowe technologie sa tylko narzedziem, in-
strumentem, ktéry - pomagajgc rozwigzywac problemy - moze jednocze-
Snie przyczyniac sie do wzrostu nieréwnosci”2L

Problem reform oswiatowych znajduje wyraz nie tylko w dzietach uczo-
nych prognozujgcych rozwdj systeméw oswiatowych lub projektujgcych
potrzebne w nich zmiany22, ale przede wszystkim w licznych dokumen-
tach i raportach, zarobwno miedzynarodowych23jak krajowych24, na temat

2 Ibidem, s. 378.

2 Ibidem.

2 Np: J. Piaget, Dokad zmierza edukacja, PWN, Warszawa 1977; T. Husen, O$wiata i wy-
chowanie w roku 2000, Warszawa 1974; Bliskie i dalekie cele wychowania, ttum. i oprac.
I. Wojnar, Warszawa 1987; C. Kupisiewicz, Przemiany edukacyjne w $wiecie na tle rapor-
téw odwiatowych, Warszawa 1980; C. Kupisiewicz, Paradygmaty i wizje reform o$wiatowych,
PWN, Warszawa 1985.

23 Raporty UNESCO i Klubu Rzymskiego przetozone zostaly na jezyk polski i odpowied-
nio skomentowane; E. Faure iin., Uczy€ sie, aby by&, J.W. Botkin iin.. Uczy¢ sie bez granic.
Jak zewrze¢ Juke iudzkaj'2, PWN, Warszawa 1982.

24 Raport o stanie oSwiaty w PRL, opracowany pod przewodnictwem J. Szczepanskie-
go, projekt reformy 10-letniej szkoty ogoélnoksztatcacej (J. Kuberskiego), PWN, Warsza-
wa 1973; Edukacja narodowym priorytetem, raport Komitetu Ekspertéw do spraw Edukacji
Narodowej, PWN, Warszawa-Krakéw 1989; Droga do roku 2010, raport Komitetu Prognoz
»Polska w XXI wieku", Warszawa 1995. O dobrg i nowoczesng szkote - rok 1993; Gtow-
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niezbednych reform edukacyjnych. W raportach tych jako podstawowy
jawi sie postulat edukacji dla istnienia, czyli rozwijania w mtodych ludziach
umiejetnosci stwarzania i doswiadczania petni zycia. W polskiej mysli
pedagogicznej najblizsze takim koncepcjom jest stanowisko integralne-
go humanizmu B. Suchodolskiego ijego koncepcja ,wychowania dla przy-
szlosci” jako nieustannej humanistycznej ,racjonalnej nadziei w zawitym
labiryncie" wspoiczesnej cywilizacji. Autor postuluje wychowanie prospek-
tywne i innowacyjne, ktére - w przeciwienistwie do wychowania adapta-
cyjnego i konformistycznego - pozwoli mtodemu pokoleniu ,przekraczac
w mysli i wyobrazni - a nastepnie w dzialaniu - rzeczywisto$¢ istniejgca
i iS¢ w przysztos¢, budujgc jej ksztalty wyobrazane i pozgdane”%

W raporcieZ Komitetu Ekspertow do spraw Edukacji Narodowej wytonit
sie obraz gtebokiego kryzysu polskiej oswiaty, ktory implikuje koniecznos¢
zasadniczych reform.

Problem ten podejmuje wielu pedagogéw, ktérzy zastanawiajg sie
nad tym, co zrobi¢, by system edukacji jak najlepiej spetniat swe zadanie.
J. RadziewiczZ na przykiad jest zdania, ze kryzys szkoty nie tkwi w ztych
warunkach materialnych placéwek, ale przede wszystkim w ludziach i me-
todach ich dziatalnosci. T. LewowickiB natomiast uwaza, ze pedagodzy
starajg sie wypracowac taka teorie i praktyke edukacyjna, ktéra skutecznie
nawigze do rodzgcego sie tadu spotecznego. W miejsce doktryny przysto-
sowujgcej nowe pokolenie do zastanej rzeczywisto$ci, ograniczajgcej roz-
w0j osobowosci, powinna wkroczy¢ doktryna edukacji podmiotowej ukie-
runkowana na zmiany, otwartos¢, innowacyjnos¢ i tworczosc.

Na koniecznos$¢ zwiekszenia atrakcyjnosci szkoty poprzez budowanie
ofert uwzgledniajgcych autentyczne potrzeby i zainteresowania uczniow
wskazuje raport Edukacja narodowym priorytetem29,

ne kierunki doskonalenia systemu edukacji w Polsce - rok 1994; Zatozenia dtugofalowej
polityki edukacyjnej panstwa ze szczegélnym uwzglednieniem programu rozwoju ksztatce-
nia na poziomie wyzszym - MEN, rok 1996; Podstawy programowe obowigzkowych przed-
miotéw ogolnoksztatcagcych - rok 1996; Reforma systemu edukacji. Koncepcja wstepna,
MEN, Warszawa 1998.

25 Por. B. Suchodolski, Humanizm i edukacja humanistyczna, WSiP, Warszawa 1988,
s. 17-18.

% Edukacja w warunkach zagrozenia, podstawowe tezy raportu Komitetu Ekspertéw ds.
Edukacji, PWN, Warszawa-Krakéw 1990.

27 J. Radziewicz, Edukacja alternatywna. O innowacjach mikrosystemowych, WSiP, War-
szawa 1992, s. 13-14.

OT. Lewowicki, W strone paradygmatu edukacji podmiotowej, ,,Edukacja” 1991, nr 1(33),
s. 9.

2 Por. Edukacja narodowym priorytetem..., s. 122.
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O koniecznosci zmian mowi réwniez J. Kopycinski3, ktéry uwaza,
ze przemiany dokonujgce sie w naszym kraju zmierzajgce do demokraty-
zacji zycia spotecznego nie moga omija¢ szkolnictwa. Szkota, ktéra nalezy
do systemu instytucji stanowigcych istote spoteczenstwa demokratyczne-
go, moze i powinna by¢ waznym czynnikiem przyspieszajgcym demokra-
tyczny rozwGj naszej ojczyzny.

Z wszystkich tych prac, dokumentow i propozycji wynika jednoznacz-
nie, ze edukacja powinna wspiera¢ zaréwno realizacje ogolnoswiato-
wych wyzwanh wspoilczesnosci, jak i wszechstronny, permanentny rozwdj
pojedynczego czlowieka. Podstawowym zadaniem nauczycieli stato sie
przygotowanie mtodych ludzi do ustawicznego samorozwoju, samoksztat-
cenia i samorealizacji. W procesie ksztalcenia uczniowie powinni nabyé
umiejetno$¢ samodzielnego mys$lenia, analizowania, wnioskowania, bez-
konfliktowego rozwigzywania probleméw, jak roéwniez przygotowac sie
do odpowiedzialnosci za przyszto$¢ swojg i innych.

Jak nalezy sformutowac¢ kanon wyksztalcenia ogdlnego w czasach
przelomu cywilizacyjnego, kiedy spotecznos$¢ przemystowa ustepuje miej-
sca spotecznosci informacyjnej, a umiejetnos¢ dostepu do informaciji i spo-
sobow praktycznego jej zastosowania nabiera priorytetowego znaczenia?

Wedtug A. Bogaja kanon wyksztalcenia ogdlnego - to pewien wzorzec
edukacji wyznaczajacy przebieg proceséw ksztatcenia ogéinego3L Dotych-
czasowe rozwazania $wiadcza o tym, ze edukacja nie stanowi procesu wy-
izolowanego, ze nalezy rozpatrywac ja w kontekscie stosunkoéw spotecz-
nych, politycznych i gospodarczych. Chcac okreslic wspétczesny kanon
wyksztatcenia ogélnego, musimy wzig¢ pod uwage, ze:

- stosunki spoteczne dzisiaj charakteryzuje demokracja oparta na za-
sadzie dialogu, potrzebujgca madrych, odpowiedzialnych obywateli, rozu-
miejacych potrzebe nieustannego samoksztalcenia i samorozwoju,

- gospodarka oparta na bezwzglednych prawach rynku potrzebuje
ludzi wyksztatconych, operatywnych, samodzielnych, umiejgcych krytycz-
nie analizowac i podejmowac trafne decyzje,

- pluralizm polityczny i kulturowy pozwala znajdowaé wilasng droge
w labiryncie mozliwosci jedynie ludziom wyksztatconym, potrafigcym kry-
tycznie analizowac i oceniaé, posiadajgcym stabilng hierarchie wartosci,

- czfonkostwo w Unii Europejskiej obliguje do dostosowania oswiaty
i edukacji do wspolnych zatozen i planéw.

P J. Kopycinski, Szkota spoteczna - szkolg demokracji, [w:] S. Wieckowski (red.), Szkoty
dialogu, Spoteczne Towarzystwo O$wiatowe, Warszawa 1994, s. 8.

5LA. Bogaj, Kanon ksztatcenia ogélnego w Polsce - cigglo$¢ i zmiana, [w:] A. Bogaj (red ),
Realia i perspektywy reform o$wiatowych...
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Opierajgc sie na podstawowych uwarunkowaniach i ograniczeniach,
A. Bogaj2wyodrebnia trzy ujecia kanonu wyksztatcenia ogélnego:

1. Aksjologiczne - jako zbiér uniwersalnych wartosci i celéw eduka-
cji pojmowanej globalnie, np. witasne poczucie narodowe, sprawiedliwosg,
réwnouprawnienie, przygotowanie do zycia w pokoju, humanizm;

2. Epistemologiczne - dla ktérego podstawe stanowig tresci kultury
(materialnej, duchowej), a naczelnym zadaniem proceséw edukacyjnych
jest poznawanie r6znych dziedzin kultury;

3. Technologiczne - jako ksztattowanie tzw. kompetencji cywilizacyj-
nej jednostek ludzkich; chodzi tutaj - mowigc ogllnie - o umiejetnosc
madrego, kulturalnego, samodzielnego poruszania sie w réznych sferach
zycia (gospodarka rynkowa, praworzgdnos$¢, demokratyczne wspotzycie
w pokoju, harmonia ze srodowiskiem, sprawne i celowe wykorzystywanie
urzadzen technicznych).

Trudno byloby wskazac€ taki, realizowany w praktyce polskiego szkol-
nictwa, kanon wyksztatcenia ogoélnego, ktéry utozsamiatby ktérys z wymie-
nionych wyzej. Trudno bedzie takze zapewni¢ doktadng realizacje jedne-
go z nich. Wydaje sie bowiem, ze aksjologiczne i technologiczne ujecie
kanonu wyksztalcenia ogdlnego odpowiada potrzebom dzisiejszej, informa-
cyjnej, cho¢ nie pozbawionej uniwersalnych wartosci rzeczywistosci. Z ana-
lizowanych wczesniej dokumentéw wynika, ze wobec spotecznych, gospo-
darczych i politycznych uwarunkowan cztowiek wyksztatcony, to cztowiek
kompetentny. Wyksztalcenie utozsamiane jest dzisiaj ze zbiorem kompe-
tencji, ktére zapewniajg fachowos¢, odpowiedzialnos¢, umiejetnos¢ wspot-
pracy i bezkonfliktowego wspdtzycia wedtug wybranego systemu wartosci,
samodzielno$é, praworzadnos¢, umiejetnos¢ znalezienia i praktyczne-
go wykorzystywania potrzebnych informacji, sprawne postugiwanie sie naj-
nowszymi urzadzeniami technicznymi. Im nabyty zbiér kompetencji bedzie
ogolniejszy, tym wyksztalcenie bedzie trwalsze, bardziej przydatne.

Kanon ksztatcenia og6lnego realizowany jest poprzez cele itresci ksztal-
cenia. Aby podjg¢ prébe okreslenia, jaki kanon ksztalcenia ogélnego re-
alizowac¢ bedzie przygotowywana od 1991 roku reforma polskiego syste-
mu edukaciji, trzeba poddac¢ analizie proponowane cele itresci w zakresie
ksztalcenia ogolnego.

W 1991 roku opracowany zostat dokument Koncepcja programu ksztat-
cenia ogo6lnego w polskich szkotach, w ktdrym mozemy przeczytac, ze
celem ksztatcenia ogo6lnego wedtug autoréw jest ,wspomaganie i ukierun-
kowanie rozwoju cztowieka jako osoby funkcjonujgcej w odniesieniu do wy-

2 Ibidem, s. 222.
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branego przez siebie systemu wartosci i zdolnej do zycia w ramach rézne-
go rodzaju wspolnot”.

We wstepie do opublikowanych na przetomie 1996/97 roku przez MEN
Podstaw programowych obowigzkowych przedmiotéw og6lnoksztalcgcych
czytamy m.in.: ,Ustalajgc zadania potozono nacisk na ksztattowanie umie-
jetnosci przygotowujgcych uczniéw do odpowiedzialnego zycia w demo-
kratycznym spoteczeristwie o wolnorynkowej gospodarce”.

Zadania ogélne szkoly rozpoczyna fragment Ustawy z dnia 7 wrzesnia
1991 roku o systemie oswiaty:

nauczanie i wychowanie - respektujac chrzescijanski system wartosci - za
podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie
stuzy rozwijaniu u miodziezy poczucia odpowiedzialnoéci, mitosci ojczyzny
oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu sie na wartosci kultur Europy i $wiata.

Koncepcja reformy systemu edukacji starata sie uwzglednia¢ wszystkie
najwazniejsze cele i zadania, jakie proces szkolnictwa i wychowania po-
winien spetnia¢ w zyciu kazdego polskiego obywatela, wpltywajgc w ten
spos6b na przysztos¢ naszego spoteczenstwa.

Celem reformy33 a wiec celem procesu edukacji w odniesieniu do jej
zalozen byio:

- upowszechnienie ksztalcenia na poziomie Srednim oraz wyrazne-
go wzrostu liczby os6b podejmujgcych studia wyzsze,

- zwiekszenie i wyréwnanie szans dostepu do edukacji na wszystkich
jej poziomach,

- przywrOcenie wtasciwych proporcji miedzy przekazem wiadomosci,
ksztaltowaniem umiejetnosci a troskg o rozwdj osobowosci,

- zwiekszenie autonomii szkoly,

- promowanie jakosci pracy nauczyciela poprzez $ciezki oceniania
i zr6znicowanie na odpowiednim poziomie ptac,

- poprawy sytuacji finansowej edukacji poprzez wzrost naktadéw budze-
towych, jak i dochody wlasne szkdt,

- zwigzanie szkoly z rodzing i spotecznoscia lokalna.

Z perspektywy czasu, koncepcja wstepna Reformy systemu eduka-
cji i Podstawy programowe obowigzkowych przedmiotéw ogdlnoksztatca-
cych byly dokumentami o niepodwazalnym znaczeniu, staly sie zapowie-
dzig istotnych zmian w samej koncepcji ksztatcenia ogolnego.

B Reforma systemu edukacji- koncepcja wstepna, MEN, Warszawa 1998, s. 5.
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Sprawg nadrzedna stat sie uczen i jego indywidualny rozwoj, trakto-
wany catosciowo. Zasadniczym celem programu ksztalcenia powinno
by¢ wiec wyposazenie miodego czlowieka w kompetencje i umiejetno-
Sci, ktére pomoga mu w dalszym zyciu. Dopiero na drugim planie znaj-
duje sie zgromadzenie, przekazanie wiedzy i przygotowanie do dalszych
etapow ksztatcenia. Temu celowi stuzyé ma ograniczenie materiatu fak-
tograficznego na rzecz uaktywnienia proceséw myslowych, propozycja
integracji miedzyprzedmiotowych (bedaca wyrazem tendencji ogélnoeu-
ropejskich), wyraznie zaakcentowana kultura fizyczna, edukacja kultural-
na i aktywnos¢ uczniéw w ramach spotecznosci szkolnej.

W Podstawach programowych podzielono przedmiot edukacji na 22
odrebne dziedziny ksztalcenia, nie definiujgc jednak terminu dziedzi-
na ksztatcenia. By¢ moze nie budzitoby to zastrzezen gdyby nie fakt, ze
nie kazda z wyodrebnionych dziedzin znajduje odzwierciedlenie w kon-
kretnym przedmiocie (np. edukacja zdrowotna, ekologiczna, medialna),
a tresci z tego zakresu mogg by¢ realizowane w ramach réznych przed-
miotow (np. na lekcjach wychowawczych, zajeciach pozalekcyjnych, po-
przez konkursy itp.). W kilku miejscach mozna zauwazy¢ brak powigza-
nia zadan z treSciami i kompetencjami.

W trakcie analizy tresci programowych poszczegélnych dziedzin3t
nasuwa sie sporo pytan dotyczacych np. zakresu i hierarchii wazno-
Sci zagadnieh. W niektérych dziedzinach hasta podobnie brzmigce poja-
wiajg sie na kilku etapach ksztalcenia. Jezeli maja stanowi¢ kontynuacje,
to brakuje okreslenia kompetencji dla poszczegodlnych etapéw. Dotyczy
to np. edukacji historycznej i informatycznej. Ksztatcenie informatycz-
ne stanowi bardzo istotny element procesu ksztatcenia. Wszystkie préby
formutowania celéw wspoiczesnej edukacji uznajg za niezbedng umiejet-
nos$¢ korzystania z narzedzi technologii informacji. Uczen powinien umie¢
Jkorzysta¢ z zasobdéw informacyjnych naszej cywilizacji"3%

Ksztalcenie informatyczne stato sie dzisiaj niezbednym skiladnikiem
edukacji i kultury ogolnej, wykorzystywanym we wszystkich sferach zy-
cia cztowieka. Tym bardziej wiec edukacja informatyczna, jako dziedzi-
na znajdujgca sobie dopiero swoje stale miejsce w szkolnictwie, powin-
na by¢ precyzyjnie ijednoznacznie okreslona i umiejscowiona. Tymczasem,

M Poddane spotecznej debacie Podstawy programowe obowigzkowych przedmiotéw
ogo6lnoksztalcacych sa podstawag wielu krytycznych dyskusji. Jedna z nich odbyta sie
w Studium Pedagogicznym Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie i stata sie Zrodtem
niektérych uwag.

HKoncepcja programu ksztatcenia ogélnego w polskich szkotach, MEN, Warszawa 1991
s. 4.
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analiza tresci zagadnien edukacji informatycznej nasuwa kilka podsta-
wowych pytan, np.: Czy wszystkie etapy sg z zalozenia obligatoryjne?
Jesli tak, to czy wszystkie polskie szkoly podstawowe beda wyposazone
w odpowiedni sprzet komputerowy? Poza tym, wprowadzenie niektérych
zagadnien wydaje sie przedwczesne, poniewaz wyprzedza umiejetnosci
np. matematyczne lub polonistyczne. Istotne dla wiasciwej edukaciji infor-
matycznej jest wskazanie konkretnych zastosowan technik komputero-
wych w innych dziedzinach edukacyjnych, co nie znajduje dostateczne-
go odzwierciedlenia w ich programach.

W Podstawach programowych edukacja wczesnoszkolna zostata po-
traktowana zbyt skrétowo, a przedszkolna zupetnie pominieta. Tymczasem,
znaczenie tego okresu jest fundamentalne dla catego procesu edukacyjne-
go. Nie zostato rowniez zdefiniowane pojecie rozwoj (czlowieka, ucznia),
chociaz stanowi okreslenie zasadniczego celu edukacji. Zbyt mato, moim
zdaniem, powiedziano o obowigzkach ucznia. Wolnos¢, swobodny wybdr,
samodzielno$¢ powinny miec jakie$ ograniczenia.

Trzeba jednak przyznaé, ze proponowana reforma polskiego syste-
mu edukacyjnego miata fundamentalne znaczenie dla rozwoju polskie-
go szkolnictwa. Rozwdj ksztalcenia i wychowania jest bowiem jednocze-
Snie warunkiem i skutkiem postepu spotecznego.

Niezaprzeczalng zaletg tej propozycji bylo wyeksponowanie wszech-
stronnego, indywidualnego rozwoju ucznia, aktywizowanie go do samo-
dzielnego myslenia, wnioskowania i podejmowania decyzji (poprzez umoz-
liwienie wyboru systemu warto$ci, zamiane podajgcego trybu nauczania
na problemowy). Samodzielny, swiadomy udziat mtodego cztowieka w pro-
cesie ksztalcenia powinien uswiadomi¢ mu wartos¢ ,madrosci” i przygo-
towac¢ do samoksztalcenia i samorealizacji w dalszym zyciu. Zwiekszenie
liczby etapow ksztatcenia powinno utatwi¢ miodym ludziom swiadomy wy-
bor dalszej drogi i nadrobienie ewentualnych ,straconych szans". Nauczy-
ciele natomiast powinni w nowym systemie znalez¢ bodzce do podnosze-
nia kwalifikacji i wymierne efekty swojego trudu.

Realizacja postulatow: indywidualizacji ksztalcenia, przygotowania
do zycia w spoteczenstwie informacyjnym, zagwarantowania uczniowi
podmiotowosci i wszechstronnego rozwoju, ksztattowania postaw i sto-
sunkéw miedzyludzkich wymaga strukturalnych zmian w dotychczaso-
wych programach nauczania. Powinny by¢ one elastyczne, umozliwia¢
nauczycielowi dokonywanie korekt uzaleznionych od potrzeb i mozliwo-
Sci poszczegoélnych uczniéw. Co prawda, otwarto$¢ podstaw programo-
wych stwarza nauczycielom mozliwos¢ modernizacji, czy nawet tworze-
nia nowych programéw, ale wypada w tym miejscu postawi¢ pytania: Czy
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nauczyciele sa wystarczajgco przygotowani do podjecia dziatan, ktorych
wymagac bedzie wprowadzenie reformy systemu edukacji? Czy i w jakim
stopniu uczelnie wyzsze sg przygotowane do ksztalcenia nauczycieli zdol-
nych reformowac proces ksztatcenia?

Podstawowg kwestig dla powodzenia kazdej reformy jest przeciez
odpowiednie przygotowanie zaréwno przysziych nauczycieli, jak i tych,
ktérzy krotszy lub dituzszy czas pracujg juz w szkotach. To wtasnie oni,
nauczyciele, sg i pozostang promotorami wszelkich zmian w procesie
edukacyjnym. Wprowadzenie zapowiadanych przez koncepcje wstepng
reformy systemu edukacji zmian wymaga od nauczycieli zupelnie nowych
kompetencji, m.in. umiejetnoSci samodzielnego konstruowania progra-
mow integracyjnych uwzgledniajacych korelacje miedzyprzedmiotowe.
Zmiana systemu ksztalcenia przyszltych nauczycieli powinna byc¢ trakto-
wana priorytetowo. Planowanie reformy nalezaloby zawsze wigza¢ Sci-
Sle z systemem doskonalenia nauczycieli praktykéw, ktdrzy nabyli juz
doswiadczenia w tradycyjnej szkole (a nawet popadli w rutyne). W zawo-
dowym przygotowaniu nauczycieli szczegdlnie istotne stato sie przygoto-
wanie w zakresie metod itechnik komputerowych. Umiejetnos¢ efektywne-
go postugiwania sie informacja stata sie bowiem niezbywalnym elementem
podstawowego wyksztalcenia ogolnego.

KSZTALCENIE INFORMATYCZNE ELEMENTEM EDUKACII WSPOLCZESNEGO NAUCZYCIELA

Nowoczesne ksztatcenie musi uwzglednia¢ dynamiczny rozwdj tech-
nik komputerowych. Czy nam sie to podoba, czy nie - oddziatywanie spo-
teczenstwa wymusi na nauczycielach stosowanie komputeréw réwniez
w procesie dydaktycznym. Jak jezyk polski nauczany jest na innych lek-
cjach przez jego prawidlowe uzywanie, a matematyka przydatna jest na
fizyce lub chemii, tak technologia informacyjna poprzez programy uzytko-
we stanie sie nieroztgcznym elementem wspotczesnej edukacji. Na-
uczyciele wprowadzajgcy miodych ludzi w tajemniczy Swiat wiedzy po-
winni uwzglednia¢ nowoczesne S$rodki dydaktyczne. Pokonanie pierw-
szego oporu przed nowymi technologiami spowoduje, ze komputer
i jego oprogramowanie stang sie sprzymierzeficem w zmudnym przygoto-
wywaniu materiatow na lekcje, powodem sukcesow i zadowolenia z pracy.

Informatyczne ksztalcenie nauczycieli nie jestjednak sprawag prosta. Do-
tyczy oczywiscie wyposazenia studentéw - przysziych nauczycieli w wie-
dze iumiejetnosci z zakresu wykorzystania metod itechnik komputerowych
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w nauczaniu, ale takze sposobdw aktualizowania i rozszerzania wiedzy
w tym zakresie3® przez nauczycieli aktywnych zawodowo. Pozostaje jesz-
cze problem uzupetnienia wyksztalcenia przez pedagogéw z wieloletnim
stazem, ktérzy zakonczyli swojg edukacje, nie zetkngwszy sie z informacja-
mi na temat komputera i sposobow wykorzystania go w szkolnictwie. Z tych
wzgledéw przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej
nie mozna sprowadzi¢ do jednego dodatkowego przedmiotu na studiach
pedagogicznych. Musi ono stanowi¢ pewien system zintegrowany zarOw-
no z pedagogicznymi studiami jak i pracg w szkole, obejmowa¢ mozliwos¢
zaréwno ksztalcenia w zakresie metod itechnik komputerowych w naucza-
niu, jak i doksztatcania oraz uzupetniania wiedzy w tym zakresie. Chociaz
ten rodzaj nauczania zostat nazwany modelem ksztatcenia informatyczne-
go, stanowi tylko fragment systemu edukacji nauczycieli, ktéry jednakze
stat sie dzisiaj niezbednym elementem kwalifikacji nauczycielskich, wy-
ktadnig nowoczesnego nauczania.

Aby w ogélnym modelu zdobywania kwalifikacji nauczycielskich zna-
lez¢ odpowiednie miejsce na przygotowanie informatyczne, wypada przyj-
rze¢ sie wspoéiczesnym koncepcjom ksztalcenia nauczycieli, wyodrebnié
podstawowe zalozenia i strategie.

W XX wieku wyksztatcity sie rozne modele edukacji nauczycielskiej.
Przygotowanie nauczycieli i ich zawodowa aktywnos¢ odbiegajg jednak
znacznie od zalozen i spotecznych oczekiwan, dlatego system ksztalce-
nia nauczycieli jest przedmiotem nieustannej analizy, dyskusji i optymali-
zacyjnych poszukiwan.

Modernizacja systemu edukacji nauczycielskiej powinna sie dokonaé
- jak zauwaza Czestaw Banach¥ - poprzez wybor najbardziej efektyw-
nych koncepcji ksztatcenia, zweryfikowanych odpowiednimi eksperymen-
tami i popartymi konsekwencjg w realizowaniu ewolucyjnych zmian. Ogol-
na dyskusja pedagogéw na temat alternatywnych rozwigzan daje wiec
mozliwo$¢ wyboru optymalnych koncepciji.

Alicja Kotusiewicz w pracy Ksztatcenie nauczyciela a problemy wspot-
czesnej edukacji zauwaza, ze edukacja nauczycielska zamiast inspirowac
nowe kierunki w rozwoju oswiaty powszechnej, powiela jej przestarzaly
model, wykazujgc bezradnos¢ wobec rodzacych sie faktow i zjawisk spo-

‘ Informatyka jest jedna z najszybciej rozwijajacych sie dziedzin; aby korzysta¢ w pet-
ni z mozliwosSci jakie oferuje, trzeba aktualizowaé¢ swojg wiedze w tym zakresie, zapoznajac
sie z najnowszymi osiggnieciami.

37C. Banach, Koncepcje ksztatcenia nauczycieli, ,,Problemy Studiéw Nauczycielskich",
Krakéw 1996.
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tecznych3® Poszukujgc podstaw przebudowy edukacji nauczycielskiej,
autorka przedstawita trzy kierunki:

1. Analiza funkcji edukacji nauczycielskiej wobec przemian cywiliza-
cyjnych i nowych potrzeb oswiatowych wspétczesnego cztowieka dopro-
wadzita do wniosku, ze model ksztatcenia powinien zapewnia¢ rozwoj
cztowieka zaréwno na tle zlozonych problemoéw wspoitczesnosci, jak i wa-
runkowac¢ autonomie zycia jednostkowego;

2. Analiza tradycyjnych kontrowersji w ksztatceniu nauczyciela stata sie
podstawg stwierdzenia, ze praktyka w ksztatceniu powinna zyska¢ awans
intelektualny (inspiratorska rola praktyki w procesie poznania), a teoria win-
na by¢ uwiarygodniona warto$cig dziatania praktycznego;

3. Empiryczna diagnoza aktualnego stanu edukacji nauczycielskiej
ukazata r6znice miedzy potrzebami o$wiaty a dydaktyczng formutg ksztal-
cenia nauczyciela.

Proponujgc modernizacje modelu ksztatlcenia nauczyciela, A. Kotusie-
wicz zwraca uwage na nastepujgce sprawy:

- wspobiczesnego czlowieka nie mozna ksztatci¢ poza Swiadomoscig
problematyki globalnej;

- nowoczesnos$¢ edukacji nauczycielskiej jest warunkiem nowoczesno-
Sci i postepu edukacji powszechnej;

- koncepcje ksztatcenia wyznaczajg przemiany spoteczne;

- ksztalcenie nauczycieli powinno realizowac idee wychowania dla przy-
sztosci, przygotowywac do niespodzianek zmiennosci;

- innowacyjnos¢ i szybkos¢ uczenia sie instytucji ksztalcgcych nauczy-
ciela warunkuje nowoczesnos¢ systemu o$wiatowego;

- konieczna jest integracja ksztatcenia specjalistycznego i pedagogicz-
nego (konkurencyjnos¢ tych zaje¢ powinna by¢ zastgpiona kooperacja);

- jednos$¢ poznania teoretycznego i praktycznego w ksztalceniu nau-
czyciela jest warunkiem uzyskania najwyzszej wartosci rezultatu;

- w konsumpcyjnym spoteczenhstwie technicznych wynalazkéw rozwdj
humanistycznych aspektow istoty ludzkiej jest waznym elementem eduka-
cji nauczycielskiej;

- nowoczesna edukacja powinna zmierza¢ do uksztattowania takich
umiejetnosci, by czlowiek sam stawal sie twércg witasnego rozwoju,
ajego edukacja trwata do kornca zycia;

- poziom edukacji nauczycielskiej odzwierciedla stan oSwiaty po-
wszechne;.

“ A. Kotusiewicz, Ksztalcenie nauczyciela a problemy wspoéiczesnej edukacji, PWN,
Warszawa 1989.
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Przyjmujac jako podstawowg - zasade jednosci poznania i dziata-
nia pedagogicznego, autorka formutuje kilka zasad nowoczesnej koncep-
cji ksztalcenia nauczyciela:

- integracja ksztalcenia teoretycznego i praktycznego w przygoto-
waniu do zawodu poprzez tgczenie studibw nauczycielskich z pracg
w szkole;

- uczelnia powinna by¢ zobligowana nie tylko do wiasciwego wyksztal-
cenia nauczyciela, ale takze do poznawczego sterowania jego rozwo-
jem w procesie pracy zawodowej poprzez przyznanie uczelni ksztatcacej
nauczycieli rangi instytucji odpowiadajgcej za ksztalt edukacji narodowej;

- konieczno$¢ nowego usytuowania szkoly w systemie oSwiaty poprzez
przyznanie jej rangi instytucji ksztatcacej nie tylko miodziez, lecz majgcej
takze swoj udziat w ksztalceniu kandydatéw do zawodu, a takze odpowie-
dzialnej za proces doskonalenia nauczyciela.

Proponowany model ksztatcenia nauczycieli zaklada przezwyciezenie
barier dzielagcych uczelnie i szkote, gdyz sg to instytucje wspoétodpowie-
dzialne za jakos¢ oswiaty powszechnej, jak réwniez za jakos$¢ ksztatce-
nia nauczycieli.

Mowigc o wspoiczesnych koncepcjach ksztatcenia nauczycieli, nalezy
zwroci¢ uwage na koniecznos¢ reorientacji ogolnego wyksztalcenia wy-
nikajgcej ze zmian zycia cztowieka, jakie dokonaly sie w Swiecie. Zmia-
na dotyczy odwrdocenia kolejnosci celéw ksztatcenia z uktadu: wiadomosci -
umiejetnosci - postawy na ukfad; postawy - umiejetnosci - wiadomosci.
Problem ten pojawia sie zaréwno w dokumentach polskich®i miedzynaro-
dowych4Q, jak réwniez w bardzo wielu pracach naukowych. W Polsce znaj-
duje on wyraz szczegolnie w wypowiedziach: A. Kotusiewicz, H. Kwiatkow-
skiej, C. Banacha, B. Siemienieckiego i wielu innych.

T. Lewowicki, zastanawiajgc sie nad edukacjg nauczycielskg w obli-
czu przemian oswiatowychd4l, zwraca uwage na nastepujace problemy:

P W raporcie pt. Edukacja narodowym priorytetem..., s. 25 czytamy: .Edukacja stano-
wi zintegrowany i wielostronny proces formowania cztowieka, obejmujacy postawy, umiejet-
noéci i wiedze. [... ] Przez cate lata ksztatcenie orientowane bylo na wiadomosci, umiejetno-
Sci i wartosci jako zasadniczy skladnik postaw. Obecnie postawy sa coraz czesciej wysuwane
na plan pierwszy, nastepne sa umiejetnosci, a na koricu dopiero - wiadomosci".

40 Analiza edukaciji jest nieustannym przedmiotem badan i prac w Swietle raportu J. De-
lorsa i Biatej Ksiegi Unii Europejskiej, zob. A. Bogaj (red.), Realia i perspektywy reform os$wia-
towych... Raporty UNESCO i Klubu Rzymskiego przetozone zostaty na jezyk polski i odpo-
wiednio skomentowane: E. Faure i in.,, Uczy¢ sie. aby byé..\ J.W. Botkin i in., Uczy¢ sie
bez granic...

4 T. Lewowicki, Koncepcje edukacji nauczycieli a przemiany o$wiatowe. .Problemy Stu-
diéw Nauczycielskich”, Krakéw 1996.
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- wielofunkcyjno$¢ zawodu nauczycielskiego wymaga gruntownego
wyksztalcenia ogolnego,

- praktyka edukacyjna i umiejetnosci pracy nauczycielskiej powinny
dorownywac teoretycznej wiedzy pedagogicznej,

- sprawnosciowe przygotowanie nauczycieli powinno zapewnia¢ im
umiejetnosci organizowania sytuacji dydaktycznych i wychowawczych,
sprawnosci o charakterze metodycznym,

- konieczne jest dostosowanie tresci, metod, srodkéw i form organiza-
cyjnych ksztalcenia nauczycieli do przeobrazen zycia spotecznego.

W opinii S. Wotoszyna® - na koncepcje ksztalcenia nauczycieli - widac
wyraznie potozony akcent na wieloaspektowo$¢ zawodu nauczyciela, jednosc
postaw, wiedzy i dziatann oraz dgzenia do unaukowienia pedagogiki szkolnej
i wsparcia codziennej pracy nauczyciela osiggnieciami nauk o wychowaniu.

Joanna Rutkowiak43 przedstawia trzy modele ksztatcenia nauczycieli:

1. Pragmatyczny (model krétkiego dystansu);

2. Scjentystyczny (model zawiedzionych nadziei);

3. Humanistyczny, majgcy dwie odmiany: publicystyczng i kategorialng.

Wydaje sie, ze model humanistyczny wywodzacy sie z psychologii
humanistycznej jest najbardziej zblizony do wspoiczesnych oczekiwanh
edukacyjnych.

W. Okon4 prezentuje rOéwniez trzy, cho¢ bardzo jednostronne, koncep-
cje, z ktérych kazda wyrdznia inny aspekt:

1. Progresywna, akcentujgca samodzielno$¢ uczgcego sie, jego aktyw-
nos¢ w znajdowaniu i rozwigzywaniu probleméw;

2. Kompetencyjna, ktérej gtéwnym celem jest zapewnienie przyszitym
nauczycielom praktycznych kompetencji (powinni oni biegle opanowac
techniki dydaktyczne);

3. Personalistyczna, ktéra wiekszy nacisk ktadzie na indywidualnos¢
i godnos¢ jednostki niz na jej osiggniecia.

W. Okon zwraca uwage na brak nowoczesnej koncepcji ksztatcenia
nauczycieli, ktéra zapewniataby im peine kwalifikacje zawodowe na miare
potrzeb i oczekiwan.

2 S. Wotoszyn, Teoretyczne podstawy systemoéw ksztatcenia nauczycieli, [w:] H. Kwiat-
kowska, A. Kotusiewicz (red ), Nauczyciel nauczycieli. Z teorii i praktyki ksztalcenia nauczy-
cieli, PWN, Warszawa-£6dz 1992, s. 116-125.

4 J. Rutkowiak, Metodologiczna sytuacja pedagogiki a modele ksztalcenia nauczycieli,
cz. I: Pragmatyczna koncepcja ksztatcenia nauczycielijako .model krétkigo dystansu”, .Ruch
Pedagogiczny 1986, nr 3; cz. ll: Scjentystyczna koncepcja ksztalcenia nauczycielijako .model
zawiedzionych nadziei", ,,Ruch Pedagogiczny" 1986, nr 5-6.

4 W. Okon, Ksztalcenie nauczycieli w Polsce - stan i kierunki przebudowy, PWN, War-
szawa 1989.
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Wedtug A.Z. Krygowskiej4s, aby zapewni¢ nauczycielowi zadowalajgcy
rozw0j zawodowy, nalezy w systemie ksztalcenia nauczycieli uwzglednic
kilka istotnych spraw, sposrdd ktérych wymienic¢ trzeba nastepujace pro-
blemy:

- ksztatcenie nauczycieli - dla jakiej szkoly? dla jakiego systemu
osSwiaty?

- rekrutacja do zawodu nauczycielskiego,

- ksztalcenie w zakresie dyscypliny naukowej,

- rola dydaktyk przedmiotowych iich miejsce w strukturze nauczania.

Zastanawiajgc sie nad koncepcjg edukacji nauczycieli, C. Kupisiewicz4
sytuuje jg w obszarze wyznaczonym przez przedmiotowo-czynnosciowe
opcje ksztatcenia, a B. Zechowska umiejscawia ja w przestrzeni praktycz-
no-teoretycznych4r aspektéw, zwracajac takze uwage na przedziat reinter-
pretacja przesztosci - innowacyjnos$cé4s.

Analizujgc wspéiczesne funkcje szkoly w obliczu przemian oswiato-
wych, T. Lewowickid® uwaza, ze w nowych koncepcjach coraz bardziej
dostrzegana jest potrzeba odchodzenia od przestarzatych metod trans-
misyjno-reproduktywnych do nowych metod kreatywnych, ktére powinny
preferowac¢ problemowo-zadaniowg organizacje nauczania przez dziala-
nie, sprzyjajaca rozwojowi i samorealizacji jednostek, dajacg szanse ucze-
nia sie kreatywnego dziatania.

H. Kwiatkowska® uwaza, ze ztozonos¢ i r6znorodnosé funkceji, do jakich
nalezy przygotowac nauczyciela, wymaga zgodnosci tresci, metod, technik
i Srodkow ksztatcenia. Autorka wyrdznia trzy orientacje w nauczycielskiej
edukacji: technologiczna, humanistyczng i funkcjonalng, kltadac nacisk
na wtasciwe umiejscowienie problematyki wartosci w programach ksztal-
cenia nauczycieli.

Eksponowanie problematyki wartosci jako podstawowego skladnika
postaw jest zgodne z aktualng definicjg edukaciji, sformutowanga w Rapor-

4HA.Z. Krygowska, Problemy ksztalcenia nauczycieli, .Nowa Szkota" 1989, nr 1, s. 21-28.

%6 C. Kupisiewicz, Kontrowersyjne problemy ksztatcenia nauczycieli, .Nowa Szkota" 1982,
nr4.

47B. Zechowska, Wspoéiczesne koncepcje modelowe ksztatcenia nauczycieli, .Kwartalnik
Pedagogiczny” 1984, nr 3.

48 B. Zechowska, Poszukiwanie optymalnego modelu ksztatcenia nauczycieli, [w:] B. Ze-
chowska (red ), Teoretyczno-empiryczne problemy pedagogiki, PWN, Katowice 1988.

MT. Lewowicki, Przemiany o$wiaty: szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Wydziat Pe-
dagogiczny UW, Warszawa 1994.

S H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, PWN, Warszawa 1988.
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cie przez Komitet Ekspertow w 1989 roku. C. Banach8il sugeruje przepro-
wadzenie badan interdyscyplinarnych, ktére pomogtyby podjgé decyzje
0 wyodrebnieniu orientacji aksjologicznej, wzglednie zintegrowaniu jej
z orientacja funkcjonalng i humanistyczng. Przedmiotem badan proponuje
uczyni¢ problematyke miodziezy, jej wartosci i dgzen.

Zdaniem C. Banacha wychowanie powinno stac sie procesem wyzwa-
lania energii cztiowieka ,w celu poznania wartosci, ksztaltowania przeko-
nan i brania odpowiedzialnosci za ksztaltowanie wtasnej osobowosci”.

Z tego wniosek, ze ksztalcenie powinno by¢ impulsem i bodzcem mobi-
lizujgcym do samorozwoju i samoksztatcenia cztowieka w ciggu calego zy-
cia, nieodpartym argumentem do nieustannego stawania sie, mie¢ charak-
ter innowacyjny, przygotowujgac na zmiennosci i niespodzianki przysztosci.

Pracg naukowg, ktéra w spos6b kompleksowy podejmuje problem edu-
kacji nauczycielskiej przedstawiajac rézne orientacje poznawcze i aksjolo-
giczne jest ksigzka H. Kwiatkowskiej pt. Edukacja nauczycieli - konteksty,
kategorie, praktykis2

Autorka stara sie uzyskaé¢ odpowiedzi na szereg istotnych pytan doty-
czacych edukacji nauczycielskiej, ktora jest tak bardzo oporna na koniecz-
ne zmiany i nowe rozwigzania. Z przeprowadzonej analizy uwarunkowan,
wspotczesnych wymogow edukacji nauczycielskiej na tle zmian zachodzg-
cych w Swiecie wynika, ze:

- teoria pedagogiczna powinna wspiera¢ praktyke ksztatcenia nauczy-
cieli, stuzy¢ wyjasnianiu ztozonych faktow pedagogicznych,

- warunkiem tworzenia skutecznych systemoéw edukacyjnych jest my-
Slenie kontekstowe, uwzglednianie zjawisk i proceséw zachodzacych
w Swiecie,

- wiedza odkryta w drodze zatozen poznania humanistycznego powin-
na by¢ podstawa poznawczg nauczycielskiego dziatania,

- jednym z warunkéw przerwania obserwowanego impasu w edu-
kacji nauczycielskiej jest zerwanie z mitami i stereotypami dotyczgcymi
nauczyciela ijego roli w spoleczenstwie,

- coraz czesciej akcentowang potrzeba jest ksztatcenie dla przyszio-
Sci, przygotowujgce na zmiany zachodzace nieustannie na $wiecie, ktore
w sposob zdecydowany dyskwalifikujg adaptacyjne funkcje edukaciji,

- ksztalcenie wspétczesnego nauczyciela musi uwzgledni¢ edukacje
mediéw jako ogromne;j sity nauczajace;.

51 C. Banach, Koncepcje ksztalcenia nauczycieli...

2 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli - konteksty, kategorie, praktyki, IBE, Warsza-
wa 1997. Problem edukacji nauczycielskiej autorka podejmuje takze w swojej wczesdniejszej
pracy: Nowa orientacja w ksztalceniu nauczycieli, PWN, Warszawa 1988.
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W ostatniej czesci pracy zatytulowanej Praktyki, autorka przedstawi-
ta takie wspoitczesne koncepcje ksztatcenia nauczycieli, ktére opierajg sie
na konkretnych zatozeniach teoretycznych i poddane zostaty praktycznej
weryfikacji. Sg to:

- koncepcja ,refleksyjnej praktyki” D. Schona, w ktérej istotng role od-
grywa refleksja jako swoisty typ mys$lenia towarzyszacy albo sekwencjom
dziatania (refleksja w dziataniu) albo dziataniu jako skoriczonej catosci
(refleksja nad dziataniem). Koncepcja ta, kwestionujgc rozumienie prak-
tyki jako stosowanie teorii, a tym bardziej koncepcje dziatania nieswiado-
mego teoretycznie, kieruje uwage na ,Swiat wewnetrzny" osoby i potrzebe
zrozumienia jej Swiata wartosci,

- koncepcja ksztalcenia ,poprzez praktyke” D. Fish zakladajgca, ze
teoria i praktyka stanowig jednos¢ wzajemnie przenikajgcych sie aktéw
nauczania i uczenia sie; teoria formalna jest o tyle pozyteczna, o ile do-
skonali realng praktyke, a rozwdj teorii nastepuje pod wplywem boga-
cenia form praktyki. D. Fish dopuszcza praktyke btedng, wprowadzajgc
pojecia: uczenie sie poprzez praktyke, uczenie sie z praktyki; uwaza, ze
nabywanie kwalifikacji nauczycielskich powinno rozpoczynac sie od praktyki,

- koncepcja ,action research" - bedgc uznanym sposobem ksztatce-
nia nauczycieli, pretenduje do miana teorii edukacji nauczycielskiej. tgczo-
na z nazwiskami S. Corey’a i J. Ellitta gtdwnag role w procesie przemian
przypisuje osobie nauczyciela na podstawie wiedzy zdobytej poprzez ba-
danie wiasnej praktyki nauczycielskiej. Koncepcja wyrasta z przeswiad-
czenia o potrzebie integrowania teorii z praktyka, refleksji nad praktyka,
przywigzujac duzg wage do Swiadomosci metodologicznej nauczyciela.
Kwalifikacje nauczyciela majg charakter procesualny, znajdujg sie w cia-
glym ruchu wynikajgc z nauczycielskiej praktyki, ktéra ma decydujgce zna-
czenie w przeobrazeniach nauczyciela i szkoty.

- modutowa koncepcja uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli,
w ktorej odstgpiono od logiki dyscypliny jako kryterium doboru tresci
i uktadu ksztalcenia na rzecz kryterium funkcji zawodowych nauczycie-
la. Podstawg zdobywania wiedzy powinno by¢ wykonywanie réznorod-
nych czynnosci praktycznych w sytuacji rzeczywistej lub symulowane;.
Ze wzgledu na modutowe ujecie tresci, koncepcja umozliwia realizacje
indywidualnych zainteresowar zaréwno studenta jak nauczyciela akade-
mickiego. Jest elastyczna, otwarta na iloSciowe ijakosciowe rozszerzenia,
zaktada humanistyczny spos6b poznania. Koncepcja zostala praktycznie
zweryfikowana w holenderskim i polskim szkolnictwie. Autorkami modu-
towej koncepcji pedagogicznego ksztalcenia nauczycieli sg A. Kotusie-
wicz i H. Kwiatkowska,
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- humanistyczna koncepcja ksztalcenia nauczycieli AW. Combsa,
ktéra zaklada integracje poznania i dziatania, podnoszac role prakty-
ki w ksztatceniu nauczycieli. Centralnym punktem odniesienia progra-
mu ksztalcenia jest osoba studiujgca i jej potrzeby, a celem ksztalcenia
powodowanie zmian rozwojowych, pomoc w odnalezieniu metod naj-
bardziej odpowiadajacych osobowosci nauczyciela. Koncepcja przesu-
wa punkt ciezkosci w poglagdach na nature dobrego nauczania z mechani-
stycznego na humanistyczny.

Prezentujac wybrane koncepcje ksztalcenia nauczycieli, autorka zasta-
nawia sie, czy uwzgledniaja one wymogi edukacyjne wspolczesnego czio-
wieka i nowej rzeczywistosci. Juz choéby wstepna analiza pozwala zauwa-
zy¢, ze w prezentowanych systemach wspdlczesnos¢ przejawia sie:

- wyznaczeniem nauczycielowi nowej roli - réznej od ,przekaznika”
wiedzy. Autor koncepcji refleksyjnej praktyki D. Schon na przyktad wyzna-
cza nauczycielowi miejsce posrednika pomiedzy nauka a spoteczenstwem,
obligujac go do wykorzystywania wynikow badarn naukowych w celu zmia-
ny i rozwoju spoteczenstwa,

- zmiang formy kwalifikacji nauczycielskich, ktére przyjmuja postac
nieskoniczong, procesualng. AW. Combs na przyktad przedstawia ksztal-
cenie nauczycieli jako proces stawania sie, dochodzenia do wiedzy i umie-
jetnosci,

- zmiang sposobdéw poznania teorii edukacyjnej przez nauczyciela;
to on sam, czynigc obiektem badania wtasng praktyke, w indywidualnym
procesie poznania samodzielnie odkrywa nowe reguly i zasady pozwalajg-
ce dziata¢ w nowych, nieprzewidywalnych warunkach. Zalozenia takie sg
wspoOlne dla wszystkich wiasciwie prezentowanych koncepciji, ale szczegél-
nie zaakcentowane zostaty w ksztalceniu ,poprzez praktyke”, ,action rese-
arch”, i ,refleksyjnej praktyce”, gdzie akcentowana jest potrzeba naukowe-
go wymiaru kwalifikacji nauczyciela. Chodzi o to, by nauczyciel w trakcie
indywidualnych badah poszerzat wiedze osobistg na temat aktualnej
rzeczywistosci, wspierajgc swoja nauczycielska praktyke,

- potozeniem nacisku na zwigzek teorii z praktyka. W koncepcjach:
.refleksyjnej praktyki” i nauczania ,poprzez praktyke” spoiwem tych dwoch
ptaszczyzn jest refleksja nad praktyka i osobista wiedza nauczyciela. Nie-
co odmiennie traktuje zwigzek teorii z praktykg Combs w swojej koncepciji,
gdzie praktyka powinna by¢ Zrédtem sukcesu i satysfakcji, ktére sg abso-
lutnym warunkiem bycia nauczycielem.

Na uwage, moim zdaniem, zastuguje koncepcja modutowa, ktéra dzieki
swej elastycznosci i otwartosci jest w stanie reagowac¢ na zmiany i potrze-
by rzeczywistosci, a indywidualizacja procesu ksztatcenia umozliwia réz-
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nicowanie nabytych umiejetnosci w zaleznosci od indywidualnych potrzeb
i predyspozycji nauczycieli.

Trudno oceni¢, ktéra z przedstawionych koncepcji ksztatcenia jest naj-
lepsza, ktéra zapewni nauczycielom najwyzsze kwalifikacje. Jest to uza-
leznione od wielu czynnikoéw itylko praktyczna realizacja moze je zweryfi-
kowa¢, a eksperymentalne wdrozenia mogg by¢ zrédtem informacji o ich
przydatnosci. | tu pojawia sie problem, poniewaz nie ma takiego syste-
mu edukacyjnego, w ktérym ktéras z przedstawionych koncepcji bytaby
realizowana w czystej postaci (poza koncepcjg modutowa). Brakuje kon-
sekwencji, modernizacje systemu ksztalcenia sa tylko czeSciowe, w zwigz-
ku z czym efekty i skutki zmian niemiarodajne. Sytuacja taka potwier-
dza jedynie olbrzymig trudnos¢, z jakg praktyka edukacyjna poddaje sie
jakimkolwiek zmianom.

Z przedstawionych koncepcji edukacji wynika miedzy innymi, ze ksztat-
cenie powinno:

- mobilizowa¢ do samorozwoju i samoksztatcenia,

- uwzglednia¢ potrzeby i predyspozycje uczacych sie poprzez indywi-
dualizacje nauczania,

- poprzez problemowo-zadaniowa organizacje nauczania ksztattowac
kreatywng postawe uczacego sie,

- prezentowac wiedze w sposob interdyscyplinarny,

- uwzglednia¢ zmiany i potrzeby rzeczywistosci,

- uwzglednia¢ role mediéw jako ogromnej sity nauczajace;.

Chociaz podstawowym warunkiem realizacji tych postulatéw jest od-
powiednie przygotowanie nauczycieli zarbwno ogdlnospecjalistyczne jak
i psychologiczno-pedagogiczne, to trzeba mie¢ na uwadze nie mniejszg
role metod i Srodkéw wykorzystywanych w procesie nauczania. Zwlasz-
cza dzisiaj, kiedy metody i techniki komputerowe w istotnym stopniu sg
w stanie wspomac realizacje celéw dydaktycznych i wymienionych wyzej
zalecen33 przyczyniajgc sie do podniesienia poziomu ksztatcenia. Abso-
lutng koniecznoscig stato sie zatem informatyczne przygotowanie nauczy-
cieli do madrego i efektywnego wykorzystania komputerowych srodkéw
dydaktycznych w nauczaniu i uczeniu sie. Jak wynika z przeprowadzo-
nych badan witasnych i obserwacji rzeczywistosci szkolnej, jest ono dzisiaj,
w ogllnym przypadku absolutnie niewystarczajgce. Aby zaproponowac
modyfikacje, okresli¢, jak to ksztalcenie powinno wygladac, warto przyj-
rze¢ sie realizowanym aktualnie sposobom informatycznego przygotowa-

¢} Znaczenie, sposoby i uwarunkowania wykorzystania w nauczaniu metod i technik kom-
puterowych oméwione zostaty w podrozdziale pierwszym.
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nia nauczycieli. Z istniejacych, na uwage zastuguje System ksztalcenia
informatycznego pedagogéw B. Siemienieckiego5t realizowany w Instytu-
cie Pedagogiki UMK w Toruniu.

Informatyczna edukacja pedagogow odbywa sie w pieciu etapach,
na pieciu ré6znych poziomach:

- ksztalcenie na poziomie podstawowym, obejmujacym alfabetyzacje
komputerowg przeznaczong dla wszystkich studentéw kierunku peda-
gogika,

- ksztalcenie na poziomie ogdlnych zastosowan komputeréw w eduka-
cji ze szczegOllnym uwzglednieniem pedagogiki,

- ksztalcenie na poziomie poglebionego wykorzystania kompute-
row w pedagogice, bedace jej specjalizacja (nazwane zostalo ,Metody
komputerowe pedagogiki szkolnej),

- ksztalcenie na poziomie podyplomowym,

- ksztatcenie na poziomie doktorskim.

Realizacja tak skonstruowanego programu odbywa sie przy moduto-
wym ujeciu tresci ksztalcenia, zapewniajacym elastyczno$¢ i otwartosc
na zmiany i rozszerzenia.

Pierwszy etap jest bardzo wazny w modelu informatycznego ksztal-
cenia pedagogéw. W tym czasie studenci nie tylko nabywajg umiejetno-
Sci obstugi komputera, ale odwotujac sie do zdobytej dotychczas wiedzy,
ksztaltujg umiejetnosci przetwarzania informaciji i uczg sie algorytmiczne-
go sposobu myslenia, koniecznego w tworczej pracy z komputerem. Do-
Swiadczenia wykazaly, ze najlepsze efekty osiggajg wykladowcy, ktérzy
ukonczyli wczesniej kierunek pedagogiczny, myslg kategoriami ksztatce-
nia humanistycznego, potrafia poméc studentom w zrozumieniu algoryt-
micznej analizy problemu. Informatycy, ktérym obce sg humanistyczne
sposoby zbierania i przetwarzania informacji, nie zawsze potrafig w spo-
séb wystarczajgco zrozumiaty wprowadzi¢ humanistéw w zalgorytmizowa-
ny $wiat informacji.

Ma to ogromne znaczenie, bowiem umiejetnosci zdobyte w tym
czasie bardzo potrzebne sg na drugim etapie, w ktérym uczacy sie maja
kontakt z treSciami dotyczgcymi specyficznego wykorzystania kompute-
ra na kierunku pedagogicznym. Na tym etapie studenci poznajg sposo-
by wykorzystania technik informatycznych zaréwno w procesie eduka-
cji (w og6lnym pojeciu tego stowa), jak i w pedagogice, z uwzglednieniem
jej specyfiki.

5 B. Siemieniecki, System ksztalcenia informatycznego pedagogéw, ,Torunskie Studia
Dydaktyczne™, Torun 1995, Rok: 1V(8), s. 75-82.
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Zajecia trzeciego etapu, ksztalcgc na poziomie pogiebionego wyko-
rzystania komputeréw, przygotowuja specjalistbw stosujacych metody
informatyczne w pedagogice lub przygotowujgcych przysztych animato-
row zastosowania komputeréw w roéznych specjalnosciach pedagogiki.
Studenci pogtebiajg wiedze w obszarze narzedziowym informatyki, zapo-
Znaja sie z

- unikalnym oprogramowaniem specjalistycznym,

- tworzeniem wtasnych scenariuszy programoOw i scenariuszy lekciji,

- podstawami programowania obiektowego,

- zasadami wykorzystania programéw prezentacyjnych i multimedial-
nych,

- tendencjami nowych rozwigzan stosowanych w edukaciji,

-zasadami zhumanizowanego wykorzystania komputeréw w ksztat-
ceniu.

Zajecia na specjalizacji ,Metody komputerowe pedagogiki szkolnej"
odbywajg sie w zespotach badawczych, przyczyniajac sie do powsta-
nia dwoch dyscyplin: pedagogiki komputerowej i dydaktyki komputerowej.
Jest to pierwszy krok na drodze modyfikacji ksztalcenia humanistyczne-
go w uczelniach wyzszych. Powstanie takich specjalizacji w innych dzie-
dzinach ksztatcenia umozliwitoby tworzenie uczelnianych osrodkéw mie-
dzywydziatowych skupiajgcych specjalistow z r6znych dziedzin.

Aby zapewni¢ mozliwos¢ podnoszenia kwalifikacji zawodowych (w two-
rzagcym sie spoteczenstwie informacyjnym), zgodnie z perspektywicznym
modelem ksztatcenia informatycznego, utworzono Studium Podyplomo-
we ,Metody komputerowe pedagogiki szkolnej”. Zajecia na tych studiach
stanowig kolejny - czwarty etap systemu informatycznego Kksztalcenia
pedagogow. Umozliwiajg one nie tylko aktualizacje wczes$niej nabytej wie-
dzy, ale zapoznanie sie ze zmianami, jakie nastgpity zarbwno w obrebie
samej pedagogiki, jak i sposobach wykorzystania komputera w naucza-
niu wczesnoszkolnym, pedagogice specjalnej, doradztwie pedagogicz-
nym oraz pedagogice spotecznej i opiekunczo-wychowawczej. Ksztal-
cenie na tym etapie przygotowuje personel zarzadzajgcy szkotami,
dyrektorow szkoét réznego typu, ma duze znaczenie dla postepu w moder-
nizacji szkét i doskonaleniu kadr kierowniczych.

Dla najzdolniejszych nauczycieli stworzono mozliwo$¢ uzyskania naj-
wyzszych kwalifikacji na studiach doktoranckich, przygotowujac kadre do
réznych form ksztalcenia pozauniwersyteckiego w wojewodzkich osrod-
kach metodycznych, osrodkach ksztatcenia informatycznego itp.

37



Przedstawiony model ma charakter otwarty, elastyczny, dzieki czemu
istnieje mozliwos¢ szybkiego reagowania na zmiany zachodzace w zakre-
sie metod komputerowych i sposobach wykorzystania ich w pedagogice.

Niepodwazalng zaletg zaprezentowanego systemu ksztalcenia infor-
matycznego pedagogow jest jego praktyczna weryfikacja. Model jest reali-
zowany w Instytucie Pedagogiki UMK w Toruniu od kilku lat, a efekty ksztal-
cenia spetniajg oczekiwania jego twércow.



2. METODY | TECHNIKI KOMPUTEROWE
W PROCESIE KSZTALCENIA

Proces edukacji byt, jest i zapewne pozostanie sprawg budzgca nie-
ustanne watpliwosci, obawy, dylematy i kontrowersje zaréwno ws$rod
0s6b odpowiedzialnych za jego realizacje, jak i biorgcych w nim udziat.
Wraz z rozwojem cywilizacji, proces ksztalcenia podlega¢ musi nieustan-
nym korektom, nadgzajgc za zmianami zycia spotecznego.

Jednym z podstawowych zadan wspotczesnej edukaciji jest wyksztatce-
nie w miodych ludziach twérczej postawy wykorzystywania najnowszych
osiggnie¢ technicznych do znajdowania, selekcji, gromadzenia i prezenta-
cji wiedzy w nieustajgcym procesie samoksztatcenia i samorozwoju.

W nowoczesnym spoteczenstwie informacyjnym realizacja takiego za-
dania powinna zatem uwzglednia¢ ksztalcenie informatyczne. Znaczenie
powszechnego przygotowania informatycznego podkreslajg r6zne mie-
dzynarodowe, kompetentne gremia, wydajgc stosowne propozycje i doku-
menty. Jednym z najwazniejszych jest opublikowany w 1994 pod auspi-
cjami UNESCO Informatics for Secondary Education - A Curriculum for
Schools', program zawierajgcy uniwersalne standardy, ktére mozna dosto-
sowac do sytuacji kazdego kraju. Znajdujg sie tam rowniez stwierdzenia,
ktére jednoznacznie Swiadcza o olbrzymiej roli powszechnego ksztatce-
nia informatycznego: ,Rozumienie technologii informacyjnej oraz opano-
wanie jej podstawowych poje¢ i umiejetnosci uwaza sie [...] za fundamen-
talny sktadnik wyksztalcenia na réwni z umiejetnoscig czytania i pisania”2

Autorzy dokumentu zwracajg uwage na koniecznos¢ dowartosciowa-
nia problemu ksztatcenia informatycznego nie tylko w sferze edukaciji, ale
takze w zakresie polityki gospodarczej i finansowej: ,Informatyka ma tak
ogromne znaczenie dla przysztej gospodarczej pomys$inosci kraju, ze inwe-
stowanie w: sprzet, ksztalcenie nauczycieli i wspierajgce ustugi, niezbed-

1Na znaczenie tego dokumentu zwraca uwage w swojej wypowiedzi K.J. Swiecicki, .Kom-
puter w Szkole" 1996, nr 6, s. 4.

2Informatics for Secondary Education - A Curriculum for Schools, (UNESCO, Paris 1994),
s. 5.
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ne do wprowadzenia programu skutecznego ksztatcenia informatycznego,
powinno mie¢ najwyzszy priorytet na szczeblu rzgdowym”3 W dokumen-
cie tym w sposo6b szczegolny zwrécono uwage na koniecznos¢ zapewnie-
nia uczniom mozliwosci korzystania z technologii informacyjnej na kazdym
etapie ksztalcenia.

W odpowiedzi na dokument UNESCO, w grudniu 1994 roku odbyt sie
w Poznaniu pod patronatem premiera Rzeczypospolitej | Kongres Infor-
matyki Polskiej, w ktérym wzieli udziat przedstawiciele parlamentu, rza-
du oraz srodowisk akademickich4. Podkreslono, ze informatyzacja na przeto-
mie drugiego itrzeciego tysigclecia stata sie podstawg rozwoju nowoczesnej
gospodarki, spoteczenstwa ijednostki. Aby Polska mogta dotgczy¢ do czo-
towki krajow wysoko rozwinietych, strategia rozwoju kraju powinna zostac
oparta na informatyzacji. Rozw0j informatyki jest wiec zgodny z polska
racjg stanu. Jako wniosek, opracowany zostat raport kongresowy pt. ,Stra-
tegia rozwoju informatyki w Polsce - stan, perspektywy, zalecenia”. Pod-
czas Kongresu wiele uwagi poswiecono sprawom edukacji informatycznej,
podkreslajac znaczenie zastosowan technik komputerowych i multimedial-
nych w nauczaniu réznych przedmiotow.

W latach 80. XX w. nastapit bardzo szybki wzrost wykorzystania nowych
technologii informacyjnych w wiekszosci srodowisk zawodowych. Chociaz
stwierdzenie, ze komputery odgrywajg ogromna role w zyciu kazdego czio-
wieka przestato by¢ dyskusyjne, jednak aktualne pozostaje pytanie: Jak
szkolnictwo powinno zareagowac na ten postep? Problem zas$ roli kom-
puteréw w edukacji jest nadal nieustajgcym tematem debat w wiekszosci
krajow na réznych szczeblach. Strategia wprowadzania komputeréw do
edukacji uwarunkowana jest wieloma czynnikami, z ktérych najistotniejszy-
mi wydajg sie by¢ przygotowanie nauczycieli i wyposazenie szkot w sprzet
komputerowy oraz oprogramowanie. Od tego bowiem zalezy stopien wy-
korzystania metod i Srodkéw informatycznych w procesie edukac;ji.

KLASYFIKAGA EDUKACYINYCH ZASTOSOWAN KOMPUTEROW

Zastanawiajgc sie nad wplywem technologii komputerowej na proces
edukacyjny, nalezy zdawac sobie sprawe z zakresu, a wiec wielosci i rodza-
ju ptaszczyzn, poprzez ktore technologia informacyjna oddziatuje na szkol-
nictwo. W ostatnich latach problem ten podejmujg w swoich publikacjach

3lbidem, s. 7.

4 Streszczenie raportu Kongresu Informatyki Polskiej mozna znalez¢ w: ,,Komputer w Edu-
kacji" 1995, nr 1.
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zaréwno informatycy, jak i pedagodzy, starajac sie opracowac teoretyczne
i praktyczne podstawy wykorzystania komputera w ksztatceniu. W litera-
turze mozna spotkac¢ wiele klasyfikacji edukacyjnych zastosowan metod
i technik komputerowych, ktére najczesciej réznig sie tylko poziomem
szczegotowosci. Poza tym, jedni autorzy do edukacyjnych zastosowan za-
liczajg problem zarzgdzania i administrowania szkotg, a inni nie. Niektérym
z tych klasyfikacji warto sie przyjrze¢, poniewaz uwazane sg za najbardziej
reprezentatywne dla omawianego problemu.

F. Percival i H. Ellington, ktérzy zajmuja sie technologig ksztatcenia, wy-
dali w 1984 bardzo dobry podrecznik z tej dziedziny5 Wymieniajg w nim
pie¢ grup zastosowan komputeréw w edukacji. S to:

- komputer jako superkalkulator obejmuje wszystkie takie dziata-
nia edukacyjne, w ktérych wykorzystywana jest szybkos¢ i niezawodnos$¢
komputera podczas wykonywania skomplikowanych obliczen,

- komputerjako przedmiot nauczania dotyczy przedmiotéw, w ramach
ktérych uczniowie zapoznaja sie z wiedzg na temat komputera, jego budo-
wy i mozliwosci programowania; chodzi tu o przedmioty w rodzaju: podsta-
wy informatyki, elementy informatyki,

- komputerjako narzedzie wspomagajgce proces nauczania, w ramach
ktérego autorzy proponujg dwa tryby pracy:

e systemy TUTOR, tzn. komputerowe korepetytory, ktére w dialogowej
formie i tempie uzaleznionym od ucznia nauczajg konkretnych zagadnien,

« symulacji komputerowej, tzn. techniki posredniego badania procesow,
obiektéw i zjawisk stosowanej m.in. w projektowaniu, szkoleniu pilotéw,
kierowcow itp.

- komputer jako narzedzie wspomagajace zarzadzanie i administro-
wanie szkotg nie dotyczy bezposrednio procesu dydaktycznego, ale dzia-
tan nadzorujgcych go i wspierajgcych. Chodzi tu o odcigzenie cztowie-
ka w wielu rutynowych i czasochtonnych czynnosciach administracyjnych,
jak chocby: prowadzenie ewidencji studentéw, opracowywanie harmono-
gramoéw zaje¢ uwzgledniajacych ograniczenia dydaktyczno-organizacyjne,
obstuga egzaminéw wstepnych, prowadzenie gospodarki finansowo-mate-
rialowe;j itd.,

- komputerjako srodek do gromadzenia i zarzadzania danymi doty-
czy gromadzenia, przechowywania i wyszukiwania wszelkich niezbednych
informacji, jak chocby personalnych, bibliograficznych, statystycznych,
materiatowych itd.

5 F. Percival, H. Ellington, A Handbook of Educational Technology, Kogan Page Ltd.,
London 1984, s. 136-142.
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W zaproponowanej przez Percivala i Ellingtona klasyfikacji wyodrebnie-
nie baz danych jako odrebnej grupy edukacyjnych zastosowan kompute-
row wydaje sie kontrowersyjne z tego wzgledu, ze bazy danych wchodza
w skfad innych obszaréw edukacyjnych zastosowan; wykorzystywane sg
przede wszystkim do wspomagania zarzgadzania i administrowania szkota,
a niejednokrotnie rowniez do wspomagania procesu nauczania.

W 1990 roku R. Taylor, prowadzgc w Polsce cykl wyktadow dla nauczy-
cieli, zaproponowat wtasng klasyfikacje edukacyjnych zastosowan kom-
puterow6. Bardzo dobrze koresponduje ona z przedstawiong wczesniej
propozycjg Percivala i Ellingtona i zawiera cztery sposoby zastosowania
technologii informatycznej w nauczaniu?7. Mozna by te klasyfikacje nazwac
4AXT (Tutor, Tutee, Tool, Toy). Taylor proponuje wykorzysta¢ komputer jako:

- TUTOR, czyli system nauczajacy, .elektroniczny nauczyciel", kto-
ry przy pomocy gotowych programow dydaktycznych przekazuje ucznio-
wi pewien zasoOb zaprogramowanych wczesniej wiadomosci lub umie-
jetnosci. System komputerowy angazuje uczacego sie poprzez dialog
cztowiek - komputer, dokumentujgc osiggniecia i dostosowujgc tempo pra-
cy do mozliwosci uczgcego sie. Systemy tego typu wykorzystujg zazwy-
czaj mozliwosci sztucznej inteligencji, by stymulowac¢ uczacego sie do sa-
modzielnych odkry¢ i rozwigzan. Przykladem takiego systemu moze by¢
opisany przez D. Sleemana i J.S. Browna w 1982 tzw. inteligentny nauczy-
ciel8, wykorzystujgcy najnowsze osiggniecia sztucznej inteligenciji;

- TUTEE, czyli mozliwo$¢ programowania komputera zgodnie z potrze-
bami ucznia. W tym przypadku zadaniem ucznia jest nauczy¢ komputer
wykonywania pewnych czynnosci, jak cho¢by sporzgdzania wykresu funk-
cji zadanej wzorem, odmiany czasownikéw w jakim$ jezyku, oblicze-
nia pola danej figury, czy rozwigzania pewnego problemu. Ten sposéb wy-
korzystania komputera bazuje na zatlozeniu, ze najlepszg forma nauki jest
nauka innych. Aby napisac¢ dobrze dziatajgcy program, uczen musi nie tyl-
ko posiada¢ wiedze z dziedziny dotyczgcej problemu, ale takze znac jezyk
programowania. W efekcie uczacy sie osigga wiedze w sposéb zblizony
do badania. Stanowi to wazny czynnik w ksztaltowaniu tworczej postawy
miodego cztowieka, mobilizujgcy do nauki poprzez samoksztatcenie;

6J. Morbitzer, Mikrokomputer dla nauczyciela humanisty, Wydawnictwo Naukowe WSP,
Krakéw 1994, s. 37.

7R. Taylor (red.), The computer in the school: Tutor, Tool, Tutee, Teachers College Press,
New York 1985.

8Por. B. Siemieniecki, Komputery i hipermedia w procesie edukacji dorostych, Wydawnic-
two Adam Marszalek, Torun 1995.
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- TOOL, czyli narzedzie, a wiec srodek pomagajgcy wykonac okreslone
dziatania szybciej, doktadniej i efektywniej. Zaréwno uczen jak i nauczyciel,
realizujgc konkretne zadanie, moga sie wspoméc edytorem tekstu, edy-
torem graficznym, programem dzwiekowym utatwiajgcym komponowanie
muzyki, bankami danych z okres$lonej dziedziny wiedzy (np. PC-GLOB),
komputerowym dziennikiem, arkuszami kalkulacyjnymi (np. LOTUS 1,2,3)
itd. Z dotychczasowych doswiadczen wynika, ze najbardziej pomocny
bywa komputer w organizacji nauczania, opracowywaniu testow i spraw-
dzaniu wiadomosci uczniéw;

- TOY, czyli zabawka. Dzieci najtatwiej ucza sie bawigc, zatem skorzy-
stanie z gier logicznych, ekologicznych, ekonomicznych czy strategicznych
pozwoli im rywalizujac z komputerem poznaé prawa logiki, ekonomii czy
strategii. Cho¢ wystepuje tu element nauki, dla dzieci jest to gtéwnie do-
bra zabawa.

Przedstawione do tej pory klasyfikacje sg szerokie i - podobnie jak
proces edukacji - dotyczg zastosowan komputera nie tylko w klasie, ale
w szkole i w domu. Kolejng ich wspdlng cechg jest brak roztgcznosci
poszczegollnych grup edukacyjnych zastosowan komputeréw. Trudno jed-
nak, moim zdaniem, oczekiwa¢, aby bylo inaczej, skoro poszczegdlne
dziatania edukacyjne réwniez nie sg czynnosciami roztgcznymi. Dobra za-
bawa bardzo czesto jest madra nauka (np. czytanie ksiazek), a niekto-
re narzedzia i srodki wykorzystywane sg zarbwno podczas zabawy, jak
i nauki (np. kredki, ksigzki).

Sprawom wykorzystania komputerow w procesie edukacji Stefan
M. Kwiatkowski poswiecit prace Komputery w procesie ksztalcenia i zarza-
dzania szkotg9, przedstawiajgc problem w sposéb kompleksowy. W osob-
nym rozdziale, wraz z oméwieniem, znajduje sie klasyfikacja obsza-
row zastosowan komputerow w dydaktyce. Dzieki temu, ze jest ogdlna,
stanowi niezbedng podstawe do dalszych szczegdtowych rozwazan, kla-
syfikacji i typologii. Autor omawia wiekszo$¢ probleméw zwigzanych z od-
dzialywaniem metod komputerowych na proces nauczania, wychodzgc
z dwdch podstawowych ptaszczyzn:

- nauczania zarzgdzanego (sterowanego) komputerem - w organi-
zacji procesu dydaktycznego komputer, wedtug autora, moze w wysokim
stopniu wspomoc nastepujace dziatania:

» tworzenie i przechowywanie kartoteki personalnej wszystkich

uczniow,

9S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie ksztalcenia i zarzadzania szkolg, IBE, Warsza-
wa 1994, s. 102-127.
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¢ dokumentowanie przebiegu procesu ksztatcenia (ocenianie i analizo-

wanie wynikow testow, analiza osiggnie¢ szkolnych),

¢ planowanie zaje¢ dla poszczegdlnych grup z uwzglednieniem rozdzia-

tu sal, specyfiki zaje¢ oraz ograniczen natury dydaktycznej i organiza-
cyjnej,

e sporzgdzanie indywidualnych programow zajec,

« wyszukiwanie lektur.

- nauczania i uczenia sie wspomaganego komputerem - ze wzgle-
du na specyficzne mozliwosci komputerowych systeméw dydaktycznych
i znaczenie aktywizujagcych metod pozwalajgcych na indywidualizacje nau-
czania, S.M. Kwiatkowski wskazuje tutaj mozliwos¢ wykorzystania kompu-
tera do:

» symulacji zjawisk i proceséw poprzez gry dydaktyczne,

e automatycznego projektowania maszyn i urzadzen,

« automatycznej kontroli i oceny osiggnie¢ uczniéw.

Zastanawiajgc sie nad rolg komputera w procesie edukacyjnym, trze-
ba zauwazy¢, ze zmianie ulec musi przede wszystkim funkcja nauczyciela.
Z uprzywilejowanej pozycji majacego patent na wiedze, nauczyciel powi-
nien sta¢ sie animatorem, wspierajacym dziatania uczniéw, zmierzajgce
do samodzielnosci. B. Siemieniecki uwaza, ze wspotpraca z komputerem
wymaga otwartosci i myslenia tworczego, a interdyscyplinarne i syste-
mowe ujmowanie wiadomosci burzy dotychczasowa strone teleologiczng
systemu edukacyjnegoldl Nieustanny naptyw informaciji, dostepnosc¢ wie-
dzy w skali masowej poprzez bazy danych polgczone w sieci sprawia, ze
model zdobycia wyksztalcenia ,na cate zycie” ustepuje miejsca ksztatce-
niu ustawicznemu, wysuwajac proces samoksztalcenia na jedno z pierw-
szych miejsc w edukaciji.

Realizacje procesu ustawicznego samoksztatcenia utatwia wykorzysta-
nie technik komputerowych w nauczaniu na odlegto$¢1l Jest to dziedzina,
gdzie komputer znajduje dzisiaj zastosowanie coraz czesciej i coraz efek-
tywniej. Sg rejony, gdzie taka forma ksztatcenia jest najodpowiedniejsza ze
wzgledu na:

- matg gestos¢ zaludnienia rozlegtych obszaréw (np. Australia, Alaska,
Kanada),

1B. Siemieniecki, Komputery i hipermedia..., s. 30-35.

11 Dokfadniejsze informacje na temat ksztalcenia na odlegto$¢ mozna znalez¢ w:
K. Wieczorkowski, Nowe metody w nauczaniu na dystans, ,,Komputer w Szkole” 1996, nr 5, 6;
K. Wieczorkowski, Nauczanie na odlegto$¢. Stan obecny i perspektywy rozwoju, [w:] B. Sie-
mieniecki (red.), Perspektywa edukacji z komputerem, Toruri - Ptock 1995.

44



-duzg gestos¢ zaludnienia obszaru o niewielkim stopniu rozwoju
i wysokim stopniu op6znienia w zakresie edukacji (np. kraje afrykanskie
i potudniowoamerykanskie).

Jednakze réwniez kraje wysoko rozwiniete (takie jak USA czy kraje
Europy Zachodniej) w coraz szerszym zakresie stosujg w nauczaniu za-
awansowane technologie komputerowe itelekomunikacyjne, widzac w tym
spos6b przyspieszenia, udoskonalenia i zwiekszenia efektywnosci ksztal-
cenia. W celu osiggniecia mozliwie najlepszych wynikéw w procesie
ksztatcenia na odlegtos¢, w zaleznosci od potrzeb i sytuacji stosowa-
ne sg rézne technologie - od najprostszego podtaczenia komputera za
pomocg modemu i linii telefonicznej, po wykorzystanie szybkich fgczy
satelitarnych. Konwencjonalne metody zaliczania przedmiotéw coraz
czesciej zastepuje ,zdalny” sposéb zdawania egzamindéw poprzez syste-
my wideokonferencyjne umozliwiajgce kontakt wizyjny. Ten rodzaj ksztal-
cenia zapewnia uczacemu sie niezaleznos¢, autonomie i indywidualizacje
programu nauczania, mozliwos¢ wyboru wyktadowcy, dostep do réznych
zrédet informaciji na Swiecie, dostosowanie szybkosci uczenia do wlasnych
mozliwosci. E. Potulickal2zwraca uwage takze na bardzo istotng sprawe:
nauczanie na odlegto$¢ umozliwia interakcje miedzy celami, zdolnoScia-
mi uczgcego sie, czynnikami srodowiskowymi i organizacyjnymi, procesem
edukacyjnym a rezultatami.

Ws$réd metod nauczania na odlegto$é wykorzystujacych systemy kom-
puterowe wymienic¢ nalezy:

- nauczanie wspomagane komputerem; techniki multimedialne-, w no-
woczesnych systemach wspomagania nauczania istotng role odgrywajg
bazy danych, systemy wyszukiwania i przetwarzania informacji;

- nauczanie przez sie¢ komputerowg; koniecznos¢ wspolnej pracy
uzytkownikOw sieci wymaga szybkiej wymiany informacji, a to powoduje
rozwoj ustug sieciowych w rodzaju: list dyskusyjnych, poczty elektronicz-
nej, telekonferenciji, transferu plikow;

- nauczanie z wykorzystaniem systemow wideokonferencyjnych\ stoso-
wanie takich systemow wymaga wykorzystania technologii komputerowej,
telewizyjnej, optycznej, telekomunikacyjnej i in. Komunikacja wideokonfe-
rencyjna wymaga szybkich, cyfrowych taczy.

Technologia nauczania na odlegtos¢ jest bardzo korzystnym sposobem
ksztalcenia, cho¢ w Polsce stanowczo niedocenianym. Przyczyn takie-
go stanu rzeczy na pewno jest sporo, ale ewidentnie wida¢, ze najnowo-

12 E. Potulicka, Uniwersytecka edukacja zdalna w krajach zachodnich, Wyd. Naukowe
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza, Poznan 1988; s. 194.
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czesniejsze i najefektywniejsze metody wymagajg przynajmniej podstawo-
wego zakresu znajomosci metod informatycznych.

Podsumowujac, uwazam, ze obszary zastosowan technologii infor-
macyjnej w nauczaniu sg potwierdzeniem ogromnych mozliwosci technik
komputerowych w zakresie:

- indywidualizacji ksztatcenia,

- wdrazania uczacych sie do my$lenia twérczego, ksztatcenia perma-
nentnego i samoksztatcenia,

- masowego udostepniania wiedzy w interdyscyplinarnym zakresie,

- ksztaltowania umiejetnosci wiasciwego korzystania ze Zrddet infor-
macji i odpowiednich narzedzi do ich przetwarzania,

- zrozumienia nowych mozliwosci, jakich dostarcza ta technologia, jej
efektow dziatania i ograniczen.

Analizujgc przytoczone klasyfikacje edukacyjnych zastosowan kompute-
row, wida¢ wyraznie, ze technologia komputerowa oddzialuje w istotny spo-
s6b na proces ksztatcenia. W 1987 cytowany juz R. Taylor, zastanawiajgc sie
nad zmianami, jakich dokonuje w edukacji komputeryzacja, wskazat na dzie-
wie¢ obszaréw edukacyjnych, w ktorych komputer odgrywa istotng role13

- nauczyciel-czarodziej - nauczyciel-trener,

- zdobycie wyksztalcenia - ksztalcenie permanentne,

- przesztos¢ - przysztosé,

- gromadzenie faktéw - poruszanie sie wsrod informaciji,

- orientacja na produkt - orientacja na proces,

- informacja zwrotna podana z opéznieniem - natychmiastowa infor-
macja zwrotna,

- spojrzenie tworcze - spojrzenie uzytkownika,

- zapis tekstowy - zapis graficzny,

- stabilno$¢ - zmiana.

Z takim ujeciem problemu utozsamia sie B. Siemienieckil4 proponujgc
rozszerzyc¢ liste Taylora o trzy, wyraznie rysujace sie, jego zdaniem, obszary:

- aktywnos¢ - biernos¢ uczacego sie w procesie edukaciji,

- zasieg interakcyjnosci: klasowy - Swiatowy,

- optyka widzenia siebie.

Wydaje sie, ze w obecnym stanie badan klasyfikacja ta wyczerpuje za-
kres oddzialywan komputera na proces ksztalcenia, chociaz trzeba miec
na uwadze, ze dynamiczny rozwdj technologii informacyjnej moze odegrac
nieprzewidywalng dzisiaj role i rozszerzy¢ powyzszg liste 0 nowe pozycje.

13Zob. B Siemieniecki, Komputery i hipermedia..., s. 29.
4 Ibidem.
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Nie ulega watpliwosci, ze komputer znalazt sobie w procesie eduka-
cji pewne i wazne miejsce. Ogromna liczba mozliwych jego zastosowan
ma wplyw na cele, metody, sposoby i efekty nauczania. Sgdze, ze tak sze-
rokie oddziatywanie technik informatycznych na proces edukacji wyma-
ga zrewidowania celéw, tresci i metod ksztatcenia.

KOMPUTER JAKO UNIWERSALNY SRODEK DYDAKTYCZNY, NARZEDZIE PRACY | ROZRYWKI

W procesie dydaktycznym nauczyciel postuguje sie nie tylko stowem,
tablicg i kredg, ale stosuje tez caly szereg urzadzen, ktére wspomaga-
ja jego prace i poprawiaja warunki przyswajania wiedzy przez uczniow.
Urzadzenia te nazywamy technicznymi Srodkami nauczania lub krocej
- Srodkami dydaktycznymi. Komputer nalezy do nowoczesnych Srod-
kéw dydaktycznych, automatyzujacych proces ksztatcenials Sposrdd
innych srodkéw komputer wyréznia sie mozliwoscig prowadzenia dialo-
gu - cechg szczegdlnie cenng z dydaktycznego punktu widzenia. Bedac
Srodkiem interakcyjnym, wymusza aktywno$¢ uczacych sie. W procesie na-
uczania komputer pehi role posrednika miedzy uczniem i nauczycielemia
Przekazuje uczniowi wiedze, jest w stanie sprawdzi¢, w jakim stopniu zo-
stata przyswojona, a nastepnie informuje nauczyciela o efektach. Znajac
osiggniecia, uczacy ma mozliwo$¢ dostosowania tresci, tempa i sposo-
béw nauczania do indywidualnych potrzeb uczacego sie. Uczestniczac
w procesie ksztatcenia, komputer jest w stanie wspomoc zaréwno proces
nauczania, jak i uczenia sie.

Srodki nauczania petnigw procesie edukaciji funkcje poznawcze, ksztat-
cgce i dydaktyczne, ktére sg bezposrednio lub posrednio zwigzane z:
poznawaniem rzeczywistosci,
poznawaniem wiedzy o rzeczywistosci,
ksztaltowaniem emocjonalnego stosunku do rzeczywistosci,
ksztatlceniem dziatania przetwarzajacego rzeczywistos¢1r.

Funkcje te moga by¢ realizowane w spos6b zrdéznicowany, uzalezniony
od celu, tresci nauczania i mozliwosci srodka dydaktycznegol8 Komputer
jako $rodek nauczania wydaje sie najefektywniejszy w poznawaniu wie-

15 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Wydawn. Zak, Warszawa 1996,
s. 310-311.

16J. Morbitzer, Mikrokomputer dla nauczyciela..., s. 29.
'7W. Okon, Elementy dydaktyki szkoty wyzszej, PWN, Warszawa 1971.

,a Dokfadniejsze informacje na ten temat podaje S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie
ksztalcenia..., s. 102-127.
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dzy o rzeczywistosci i modelowaniu dziatan przetwarzajgcych ja. Nieogra-
niczone niemal zasoby wiedzy dostepne poprzez ogoélno$wiatowe sie-
ci komputerowe, mozliwos¢ symulacji zjawisk i proceséw rzeczywistych,
dialogowa aktywizacja uczacych sie wymuszajgca tworcze decyzje czynig
komputer uniwersalnym srodkiem dydaktycznym.

Najnowsze tendencje w zakresie edukacyjnych zastosowan kompu-
teréw, to systemy multimedialneld wykorzystujgce osiggniecia sztucznej
inteligencji. Komputery multimedialne, integrujac nieograniczony dostep
do baz danych i prace interakcyjng z technikg wideo i wysokiej jako-
Sci dzwiekiem stanowig niepodwazalnie atrakcyjny sposob wspomaga-
nia nauczania. Dostepne na plytach kompaktowych programy multimedial-
ne prezentujg wiedze w sposéb obrazowo-dzwiekowy przy bardzo wysokim
stopniu interakcji. Przyktadem moze by¢ encyklopedia, ktéra umozliwia:

- obejrzenie zdjecia i wystuchanie wskazanych utworéw wybrane-
go kompozytora,

- dynamiczne przedstawienie pracy silnika,

- ukazanie zwierzat w ruchu w réznych fazach rozwoju z mozliwoscig
stuchania odgtoséw przez nie wydawanych.

Komputery multimedialne pozwalajg uzytkownikowi komponowac¢ wta-
sne systemy na podstawie filméw, zdje¢, dZzwieku i tekstu, a przygotowa-
nie nowej lekcji wymaga od nauczyciela znajomosci jedynie paru prostych
komend, w rodzaju: ,kopiuj’, ,wklej”. Popularnos¢ i uzytecznos¢ syste-
méw multimedialnych wigze sie przede wszystkim z wysoka jakoscig
dZwieku, obrazu i olbrzymig pojemnoscig pamieci CD-ROM.

Z roku na rok rosnie ilos¢ dostepnych na rynku programow dydaktycz-
nych. Pojawiajgce sie aktualnie to w wiekszosci programy multimedial-
ne dotyczgce wiadomosci z r6znych przedmiotow, najczesciej traktujgce
wiedze w sposob interdyscyplinarny. Jest to rzecz bardzo cenna, zwtasz-
cza w obliczu najnowszych tendencji dydaktycznych interdyscyplinarne-
go ksztatcenia, czy indywidualizujgcego stymulowania postaw tworczych.

Coraz czesciej obok okreslenia multimedia pojawia sie nazwa hiperme-
dia. E. Gurbiel® przytacza taka definicje:

hipermedia sktadajg sie z pewnej liczby dokumentéw, ktére mozna przegladac
na ekranie komputera. Dokumenty - fragmenty tekstu, obrazu (np. fotografii),

9 Doktadniejsze informacje na temat ksztatcenia multimedialnego w pracach: B. Siemie-
niecki, Komputery i hipermedia...', W. Skrzydlewski, Technologia ksztalcenia. Prztwarzanie
informacji. Komunikowanie, UAM, Poznan 1990; M.M. Systo (red.), Multimedia w edukacji,
[w:] Informatyka w szkole, IX Konferencja, Torun 1993, s. 142-144,

D E. Gurbiel, Hipermedia w edukacji, ,,Komputer w Szkole" 1996, nr 6, s. 53.
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glos, muzyka, animacja, wideo itp. - sg powigzane ze sobgza pomoca potaczen.
Jesli dokumenty potraktujemy jako wezly, a potaczenia jako tuki, to o systemie
hipermedia mozna mysle¢ jako o sieci powigzanych dokumentéw. Przegladanie
dokumentow odbywa sie przez przechodzenie zgodnie z potgczeniami.

Wydaje sie, ze na podstawie tej definicji trudno byloby podac réznice
miedzy multi- i hipermediami. Zresztg B. Siemieniecki2l, ktéry w swoich ba-
daniach duzo uwagi pos$wiecit roli multi- i hipermediom w procesie ksztal-
cenia, zwraca uwage na zamienne stosowanie okreslen: hipermedium,
multimedium i miedzymedium. Jest to uzaleznione od tego, czy defini-
cja rozpatrywana jest z pozycji technologicznych, czy tez procesu komuni-
kowania. Chociaz w literaturze spotka¢ mozna rézne definicje, wiekszos¢
badaczy opiera sie na sformutowaniu tworcy terminu hipertekst Teda
Nelsona2, ktéry pod pojeciem hipermedium rozumial komputerowy
nosnik informacji. Wydaje sie, ze najbardziej przydatng z punktu widze-
nia uzytecznosci w edukacji definicje hipermediéw, podajg H.C. Arents
i W.F.L. Bogaerts, jako ,elastyczne, wzajemne powigzanie réznorod-
nych typow informacji”. Jest to okreslenie bardzo ogéine, ale dzieki temu
pozwala zrozumie¢ istote systemow hipermedialnych.

Mysle, ze warto w tym miejscu przytoczy¢ podziat systemoéw hiperme-
dialnych ze wzgledu na dydaktyczne zastosowaniaZ3 W procesie ksztat-
cenia wyrdznione zostaly trzy sposoby wykorzystania hipermediéw (multi-
mediéw). W literaturze mozna tez czesto spotkaé okreslenia: trzy perspek-
tywy lub trzy oblicza zastosowan multimediéw (hipermedidéw) w procesie
edukacyjnym. Oto one:

1 Hipermedia jako system - w tej sytuacji uczacy sie dysponuje okre-
Slonym zasobem wiadomosci zawartych w zamknietym systemie tech-
nicznych mozliwosci hipermedium. Ten spos6b wykorzystania progra-

2l Interesujace informacje zaréwno z zakresu historii jak i roli hipermediéw w naucza-
niu mozna znalez¢ w pracy: B. Siemieniecki, Komputery i hipermedia...

2 T. Nelson w 1981 wprowadzit pojecie hipertekstu, przyczyniajac sie w istotny sposéb
do powstania systeméw hipermedialnych. Pomyst polegat na wprowadzeniu do kompute-
ra tekstu, w ktérym wszystkie wazniejsze pojecia miaty odnosniki encyklopedyczne i stowniko-
we. Te z kolei, zawierajac teksty informacyjne obejmowaty takze pojecia kluczowe, o ktérych
mozna otrzymac informacje objasniajace. | tak w nieskonczonos$é¢, az do zaspokojenia cieka-
wosci poznawczej. Koncepcje te rozszerzyt Nelson o mozliwo$€ taczenia hipertekstu z inny-
mi mediami.

23 Dokfadne informacje na ten temat mozna znalez¢ w pracy: H.C. Arents, W. Bogaerts,
The Three Faces of Hypermedia, [w:] Online Information 91, London,10-12 December 1991,
s. 254. Polskim czytelnikom tematyke te przybliza B. Siemieniecki, Komputery i hipermedia...,
s. 115.
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méw multimedialnych udostepnia uczacemu sie tylko ograniczony zakres
wiadomos$ci. Z tego wzgledu, wykorzystanie hipermedium jako syste-
mu monolitycznego znajduje zastosowanie w nauce napraw réznego ro-
dzaju sprzetu, jego konserwacji oraz w poczatkowej fazie procesu rozwig-
zywania probleméw edukacyjnych;

2. Hipermedia jako styk r6znych uktadow (interfejs) - umozliwia uzyt-
kownikowi elastyczny dostep do rozproszonych, ale wzajemnie powig-
zanych informacji przechowywanych na zewnatrz systemu. Uzytkownik
posiada do nich dostep poprzez wspélny, specyficzny dla danej informa-
cji, interfejs hipermedidow dla uzytkownika. Elastyczno$¢ narzedzia po-
zwala tutaj na udzielanie i wymiane informacji miedzy grupami uczacych
sie i wspoitpracujgcych ze sobg przy rozwigzywaniu okreslonego proble-
mu. Zaréwno nowa, jak i istniejgca informacja jest przechowywana na
zewnatrz w formacie niespecyficznym dla hipermediéw;

3. Hipermedia jako srodowisko - to operacje z uzyciem hipermediow
dostepne dla uzytkownika w postaci stale powigzanych wzajemnie infor-
macji pochodzgcych z réznorodnych narzedzi oprogramowania. Pojedyn-
czy interfejs hipermediéw pozwala na przyjecie nowej informacji w przej-
rzysty sposob. Wspomaganie potgczenia odbywa sie na poziomie okienek
lub systemu operacyjnego, a efektem jest powstanie srodowiska hiper-
mediow.

Chociaz wykorzystanie multimediow w ksztalceniu stato sie juz faktem,
trudno bytoby dac przyktad jednolitego systemu multimedialnego.

Programy multi- i hipermedialne pozwalajg na dostosowanie tempa,
tresci i stopnia trudnosci do indywidualnych potrzeb uczgcego sie. Sitg tej
strategii jest to, ze uczenie sie pojec (koncepcji) i umiejetnosci jest sterowa-
ne przez ucznia, a nie przez nauczyciela. Za pomoca hipermediéw ucznio-
wie uczg sie o wiele wiecej niz z tradycyjnych ksigzek, poniewaz to oni okre-
Slajg temat, znajdujg, analizujg i wybierajg kierunki swych poszukiwan.
Koricowym produktem jest wygenerowany za pomocg komputera pro-
gram uczacy (tutor) utworzony przez ucznia. Ten program moze by¢ uzy-
ty przez innego ucznia, zainteresowanego tg samg tematykg. Na ogolno-
Swiatowej konferencji o edukacyjnych multi- i hipermediach ED-Media’95,
ktéra odbyta sie w czerwcu 1995 roku w Grazu (Austria) okreslono hiper-
media jako innowacyjne podejscie do motywowania ucznidw do ucze-
nia sie, zwracajgc uwage na fakt, ze hipermedia zmieniaja tradycyjne role
i metody w edukacji.

Sadze, ze multimedialny komputer jest dzisiaj bezkonkurencyjnym, uni-
wersalnym $rodkiem nauczania. Nalezy przypuszczaé, ze w najblizszej
przysztosci wiasnie multi- i hipermedia bedg decydowaly o sposobach
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wykorzystania komputera w edukaciji, chociaz pozostaje problem okresle-
nia sprzetu najlepiej nadajacego sie do zastosowania w ksztatceniu.

W realizacji wspotczesnych zadan szkolnictwa olbrzymie znaczenie
ma stosowanie metod i srodkéw aktywizujgcych ucznidw, stymulujgcych
ich zaangazowanie, samodzielno$¢ i aktywnos$¢é poznawczg. Badania pro-
wadzone m.in. przez C. Kupisiewicza, K. Kruszewskiego. L. Leje i W. Oko-
nia wykazaly wyzszos¢ tych metod nad powszechnie stosowanymi meto-
dami podajacymi. WSr6d metod aktywizujgcych uczacych sie, szczegdlne
miejsce zajmuje nauczanie problemowe. Teoretyczne podstawy tej metody
nauczania, zmuszajgcej ucznidow do tworczej aktywnosci, zostaly opraco-
wane dzieki badaniom wielu wybitnych pedagogow i psychologéw, spo-
srod ktérych wymieni¢ wypada chocby J. Deweya, J. Piageta, a z Pola-
kéw C. Kupisiewicza, T. Nowackiego i W. Okonia. Nauczanie problemowe
wyzwala postawy twércze zwlaszcza podczas tworzenia hipotez rozwigza-
nia problemu oraz ich teoretycznej i empirycznej weryfikacji. W praktycz-
nej realizacji nauczania problemowego cennym Srodkiem dydaktycznym
beda metody i techniki komputerowe, a zwlaszcza symulacja komputero-
wa i gry dydaktyczne. Zgodnie bowiem z definicjg S.M. Kwiatkowskiego24,
symulacja to ,metoda weryfikacji hipotez rozwigzan probleméw polegaja-
ca na analizie zmian zachodzacych w dynamicznym modelu systemu (pro-
cesu)”. Przedmiotem symulacji komputerowej sg wszelkiego rodzaju syste-
my, zjawiska i procesy wymagajgce podejmowania decyzji. Wykorzystanie
symulacji w gtéwnej mierze spowodowane jest wzgledami ekonomiczny-
mi, poniewaz analiza symulatora jest najczesciej wielokrotnie tansza od
systemu oryginalnego. Innym, réwniez istotnym wzgledem jest pomoc
w zrozumieniu zasad funkcjonowania oryginalnych systemOw na podsta-
wie modelu, przeprowadzanie eksperymentow, ktére rozwijajg w uczacych
sie umiejetno$¢ samodzielnego podejmowania decyzjis Umozliwienie
natomiast uczniowi wcielenia sie w role badacza, stanowi istote naucza-
nia problemowego. Zmieniajac w pewnym zakresie parametry symulowa-
nego procesu i obserwujgc uzyskiwane rezultaty, uczeh moze sam for-
mutowac hipotezy i wnioski dotyczgce badanego wycinka rzeczywistosci.

24 S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie ksztatcenia..., s. 105.

2 Wiecej na temat roli symulacji w nauczaniu mozna znalezé¢ w pracach: K.J. Cohen,
S. Rhenman, The role of management games in education and research, .Management
Science", vol. 7; J. Me Leod, Simulation - the dynamic modeling of ideas and systems with
computers, New York 1968; E. Putkiewicz, M. Ruszczyriska-Schiller, Gry symulacyjne w szko-
le, Warszawa 1983; P. Tansey, D. Unwin, Simulation and gaming in education, London 1969;
B. Wit, Integrujaca rola komputerowych symulacyjnych gier decyzyjnych, [w:] Materiaty konfe-
rencyjne XIII Konferencji Informatyka w Szkole, Torui 1997.
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Uzyskana w ten sposéb wiedza jest glebsza i trwalsza niz wiedza przeka-
zana metodami podajgcymi. Jest ona wynikiem witasnych dociekan ucznia,
jego aktywnej postawy. Nie mniejsze znaczenie ma satysfakcja z samo-
dzielnego odkrywania nieznanych dotad regut, praw i zaleznosci.

Symulacja i gry komputerowe to cenna pomoc nie tylko w naucza-
niu problemowym, ale takze w ksztatceniu wielostronnym25 ktére od po-
czatku swego istnienia ma wielu zwolennikéw, a ktérego istotng czesciag
jest wkasnie nauczanie problemowe. W trosce o petny, harmonijny rozwaj
ucznia, teoria uwzglednia rézne sposoby nauczania - uczenia sie: metody
podajgce pozwalajg uczniom przyswoi¢ niezbedne informacje, nauczanie
eksponujgce zapewnia przezywanie, praktyczne metody nauczania aktywi-
zujg do dziatania, a metody problemowe inspirujg miodych ludzi do odkry-
waniaZ/. Dla kazdej z tych metod nauczania symulacja komputerowa i gry
dydaktyczne moga stanowi¢ dla nauczyciela cenng pomoc w procesie wy-
chowania, integrujgc aktywnos¢ intelektualng z emocjonalng i praktyczng.

Komputer jako srodek dydaktyczny i narzedzie pracy moze by¢ wyko-
rzystywany w procesie dydaktycznym w sposéb zdeterminowany aktual-
nym celem ksztatcenia, treSciami bedgcymi przedmiotem nauczania i funk-
cja, jaka zostata mu przypisana. S.M. Kwiatkowski w pracy Komputery
w procesie ksztalcenia i zarzgdzania szkotg (1994) uwaza, ze

W zaleznosci od celu nauczania nacisk moze by¢ potozony na komputer jako
wzorzec narzedzia lub na komputerowe programy dydaktyczne. W pierwszym
przypadku interesuje nas przede wszystkim budowa i zasada dziatania
komputera, w drugim za$ walory programu w kontekscie pozostatych elementéw
procesu dydaktycznego28

Wydaje sie, ze budowa i zasada dziatania komputera sg rzeczg inte-
resujacg gtownie z punktu widzenia szkolnictwa zawodowego: podczas
zaje¢ z elektrotechniki, elektroniki, projektowania czy sterowania proce-
sami. W ksztalceniu ogélnym natomiast (szkoty podstawowe, przewazajg-

2% Autor teorii wielostronnego ksztatcenia W. Okon tak pisze o niej we Wprowadze-
niu do dydaktyki ogdlnej..., s. 209: ,,uwzglednia ona podstawowe rodzaje dziatalnosci ucznia,
ktére w konsekwencji maja wywota¢ oczekiwane zmiany w nim samym. Te podstawowe
trzy rodzaje, to przede wszystkim aktywnos$¢ intelektualna, dalej aktywno$¢ o charakterze
emocjonalnym, dotyczaca stosunku cztowieka do wartosci i wreszcie aktywnos$¢ praktyczna,
ktéra polega na jego osobistym udziale w przeksztatcaniu rzeczywistosci, gtéwnie w procesie
pracy, wytwarzajacej nowe wartosci”.

27 Temat metody wielostronnego ksztatcenia poruszony zostat takze w pracy, Ksztatcenie
pedagogiczne studentéw uniwersytetow i wyzszych szkét pedagogicznych, (red.) A. Lukaw-
ska, UJ, Krakéw 1994, Prace Pedagogiczne, z. 20, cz. 3, s. 127-148.

28S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie ksztalcenia..., s. 67.
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ca wiekszosc¢ Srednich iwyzszych) komputer jest cennym Srodkiem dydak-
tycznym przede wszystkim ze wzgledu na swoje mozliwosci i przydatnosé
w realizacji celow nauczania. O jego przydatnosci decydujg nastepujgce
cechy:

- konwersacyjny tryb pracy,

- duza pojemnos$¢ pamieci (wewnetrznej i zewnetrznej),

- szybkos¢ obliczen,

- mozliwos¢ prezentacji i tgczenia tekstu, grafiki, animacji i dzwieku,

- szybka aktualizacja prezentowanej informacji,

- wykorzystanie duzego zakresu urzadzenh zewnetrznych, np. drukarki,
skanery, plotery, piéra $wietlne, modemy, syntetyzatory mowy itd.,

- indywidualizacja tempa pracy,

- olbrzymia uniwersalnos¢ (w zalezno$ci od rodzaju oprogramowa-
nia w pamieci komputera, moze on wykonywa¢ rézne dzialania).

Wszystkie te cechy czynig komputer specyficznym i uniwersalnym
srodkiem dydaktycznym, ktéry taczy w sobie mozliwosci wielu innych po-
mocy naukowych (rzutnik, kalkulator, telewizor, magnetofon), wyrdzniajgc
sie przy tym mozliwoscig pracy dialogowej, ktéra z dydaktycznego punk-
tu widzenia wydaje sie najbardziej cenna. Forma, rodzaj i zakres konwer-
sacji zalezg od:

- uzytkownika (w trakcie procesu uczenia sterowanie dialogiem spo-
czywa w rekach ucznia),

- rodzaju oprogramowania dydaktycznego,

- celu ksztatcenia,

- rodzaju wykonywanych zadan,

- czynnosci aktualnie wykonywanych.

Chociaz nie zrealizowanym jak dotad celem pozostaje nadal komuni-
kacja w méwionym, nieograniczonym jezyku naturalnym, to coraz wieksza
ilos¢ oprogramowania umozliwia dialog poprzez klawiature w ograniczo-
nym tematycznie jezyku naturalnym. Ograniczenia stownictwa dotyczg
danego przedmiotu lub tematu, w zakresie ktérego uzytkownik moze pro-
wadzi¢ ptynny dialog. Efektywnos¢ dialogu, zalezy m.in. od precyzyjnego
dopasowania funkcji komputera do celéw i tresci ksztalcenia. Konwersa-
cyjny tryb pracy komputera najbardziej przydatny jest na tych etapach nau-
czania, na ktorych powstajg tworcze koncepcje rozwigzan, kiedy uczniowie
werbalizujg swoje przemyslenia, rozwigzujac problemy techniczne.

SzczegOlnie silnie aktywizujgca role spetniajg gry dydaktyczne, decy-
zyjne i strategiczne. Bedac typowa forma rozrywki, stanowig optymalny
spos6b uczenia sie. Dzieci bowiem najchetniej i najefektywniej uczg sie
w trakcie zabawy. Wprowadzajac element wspétzawodnictwa z kompu-
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terem lub miedzy uczestnikami, angazujg ucznidw emocjonalnie, uczac
racjonalnego gospodarowania zasobami oraz podejmowania trafnych
decyzji ekonomicznych, spotecznych, ekologicznych itp.

Na zakoriczenie podamy przyktad wykorzystania komputera jako $rod-
ka dydaktycznego, tgczacego wiekszos¢ omoéwionych wczesniej mozliwo-
sci (konwersacyjny tryb pracy, systemy multimedialne, dostep do Swia-
towych baz danych itd.). Jest nim International Education and Resource
Network (TEARN)2 Jest to program edukacyjny, przeznaczony dla mio-
dziezy i nauczycieli catego Swiata, ktérego idee edukacyjne najwierniej
streszcza hasto: ,Miodziez moze zmieni¢ Swiat wykorzystujgc globalng te-
lekomunikacje". TEARN jest organizacjg o Swiatowym zasiegu powotang
w celu wspierania i realizacji projektéw edukacyjnych. Swojg dziatalnos¢
rozpoczeta w 1988 roku wspdllnym udzialem szkoét z ZSRR i USA, a dzi$
uczestniczg w niej uczniowie i nauczyciele z ponad 1500 szkot z prawie
50 krajéw catego Swiata. Uczniowie i nauczyciele, tgczac sie poprzez pocz-
te elektroniczng, wideo- i telekonferencje, maja moznos¢ wspdélinej pracy
w ramach rozmaitych struktur i projektéw, uczac sie podejmowania istot-
nych dziatan dla swiata w miedzynarodowych zespotach. Jest to pionier-
ski model edukacji XXI wieku, ukierunkowany na interdyscyplinarnosé
- uczestnicy majg mozliwos¢ potaczenia i zastosowania swoich umie-
jetnosci w naukach spotecznych, lingwistyce, sztukach pieknych, szero-
ko pojetej humanistyce, naukach przyrodniczych, ekologii, matematyce
itd. Uczniowie szkdt podstawowych i Srednich majg mozliwos¢ rozwijac
umiejetnosci nie tylko zwigzane z porozumiewaniem sie, wypowiadaniem
swoich opinii i pogladéw, prezentowaniem wiasnych przemyslen, ale takze
prowadzeniem debat i dyskusji, sztuki kompromisu, wspoétpracy w zespole.
Ucza sie odpowiedzialnosci za swoje stowa i czyny, za srodowisko, w kto-
rym zyja. Pozytkéw plyngcych z aktywnego udziatu w tym programie nie
sposoOb nie doceni¢. Doktadne informacje na temat tej organizacji, sposo-
bu przystapienia do niej, mozna znalez¢ w Internecie pod adresem: URL:
http://www2.waw.ids.edu.pl./edu/i-earn/ankieta/

W Polsce - w 1996 roku - dwie szkoly rozpoczely uczestnictwo w pro-
gramach I*EARN (jedno liceum z Krakowa i jedno liceum z Warszawy),
biorac udziat w nastepujgcych projektach:

- ,0One day"- Pewien dzien w moim zyciu - poréwnania na skrzyzo-
waniu kultur. Miodziez z calego Swiata wymieniata sie opisami dotycza-
cymi obchodow sSwigt Bozego Narodzenia. Zaowocowalo to wydaniem
wspollnego magazynu ,The Christmas Traditions”,

2 Doktadniejsze informacje na temat I*EARN mozna znalezé w: ,,Komputer w Szkole"
1996, nr 6.
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- ,Holocaust/Genocide Project”- Holokaust i ludobéjstwo, w tematach:
Zagtada Zydow w Polsce oraz Tybet gingca kultura. Zakoriczenie prac
przewidziano w postaci publikacji na tamach rocznika ,The End of Intole-
rance” w czerwcu 1997 roku,

-,,I*EARN Lewin”, czyli miedzynarodowa antologia twérczosci uczniow-
skiej. Uczniowie piszg opowiadania, wiersze. Tematyka jest ro6znoraka: od
autobiografii w r6znych formach, osobistych refleksji na interesujgce mio-
dziez tematy po krytyczne uwagi dotyczgce poczynan wiasnych i Swia-
ta dorostych. Twérczos¢ naszych ucznidw zamieszczona jest w stycznio-
wym wydaniu ,Lewin a Global Anthology”.

Magazyn ,The Contemporary” - ,Wspbiczesnos¢” wspotredagowa-
ny jest przez mtodziez uczestniczgcg w programach PEARN, a takze ich
nauczycieli, stanowigc poétroczne podsumowania rozmaitych dyskusji
i wymiany mysli. W styczniowym numerze z 1997 roku znajdujg sie wypo-
wiedzi polskich uczniéw.

Mysle, ze ten przyktad jest wystarczajgcg ilustracjg i potwierdzeniem
wartosci komputera jako uniwersalnego $rodka dydaktycznego.

METODY 1 TECHNIKI KOMPUTEROWE W PROCESIE NAUCZANIA, W SWIETLE WSPOLCZESNYCH BADAN

Srodki dydaktyczne (zwane takze mediami) stanowia niezbedny ele-
ment racjonalnie zorganizowanego procesu ksztatlcenia. Obserwacja prak-
tyki szkolnej oraz liczne badania naukowe pozwalajg zauwazy¢, ze naj-
nowsze media techniczne, dzieki swoim mozliwosciom dydaktycznym
petnig funkcje nie tylko srodkéw, ale takze srodkéw - metod ksztatcenia.
Oznacza to, ze nie tylko sg zrédtem informacji, ale takze organizujg pro-
ces nauczania i uczenia sie. Do najnowoczes$niejszych medidow eduka-
cyjnych trzeba dzi$ zaliczy¢ komputer, ktéry jak zaden dotychczas srodek
dydaktyczny przez spotecznos$¢ uczniowskg przyjmowany jest z entuzja-
zmem. Jednak jego miejsce i rola w procesie ksztatcenia ciggle jeszcze
jest przedmiotem dyskusji i polemik. Prowadzone sa badania naukowe,
ktérych celem jest ustalenie odpowiedzi na pytania, jakie stawiajg sobie
zaréwno odpowiedzialni za proces edukacji, jak ijego wspéttworcy. Do naj-
czesciej formutowanych probleméw nalezg:

- stosunek szkoly jako podstawowej instytucji edukacyjnej do tego
medium,

- stan wyposazenia i przygotowania szkolnictwa do wykorzystania kom-
puterow,

- stosunek nauczycieli do tego srodka dydaktycznego,
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- stan przygotowania nauczycieli zarobwno do wprowadzania mtodych
ludzi w $wiat techniki i informacji, jak i do wykorzystania metod i technik
komputerowych w nauczaniu,

- uwarunkowania towarzyszgce wprowadzaniu komputeréw do szkol-
nictwa,

- wplyw metod i technik informatycznych na proces nauczania.

Sg to sprawy bardzo wazne nie tylko dla polskiego szkolnictwa. Mie-
dzynarodowe Stowarzyszenie Oceny Osiggnie¢ Szkolnych (The Interna-
tional Association for the Evaluation of Educational Achievement - IEA)
prowadzi, wzglednie koordynuje szereg badan z tego zakresu, ktérych
wyniki majg istotne znaczenie dla wyznaczania lub korygowania polity-
ki edukacyjnej zaréwno miedzynarodowej jak i w poszczegoélnych krajach.

W latach 1987-1990 przeprowadzona zostata przez IEA miedzyna-
rodowa analiza wykorzystania komputerow w edukacji w 18. krajach
Swiata. Wyniki i wnioski kierujgcy badaniami Willem J. Pelgrum i Tjeerd
Plomp opublikowali w 1991 roku w pracy: The use of computers in educa-
tion worldwide: Results from the IEA ,Computers in Education” survey in
19 educational systems. Oxford: Pergamon Press3)

Badania obejmowalty 19 systeméw edukacyjnych podstawowego i Sred-
niego szkolnictwa w 18. krajach i dotyczyty oceny sytuacji zaréwno pod ka-
tem wyposazenia szk6t, przygotowania szkolnictwa do wykorzystania kom-
puterow, jak i stosunku nauczycieli do tego nowego medium dydaktycznego.
W badaniach wziety udzial nastepujgce kraje: Belgia - flamandzki system
szkolnictwa, Belgia - francuski system szkolnictwa, Kanada - Kolum-
bia brytyjska, Chiny, Francja, Republika Federalna Niemiec, Grecja, We-
gry, Indie, Izrael, Japonia, Luksemburg, Holandia, Nowa Zelandia, Polska,
Portugalia, Stowenia, Szwajcaria, Stany Zjednoczone Ameryki.

Wyniki pokazuja, ze koniec lat 80. XX wieku by}t okresem dynamiczne-
go wzrostu zaréwno ilosci szkét wyposazonych w sprzet komputerowy, jak
i liczby komputeréw w nich dostepnych. Obserwowany na $wiecie ciggty,
ale nieréwnomierny wzrost liczby szko6t dysponujgcych nowoczesng infra-
strukturg techniczng nie zapewnia jednolitego dostepu do komputera, na-
wet w krajach wysoko rozwinietych. W wiekszosci systeméw edukacyjnych
metody itechniki informatyczne w rozpatrywanym okresie wykorzystywane
byly przez ograniczong liczbe nauczycieli i gtéwnie do nauki o kompute-
rach. Zauwazono minimalny wzrost wykorzystania komputeréw do wspo-
magania nauczania innych przedmiotéw. Dydaktycy zdajg sobie sprawe
z tego, ze wiekszos¢ podstawowych warunkéw wykorzystania kompu-

D Informacje na temat badan przeprowadzonych przez IEA w okresie 1987-1990 moz-
na réwniez znalezé w: ,,Studies in Educational Evaluation" 1993, vol. 19, nr 2.
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teréw w szkolnictwie nie zostata jeszcze spetniona. Dowodem na to jest
wystepujacy w wiekszosci edukacyjnych systemow brak sprzetu, wiasci-
wego oprogramowania wysokiej jakosci, nieodpowiednie przygotowanie
nauczycieli, oraz fakt, ze nauczycielom brakuje czasu na odpowiednie
przygotowanie lekcji z wykorzystaniem metod i technik komputerowych.

Jednym z podstawowych zatozen w chwili wprowadzania kompu-
terow do edukacji bylo wykorzystanie metod i technik komputerowych
do ksztaltowania w mtodych ludziach postaw twérczych i umiejetnosci traf-
nego podejmowania decyzji, mobilizowania ich do aktywnego samoksztat-
cenia i samorealizacji. Tymczasem dane uzyskane w trakcie badan
niezbicie dowodza, ze sytuacja w okresie prowadzonych badan dale-
ka byta od wczesniejszych oczekiwan. Nauczanie o komputerach i poszcze-
gOlnych aplikacjach (jakie zaobserwowano w trakcie badan) mozna by
raczej nazwac niskim poziomem przystosowania komputeréw do proce-
su ksztatcenia. Analiza wynikéw badan wykazata, ze sposoby wykorzy-
stania komputerow w edukacji nie stanowily realizacji oczekiwan entu-
zjastow komputeryzacji szkolnictwa, dlatego wnioski z badan powinny
postuzy¢ do ukierunkowania strategii dzialai na przyszios¢. Sformutowa-
no kilka sugestii. Oto dwa przyktady:

- pierwszy przyktad strategii krotkoterminowej - dopdki infrastruktu-
ra techniczna szkoly jest niewystarczajgca, komputery powinny stanowic
pomoc w nauczaniu, na przyktad stuzy¢ do klasowych demonstracji. Przy
ograniczonej liczbie komputeréw w szkole, taka forma wykorzystania tech-
nik informacyjnych pozwoli wiekszej liczbie nauczycieli skorzysta¢ rowno-
legle z istniejgcego sprzetu. Propozycja ta ma jednak wady: koniecznosc
dodatkowych zakupéw (np. duze ekrany plazmowe, odpowiednie oprogra-
mowanie) oraz fakt, ze uczniowie nie bedg mogli wykorzysta¢ konwersa-
cyjnego trybu pracy komputera,

- drugi przykiad strategii krotkoterminowej - by nauczyciele nie potrze-
bowali tak duzo czasu na przygotowanie lekcji wspomaganej kompute-
rowo, ksigzki i inne materiaty, z ktérych korzystaja, powinny uwzglednia¢
opis i sposoby wykorzystania programoéw dydaktycznych czy odpowied-
nich aplikaciji.

Jest sprawg oczywista, ze odpowiednie przygotowanie informatyczne
nauczycieli jest jednym z gltownych czynnikéw warunkujgcych wiasciwe
i efektywne wykorzystanie komputeréw w edukacji. Badania IEA pod ka-
tem przygotowania nauczycieli w zakresie metod i technik komputerowych
w nauczaniu umozliwity sformutowanie nastepujgcych wnioskow:

- lepsze wykorzystanie komputera w nauczaniu jest wprost proporcjo-
nalne do liczby lat wspoétpracy nauczyciela z komputerem,
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- istnieje bezposredni zwigzek miedzy podstawowg wiedzg i umiejet-
nosciami informatycznymi nauczyciela a jego stazem pracy w zawodzie
nauczyciela,

- poziom wyksztalcenia nauczycieli ma bezposredni wpltyw na sposoéb
wykorzystania metod i technik komputerowych w nauczaniu,

- nauczyciele, ktérzy ukonczyli swojg edukacje przed 1989, w trakcie
nauki w bardzo ograniczonym stopniu zetkneli sie z problemami wykorzy-
stania metod i technik komputerowych w nauczaniu.

Wspotpracujac z IEA, A.C.A. ten Brummelhuis z Holandii przeprowadzit
w latach 1989-1992 badania na terenie swojego kraju dotyczgce kompute-
ryzacji nizszego szkolnictwa sredniego. Wyniki badan opublikowat3L Bada-
nia dotyczyly komputeryzacji szkolnictwa, a doktadniej, miaty odpowiedzie¢
na pytania: Do jakiego stopnia sposoby wykorzystania komputeréw w ho-
lenderskiej edukacji poréwnywalne sg z metodami w innych krajach? Jakie
czynniki wptywajg na wdrazanie komputerow do holenderskiego, nizsze-
go szkolnictwa Sredniego i jak wazne sa w prognozowaniu wykorzysta-
nia komputerow?

Z wynikéw badan dowiadujemy sie, ze:

- wiekszos$¢ szkot wykorzystuje komputery przede wszystkim do naucza-
nia nowego przedmiotu ,computer education" - jest to co prawda zgodne
z politykg wczesnych lat 80., ale niewystarczajgce do wprowadzenia
metod i technik komputerowych do nauczania przedmiotéw innych od
informatycznego;

- Holandia rozpoczeta komputeryzowanie szkolnictwa na poczatku lat
80. (podobnie jak Stany Zjednoczone); w tym okresie wskaznik kompu-
teryzacji byt wysoki zaréwno pod wzgledem liczby, jak ijakosci sprzetu;
lata 90. zastaty w holenderskich szkolach sprzet przestarzaty i nie w pel-
ni przydatny do aktualnych zadan. Zaobserwowano, ze kraje, ktére stosun-
kowo p6zno zaczety wprowadzaé¢ komputery do szkot (np. Austria, Japo-
nia) maja nowoczesniejszy sprzet;

- pomimo bardzo tatwego dostepu do oprogramowania w szkotach,
w Holandii istniejg duze problemy z wykorzystaniem odpowiedniego opro-
gramowania uzytecznego w nauczaniu. Sprzecznosc¢ ta ttumaczona jest
brakiem czasu nauczycieli na wyszukiwanie i przystosowanie dostepnych
programéw do swoich lekcji. Autor sugeruje zintegrowanie podreczni-
kéw szkolnych z opisem programéw dydaktycznych odpowiednich do da-
nego poziomu nauczania i przedmiotu;

3l A.C.A. ten Brummelhuis, Models of Educational Change - The introduction
computers in Dutch secondary education, BA Delden NL, 1995.
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- przedmiot informatyczny, wprowadzony do szkét przybliza uczniom
technologie informacyjna;

- tylko sporadycznie nauczyciele wykorzystuja metody i techniki kom-
puterowe w nauczaniu przedmiotéw réznych od informatycznego;

- w okresie, w ktorym prowadzone byly badania, w wiekszosci szkot
srednich w Holandii komputer stanowit obiekt nauczania, bardzo powo-
li stajgc sie medium lub narzedziem $wiadczacym o wchodzeniu na dru-
gi etap komputeryzaciji szkolnictwa.

Analiza wynikéw badan przeprowadzonych na przetomie lat 80. i 90.
zarowno w Polsce, jak i w innych krajach na Swiecie pozwala zauwazy¢,
ze pomimo zréznicowania gospodarczego, spotecznego i technologiczne-
go panstw problemy zwigzane z komputeryzacjg szkolnictwa w poszcze-
go6lnych systemach edukacyjnych sgte same, cho¢ bywa, ze w zréznicowa-
nym okresie. Na miedzynarodowej konferencji WCCE (World Conference
on Computers in Education) w Birmingham w 1995 roku zauwazono, ze
panstwa, ktére obecnie sg bardziej zaawansowane we wdrazaniu tech-
nologii informacyjnej do edukacji, podazaty podobng droga, i ze te dro-
ge musza przejs¢ réwniez inne kraje, takze Polska3 Trudno jest wskazac
taki system edukacyjny, ktéremu udatoby sie unikng¢ bteddéw, ktéry byt-
by w stanie ominac¢ jaki$ etap adaptacji metod i technik informacyjnych
do procesu nauczania. ZarO6wno uczniowie, jak i nauczyciele muszag
przejs¢ przez kolejne etapy wtajemniczenia, wykorzystujgc komputer naj-
pierw jako obiekt nauczania (na zajeciach z przedmiotu elementy infor-
matyki), potem jako medium - Srodek dydaktyczny wspomagajacy proces
nauczania innych przedmiotow i wreszcie jako narzedzie pracy.

Przedstawione wyniki badahn upowazniajg do stwierdzenia, ze na
poczatku lat 90. nie bylo na Swiecie takiego systemu edukacyjnego,
ktéry w szkolnictwie sSrednim wykorzystywatby komputery wylgcznie
jako medium, role komputeréw jako obiekty, pozostawiajgc szkotom pod-
stawowym.

W badaniach IEA, oméwionych na poczatku podrozdziatu, brata udziat
rébwniez Polska. W ramach Resortowego Programu Badawczo-Rozwo-
jowego pt. ,Informatyka dla szkolnictwa” RRI-16 we wspolpracy z IEA3
w latach 1987-1990 przeprowadzony zostat w Polsce pierwszy etap

2 M.M. Systo, Komputer w szkole - koncepcja i praktyka, [w:] Materiaty X1l Konferencji
sInformatyka w S zkole Lublin 1996.

B Badania nad stanem wykorzystania komputeréw w szkolnictwie $rednim - licea ogdl-
noksztalcgce. Raport z Resortowego Programu Badawczo-Rozwojowego RRI-16 Minister-
stwa Edukacji Narodowej, ODN, Krakéw 1991.
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badan34 Mialy one charakter diagnostyczny i przeprowadzone zostaty pra-
wie na calej populacji z og6lnoksztalcgcych szkét Srednich w Polsce przy
pomocy narzedzi skonstruowanych przez miedzynarodowy zespot spe-
cjalistdw reprezentujgcych rézne dyscypliny naukowe. Z ramienia nasze-
go kraju w pracach miedzynarodowego zespotu uczestniczyt mgr Henryk
Szaleniec. Wyniki badan ilustrujg nasycenie naszych szko6t w sprzet infor-
matyczny i poziom informatyzacji pracy szkét w Polsce pod koniec lat 80.
W sondazu wzieto udziat 585 szkot.

Z badan wynika, ze niewiele byto w tamtym okresie szkdt, ktére dys-
ponowatyby jednym typem komputera. Najbardziej rozpowszechnionym
byt Sinclair ZX Spectrum, maszyny zgodne ze standardem IBM posiada-
to tylko 12% badanych szkét, z czego tylko 2% miato wiecej niz 3 kompu-
tery tego typu. Najpopularniejsze byly wtedy peryferia najtansze, tzn. nie
stwierdzono ani jednego przypadku posiadania drukarki laserowej, plote-
rem dysponowaito tylko 2% szkét. Prawie potowa respondentow wskaza-
ta na braki w oprogramowaniu edukacyjnym, stwierdzajgc jednoczes$nie,
ze od decyzji nauczycieli zalezy, jakie oprogramowanie nabywajg szko-
ty. Badania wykazaly, ze licea posiadaly wtedy najwiecej programéw do
nauczania elementow informatyki, nastepnie matematyki, przedmio-
téw przyrodniczych ijezykéw obcych. W taki tez sposéb byly komputery
wykorzystywane w nauczaniu: prawie wszystkie szkoty posiadajgce kom-
putery wspomagaty sie nimi do nauki elementéw informatyki czy progra-
mowania, 68% zapewnito, ze w ich szkole miat miejsce przynajmniej jeden
przypadek wykorzystania komputera w nauczaniu przedmiotu nieinforma-
tycznego. Stwierdzono, ze 80% szkot posiadajgcych komputery nie stoso-
walo ich do celow zwigzanych z organizacjg i kierowaniem szkolg3h.

Badania sondazowe wsrdd nauczycieli pozwolity stwierdzi€, ze wie-
cej niz 40% respondentdow uczacych elementéw informatyki i wiecej niz
60% innych nauczyciel i stosujgcych komputery w nauczaniu sygnalizo-
watlo, ze tresci obejmujgce spoteczne i pedagogiczne aspekty wykorzy-
stania komputeréw nie byly ujete w programach ich studiéw lub kursow.
Okoto 60% ankietowanych bylo zdania, ze doskonalenie nauczycieli w za-
kresie stosowania komputeréw powinno by¢ obowigzkowe. Prawie wszy-
scy postugujacy sie komputerami chcieliby sie wiecej uczy¢ o komputerze
jako srodku dydaktycznym; podobng opinie wyrazito 75% nie stosujgcych

M Badania zostaty pomys$lane jako podtuzne, a wiec takie, ktére powtarzane beda w od-
powiednich odstepach czasowych.

PH W latach 1987-1990 w polskich szkotach absolutng przewage miat sprzet 8-bitowy
bez profesjonalnego oprogramowania do prac administracyjnych.
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komputeréw. Znaczna czes¢, bo niemal 40% respondentéw sygnalizowa-
to brak mozliwosci poszerzania wiedzy w zakresie stosowania kompute-
row w przedmiotach nieinformatycznych.

Z sondazu wynika, ze istnialy duze trudnosci w utrzymaniu sprze-
tu w pelnej sprawnosci, brakowato oprogramowania, przewodnikéw meto-
dycznych i materiatbw pomocniczych do nauczania wspomaganego kom-
puterowo.

Zmiany zaobserwowane przez nauczycieli jako rezultat nauczania z wy-
korzystaniem komputeréw to istotny wzrost zainteresowania uczniéw przed-
miotem, okupiony wzrostem czasu przygotowania zaje¢ i zwiekszeniem
trudnosci organizacyjnych lekcji. Respondenci (nauczyciele, dyrektorzy
szkot), ktérzy stosowali komputery w nauczaniu, na ogot czesciej wyrazajg
aprobate i pozytywne opinie na temat roli technik informacyjnych w nau-
czaniu, niz ich koledzy ze szkét nie wykorzystujgcych komputerow.

Przedstawione wyniki ilustrujg sytuacje w polskim szkolnictwie $red-
nim na przetomie lat 80. i 90. Obserwujgc postep komputeryzacji polskie-
go szkolnictwa w ciggu kolejnych lat, mozna bylo zauwazy¢, ze:

- wiecej szkét posiadato lepsza infrastrukture techniczna,

- powoli wzrastata wsréd nauczycieli znajomo$¢ metod i technik kom-
puterowych w nauczaniu,

-w znacznym stopniu wzrosta liczba ofert oprogramowania dydak-
tycznego.

Potwierdzita to analiza danych statystycznych (1996) opracowywa-
nych corocznie przez Departament Analiz i Prognoz Edukacyjnych Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej. Z raportu3® opracowanego przez Krzysztofa
Jakuba Swiecickiego wynikato, ze:

- liczba komputeréw w szkotach podstawowych i Srednich (rézne-
go typu) w stosunku do roku 1989 wzrosta trzykrotnie,

- najwiekszy wzrost liczby komputeréw w ciggu siedmiu lat zaobserwo-
wano w szkotach podstawowych (czterokrotny wzrost),

- zmienita sie struktura sprzetu komputerowego, stanowigcego wypo-
sazenie szkét. W koncu 1989 roku przewazaty komputery 8-bitowe, spora-
dycznie mozna byto spotka¢ 16-bitowe. W 1996 roku sytuacja sie odwrdcita:
gwattownie zmalata liczba ,08miobitowcéw” na korzys¢ komputeréw zgod-
nych ze standardem IBM PC,

- gtdwnymi formami ksztatcenia informatycznego w szkotach sa:

* nauczanie przedmiotu elementy informatyki.

% K.J. Swiecicki, ,,Doskonalenie nauczycieli w zakresie edukacji informatycznej” [maszy-
nopis], Departament Analiz i Prognoz Edukacyjnych MEN, Warszawa 1997.
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e wspomaganie komputerem nauczania réznych przedmiotow szkol-

nych,

» szkolne kota zainteresowan,

- 0 roli i sposobach wykorzystania komputeréw w nauczaniu decy-
dowali nauczyciele, ktérzy w ogromnej wiekszosci nie znali urzgdzenia,
ktére zrewolucjonizowalo juz wiele dziedzin zycia,

- studenci kierunkéw nauczycielskich w zbyt malym stopniu zapozna-
wali sie z mozliwosSciami zastosowan komputerow w nauczaniu réznych
przedmiotow. Podejmujac prace w szkole co najwyzej mieli pojecie o ele-
mentach programowania, korzystaniu z edytora tekstu itp., a prawie nic
nie styszeli o stosowaniu komputeréw we wspomaganiu nauczania ich kie-
runkowego przedmiotu. W wiekszosci uczelni sytuacja zaczeta sie powo-
li zmienia¢, ale problemem pozostawato przygotowanie nauczycieli pracu-
jacych w szkotach,

- pomimo Kkilkuletnich, intensywnych dziatan w zakresie informatyczne-
go doskonalenia nauczycieli, tylko znikoma ich czes¢ (ok. 4,5-5%) ukon-
czyta kursy i szkolenia umozliwiajgce im postugiwanie sie komputerem
W nauczaniu.

Aby lepiej zilustrowa¢ dynamike komputeryzacji polskiego szkolnictwa
w tamtym okresie, przedstawie trzy tabelaryczne zestawienia, zaczerpnie-
te z raportu MENGJ/.

W tabeli 1 przedstawiono przyrost szkét wyposazonych w komputery.
tatwo zauwazy¢, ze liczba szkét dysponujgcych komputerami wzrosta naj-
bardziej w latach 1995-1996.

Tabela 1 Liczba szkét wyposazonych w komputery w latach 1989-1996

Rodzaj szkoty 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996

podstawowe 934 957 1335 1903 2242 2567 2941 3848

licea ogolnokszt. 655 687 802 920 967 1099 1189 1426

zawodowe 1042 1053 1154 1329 1516 1666 1825 2373
RAZEM 2631 2697 3201 4152 4725 5332 5955 7647
FIbidem.
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Tabela 2 obrazuje strukture sprzetu komputerowego bedgcego na wy-
posazeniu szkét w pierwszej potowie lat 90. ubiegtego wieku. Bardzo wy-
raznie zarysowuje sie dominacja komputeréw zgodnych ze standardem
IBM PC.

Tabela 2. Liczba komputeréw wg typow i rodzajow szkot

Liczba Liczba Liczba
. komputeréw kompute- komputeréw
Rodzaj szkoly zgodnych ze réw Apple- 8-bitowych
standardem IBM PC  Macintosh
podstawowe 16 991 710 5948
licea ogolnoksztatcace 14 029 1518 1173
zawodowe 25 020 1089 1401
inne placéwki 2110 167 357
RAZEM 58 150 3483 8879

W tabeli 3 przedstawiono stan informatycznego przygotowania nauczy-
cieli w latach 1997-1998. W zestawieniu oddzielnie zgrupowano dane sta-
tystyczne dotyczace nauczycieli uczacych przedmiotéw informatycznych
oraz nauczycieli, ktérym znajomo$¢ metod itechnik komputerowych umoz-
liwi wykorzystanie ich w nauczaniu swojego przedmiotu.

Tabela 3. Informatyczne przygotowanie nauczycieli

Grupa nauczycieli Rodzaj szkoly Liczba

nauczycieli
Nauczyciele przygotowani do naucza- podstawowe 3259
nia elementéw informatyki i przed- licea ogdInoksztatcgce 2209
miotow informatycznych (ukorczone zawodowe 2941
studia informatyczne lub studia pody-  inne placéwki 280
plomowe z informatyki) RAZEM 8689
Nauczyciele réznych przedmiotéw, podstawowe 7232
ktérzy ukonczyli rézne formy doksztat- licea ogélnoksztatcace 3494
cania i doskonalenia informatyczne- zawodowe 6539
go (poza wymienionymi powyzej) inne placowki 782
RAZEM 18 047
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Jak wynika z badan prowadzonych zaréwno w Polsce jak i przez mie-
dzynarodowe instytucje oSwiatowe, proces komputeryzacji szkolnictwa jest
zlozony, diugotrwaly i uzalezniony od wielu czynnikéw. WiekszoS¢ sys-
teméw edukacyjnych na Swiecie rozpoczelta wprowadzania do proce-
su ksztatcenia urzadzenia, ktore zrewolucjonizowato juz wiele dziedzin
zycia. Przykladem moze by¢ Wielka Brytania® ktora wiedzie dzisiaj prym
na Swiecie w tej dziedzinie (1 komputer na 8,5 ucznia), w 1996 znajdowata
sie na etapie przechodzenia z poziomu®zastosowan komputeréw w catym
procesie nauczania do fazy dokonywania zmian programu, metod i sys-
temu nauczania, zwigzanych z wprowadzeniem informatyki. Chociaz na
poczatku bylo sporo trudnoscid), dzieki konkretnym dziataniom wiadz4i,
dzieki swiadomosci rodzicow, uczniéw i nauczycieli udalo sie osiggnagc
obecny stopien informatyzacji szkolnictwa.

Tempo przemian uwarunkowane jest miedzy innymi sytuacjg gospo-
darcza, polityczng i spoteczng poszczegoinych krajow, ale powdd tych
dziatan pozostaje wspdlny: chodzi o przygotowanie miodych ludzi do
zycia w informacyjnym spoteczenstwie i usprawnienie procesu naucza-
nia - uczenia sie.

3B 1. Carter, Komputery w szkotach Wielkiej Brytanii, [w:] Materiaty XII Konferencji ,infor-
matyka w Szkole"...

P B. Sendov w pracy The second wave: problems of computer education (Chichester
1986) formutuje trzy etapy rozwoju informatyki w nauczaniu: 1. Wprowadzenie urzadzen
komputerowych do szkét jako nowych pomocy edukacyjnych; komputer postrzegany jest
jako dodatek do edukacji; 2. Zastosowanie komputeréw w catym procesie nauczania; zapew-
nienie kazdemu dziecku i nauczycielowi dostepu do komputera; 3. Dokonanie zmian progra-
mu, metod i systemu nauczania, zwigzanych z wprowadzeniem informatyki.

4 Wprowadzaniu komputeréw do edukacji w Wielkiej Brytanii towarzyszyly petne
obaw dyskusje, ktére znalazty odbicie w stowach Chandlera: ..Mikrokomputer jest narzedziem
0 przerazliwej sile, ktéra moze spowodowac cofniecie sie do dziewietnastego wieku w prakty-
kach edukacyjnych (D. Chandler, Young Leames and the Microcomputers, Open University
Press, Milton Keynes 1984).

/' W roku 1981 w Wielkiej Brytanii zostat powotany przez ministra do spraw technolo-
gii informacyjnej Kennetha Bakera program o nazwie ,,Mikrokomputery w szkole", akcentu-
jacy zawodowy aspekt informatyki w edukacji. Baker méwit m.in.: ,,Chce, aby mtodzi chtopcy
ldziewczeta opuszczajacy szkote w wieku szesnastu lat, rzeczywiscie potrafili postugiwacé
sie komputerem . Natomiast najwiekszy wptyw na brytyjskie szkoty miato, prawdopodobnie,
wprowadzenie w 1989 roku Narodowego Planu Nauczania wigczajacego informatyke do pro-
gramu nauczania na wszystkich kierunkach.
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ZNACZENIE INFORMATYCZNEGO PRZYGOTOWANIA NAUCZYCIELI

Z chwilg wynalezienia mikroprocesoroéw, mikrokomputery staty sie nie-
odzownym towarzyszem cziowieka we wszystkich niemal sferach zy-
cia spotecznego i zawodowego. Komputer pojawit sie wiec rowniez w szko-
le, jako nowa, wspaniata pomoc dydaktyczna o nieznanych do korica moz-
liwosciach, wspomagajgca nauczanie roznych przedmiotéw. Jednak tak
wspaniale narzedzie nie tylko nie zastgpi nauczyciela, ale stawia przed
nim nowe zadania - trudniejsze, bo metodologia stosowania go w dydakty-
ce jest nie zapisang jeszcze karta w teorii nauczania - uczenia sie. W cia-
gu ostatnich kilku lat komputer stat sie rzeczywisto$cig w polskich szkotach.
Chociaz wielu uczniéw i nauczycieli nie dysponuje jeszcze pracowniami in-
formatycznymi, to zauwazy¢ mozna staly, a ostatnio coraz szybszy postep
w tej dziedzinie. Trzeba jednak mie¢ swiadomos¢, ze istnienie w szkole
infrastruktury technicznej nie stanowi rozwigzania zadnego problemu dy-
daktycznego. O wplywie komputera na sposob i efekty nauczania decy-
dujg bowiem nauczyciele, ktérych przygotowanie do wykorzystania w na-
uczaniu metod i technik komputerowych jest warunkiem determinujacym
pozostate dziatania zwigzane ze szkolng edukacja informatyczna.

Zdaja sobie z tego doskonale sprawe wiadze oswiatowe, starajac sie
wyj$¢ naprzeciw potrzebom szkolnictwa42 Edukacje informatyczng potrak-
towano w sposoéb priorytetowy. Z inicjatywy MEN utworzone zostaty osrod-
ki szkoleniowe nastawione na organizacje wylgcznie informatycznych
szkolen specjalistycznych i komputerowych warsztatow przedmiotowo-
-metodycznych dla nauczycieli. Na podstawie doswiadczen z pierwszych
lat w zakresie doskonalenia informatycznego nauczycieli uznano, ze naj-
bardziej efektywng formg szkolenia beda piecio- lub szesciodniowe kursy
z oderwaniem od pracy, prowadzone w o$rodkach odpowiednio przygoto-
wanych do organizowania zaawansowanych kursow i szkolen. Jako zasa-
de przyjeto ciggtos¢ szkolen, zapewnienie odpowiedniej bazy technicznej
(sprzet komputerowy i oprogramowanie) i socjalnej (zakwaterowanie i wy-
zywienie) oraz statg wspotprace z akademickimi osrodkami informatyczny-
mi i zakladami dydaktyk przedmiotowych.

Stworzenie takich osrodkéw szkolenia informatycznego byto spetnie-
niem postulatow nauczycieli zgtaszanych przez nich od 1988 roku na wie-
lu konferencjach, w tym réwniez na Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej

2 Informacje na temat dziatan MEN w zakresie edukacji informatycznej nauczycieli zna-
lezé mozna w raporcie: K.J. Swiecicki, ,Doskonalenie nauczycieli w zakresie edukacji infor-
matycznej...”
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.Informatyka w Szkole"43 czy Ogodlnopolskich Zjazdach Pedagogicznych.
O potrzebie i trafnosci takich dzialan swiadczy rosngca z roku na rok
liczba nauczycieli biorgcych w nich udziat. W roku 1996 przeprowadzo-
no rekordowa liczbe szkolen, w ktérych wzieto udziat 17 265 nauczycie-
li z r6znego typu szkdét, a wiec pieciokrotnie wiecej niz w roku 1989, kiedy
liczba doksztatcajgcych sie w ten sposéb pedagogéw wynosita 3449.

Funkcjonowanie cziowieka w warunkach powszechnego wykorzysta-
nia komputeréw wymaga, by uczen konczacy szkote posiadat umiejetno-
Sci ich obstugi. Chociaz edukacja informatyczna uczniéw realizowana jest
w szkotach w trzech formach (w ramach przedmiotu elementy informa-
tyki, w czasie pozalekcyjnych zaje¢ w pracowniach komputerowych, po-
przez wykorzystanie w nauczaniu réznych przedmiotow technologii infor-
macyjnej), wydaje sie, ze przysztos¢ edukacji informatycznej to przede
wszystkim metody i techniki komputerowe w tresciach ksztalcenia réznych
przedmiotéw.

S.M. Kwiatkowski zwraca uwage na to, ze integracja tresci informatycz-
nych z treSciami poszczegolnych przedmiotéw nalezy dzisiaj do najistot-
niejszych problemoéw w procesie informatyzacji szkolnictwa. Autor uwaza44,
ze konieczne sg zmiany programowe, ktdre powinny prowadzi¢ do mody-
fikacji struktury tresci poszczegoéinych przedmiotow uwzgledniajgcej po-
trzebe ksztaltowania umiejetnosci wykorzystania technik informacyjnych.
Podobna koncepcja realizowana jest w szkotach szwedzkich, francuskich,
kanadyjskich i amerykanskich, gdzie gtéwny nacisk ktadzie sie na przygo-
towanie ucznidéw do wykorzystania komputera w zyciu spotecznym.

Taki sposob informatycznego ksztatcenia w szkotach, oprécz wystar-
czajgcej ilosci sprzetu i wtasciwego oprogramowania, wymaga odpowied-
niego ksztatcenia przysztych nauczycieli réznych specjalnosci i zapew-
nienia czynnym zawodowo pedagogom mozliwosci uzupetnienia wiedzy
w zakresie nauczania wspomaganego komputerowo. Wtasciwe przygotowa-
nie nauczycieli pozwoli im wzbogaci¢ zbiér wykorzystywanych Ssrodkéw dy-
daktycznych o najnowsze osiagniecia. B. Walasek tak pisze o tym4s

Nauczyciele postugujacy sie tylko starymi $rodkami w kontekscie mozliwo-
Sci, jakie stwarza wspoiczesna technika (gigantyczne bazy wiedzy, tatwos¢

43 Jako jedyna tego typu, Ogdlnopolska Konferencja Naukowa ,Informatyka w Szkole"
odbywa sie corocznie od 1985 roku pod patronatem Ministerstwa Edukacji Narodowej.
Problem informatycznego ksztatcenia nauczycieli stanowi staty punktjej obrad.

4 Por. S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie..., s. 42-45.
4% B. Walasek, Nauczyciel w spoteczenstwie informacyjnym, [w:] Materiaty X1l Konferen-
cji ,informatyka w Szkole"..., s. 131.
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dostepu), $wiadcza pozorne ustugi publiczne z dlugim czasem trwania i wy-
sokimi kosztami. Przekaz dydaktyczny wiedzy przyjmowac powinien bardziej
naturalng forme komputerowg, co pozwoli oszczedzi¢ czas, ale i jest lepigj
dostosowany do struktury ludzkiej pamieci semantycznej i wielokodowego prze-
twarzania w umysle.

Brak odpowiedniego przygotowania nauczycieli w zakresie technolo-
gii informacyjnej sprawia, ze komputer bywa we wspétczesnej szkole wy-
korzystywany w spos6b analogiczny, jak tradycyjne Srodki dydaktyczne.
Moim zdaniem, sytuacja taka powoduje nie tylko niewykorzystywanie naj-
istotniejszych mozliwosci komputera, ale moze wrecz przynies¢ negatyw-
ne skutki dla efektow ksztatcenia. Optymalny udziat komputera w ksztal-
ceniu wymaga - zdaniem B.Siemienieckiego - ,z jednej strony zmiany jej
organizacji, z drugiej przyjecia interdyscyplinarnego i systemowego ujmo-
wania wiedzy oraz wprowadzenia nauczania problemowego”46. Przyktadem
efektywnego wykorzystania komputera moga by¢ hipermedia - jeden ze
sposobow komputerowego wspomagania procesu nauczania, ktore nie tyl-
ko umozliwiajg ogladanie zjawisk i proces6w niedostepnych w warunkach
naturalnych, ale pozwalajg a nawet wymagaja interdyscyplinarnego i sys-
temowego ujmowania wiedzy. Karygodnym marnotrawstwem trzeba by
nazwac stosowanie hipermediow w tradycyjnym sposobie nauczania po-
dajacego. Wydaje sie, ze nabycie przez nauczycieli umiejetnosci wykorzy-
stania hipermediéw staje sie nieodzownym elementem wyksztalcenia. Tym
bardziej, ze - na co zwraca uwage B. Siemieniecki4/- interdyscyplinarny
spos6b ujmowania i przekazywania wiedzy

stwarza mozliwosci:

- poznania zwigzkéw miedzy réznymi dziedzinami wiedzy,

- systematyzowania rozproszonej wiedzy w waskich specjalizacjach,

- jednoczesnego ujecia na ekranie wszelkich argumentéw za i przeciw przy
rozwigzywaniu problemow,

- nabycia umiejetnosci korzystania z roznych dziedzin wiedzy, wykazywa-
nia przydatnosci tej wiedzy,

- tworzenia wlasnego banku informacji, gromadzenia wiadomosci i ich poréwny-
wania.

Sa to bardzo cenne mozliwosci, zwltaszcza wobec rosngcej z dnia na
dzien ilosci informacji otaczajgcej zewszad czlowieka, koniecznosci wy-
boru, znalezienia i zgromadzenia potrzebnych wiadomosci. Aby wyrobié

46 B. Siemieniecki, Komputer a humanizm - podstawowe dylematy edukacji, .Komputer
w Edukacji" 1994, nr 1, s. 37.

47 Ibidem.
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w uczniach umiejetnos¢ interdyscyplinarnego, systemowego traktowa-
nia wiedzy, nauczyciel musi jg posigs¢ wczesniej sam. Wspomagajgc
sie komputerem - czy to w procesie nauczania, czy uczenia sie - musi
tez potrafi€ oceni¢ oprogramowanie pod katem przydatnosci. Przy
rosngcej z dnia na dzien podazy rdéznego rodzaju oprogramowania,
czesto pseudodydaktycznego, umiejetnos¢ wyboru wiasciwego progra-
mu dydaktycznego staje sie warunkiem celowosci komputeryzacji ksztal-
cenia. Zaréwno producenci jak nabywajacy powinni zna¢ i kierowac¢ sie
w swoich dziataniach jednoznacznie zdefiniowanymi kryteriami oceny pod
katem przydatnosci programu dla procesu ksztalcenia. Niestety, jak pisze
A. Skarbinska, brak jest jednoznacznego systemu oceny oprogramowa-
nia dydaktycznego, ktéry mozna by uznac¢ za wzér, standard, punkt od-
niesienia. Wsrod istniejgcych, w wiekszosci zréznicowanych ze wzgle-
du na aspekt weryfikacji, warto wyrdzni¢ system G.G. Bittera i D. Wightona,
ktéry poddaje programy dydaktyczne kompleksowej ocenied8 Nauczyciel
wykorzystujgcy w nauczaniu swojego przedmiotu metody i techniki kom-
puterowe, musi by¢ w stanie oceni¢, w jakim stopniu oprogramowanie,
na ktére sie decyduje pomoze mu w realizacji celéw, jakie sobie wyzna-
czyt. Tylko wiasciwie dobrane programy dydaktyczne pozwalajg na petne
wykorzystanie w nauczaniu nastepujgcych mozliwosci komputera:

- szybki dostep do danych (multimedialnych segmentéw informaciji),

- przeksztalcenie, podczas nauczania programowanego, materiatu
informacyjnego w materiat nauczajacy,

- dostosowanie poziomu i tempa uczenia do indywidualnych cech
ucznia (nauczanie programowane zapewnia petng indywidualizacje
ksztalcenia),

- ksztaltowanie umiejetnosci trafnego podejmowania decyzji, dzieki
komputerowej symulacji rzeczywistosci.

By wspomoc proces nauczania metodami i technikami informatyczny-
mi, wykorzystujgc wymienione wyzej mozliwosci komputera, nauczyciel
powinien umiec¢:

3 Problem kryteribw oceny programow dydaktycznych pod katem przydatnosci w nau-

czaniu przedstawita A. Skarbiriska w artykule O pewnej metodzie kompleksowej oceny
edukacyjnych programéw komputerowych, [w:] B. Siemieniecki (red.), Perspektywa edu-
kacji z komputerem, Wydawnictwo Adam Marszatek, Ptock-Torun 1995. Opisany w pracy
system G.G. Bittera i D. Wightona zawiera w uktadzie hierarchicznym 16 kategorii. Oto
one: 1. Dokladnos$¢ prezentacji tresci; 2. Sposéb prezentacji; 3. Zastosowane technologie;
4. Integracja z praktyka klasowa; 5. tatwo$¢ stosowania; 6. Korelacja z programem szkolnym;
7. Interakcja - rodzaj dialogu; 8. Wielopoziomowo$¢ tresci; 9. Niezawodno$¢; 10. Sposéb
sterowania programem; 11. Cele; 12. Rodzaj sprzezenia zwrotnego; 13. Motywacja; 14. Roz-
gatezienie; 15. Mozliwo$¢ modyfikacji tresci; 16. Rodzaj dokumentaciji.
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obstugiwa¢ komputer w podstawowym zakresie,

uruchamia¢ program wedtug dotgczonej instrukcji obstugi,

oceniac¢ oprogramowanie pod katem przydatnosci w dydaktyce,
wykorzystywaé¢ mozliwosci podstawowego oprogramowania uzytko-
wego do realizacji wyznaczonych sobie celow dydaktycznych,

- przygotowywac lekcje z wykorzystaniem komputera.

Czy nam sie to podoba, czy nie oddzialywanie spoteczenstwa wymu-
si na nauczycielach stosowanie komputeréw réwniez w procesie dydak-
tycznym. Wprowadzenie przedmiotu elementy informatyki w szkotach nie
rozwigzuje problemu. Tak jak jezyk polski nauczany jest i wykorzystywany
na innych lekcjach poprzez jego prawidtowe uzywanie, a matematyka - po-
trzebna jest choc¢by na fizyce czy chemii, tak informatyka poprzez progra-
my uzytkowe stanie sie nieroztgcznym elementem nowoczesnej edukaciji.

Pokonujgc pierwszy opor przed informatyka nauczyciele majg mozli-
wosc¢ przekonac sie, ze komputer ze swoim oprogramowaniem jest praw-
dziwym sprzymierzericem w zmudnym przygotowywaniu materiatéw na lek-
cje, zrodiem sukcesow dydaktycznych i zadowolenia z pracy.

Niestety, nie wszyscy pedagodzy sg zwolennikami stosowania kompu-
tera na lekcji. Pomimo jednak r6znych odczuc¢ i wyobrazen co do przydat-
nosci komputera w edukacji, jego istnienia nie sposéb dluzej ignorowac.
Trzeba nauczy¢ sie z nim zy¢, a zwlaszcza z niego korzystac.



3. METODOLOGIA BADAN WLASNYCH

CEL BADANI JEGO UZASADNIENIE

Podjete badania mialy na celu:

1. Diagnoze stanu informatycznego przygotowania nauczycieli do wy-
korzystania komputera jako uniwersalnego srodka dydaktycznego w pro-
cesie nauczania;

2. Przeanalizowanie zakresu i sposobéw aktualnego ksztatcenia infor-
matycznego nauczycieli w wyzszych szkotach pedagogicznych;

3. Zaproponowanie, na podstawie badan wilasnych, modelu komplek-
sowego ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli;

4. Empiryczng weryfikacje modelu.

Impulsem do sformutowania celéw badawczych byly wypowiedzi na-
uczycieli praktykéw biorgcych udziat w zajeciach podyplomowego studium
informatycznego prowadzonego przez krakowskg Wyzszg Szkote Peda-
gogiczng w Tarnobrzegu. Na pytanie: Dlaczego zdecydowali sie na takie
studia? okoto 50% odpowiedzi stanowity stwierdzenia w rodzaju:

- ,Zeby nie baé sie uczniéw, ktérzy wczesniej wykorzystuja komputer,
drukarke, skaner niz uczg sie pisac”.

.Zeby wiedzieé, co to whasciwie jest komputer i do czego moz-
na go wykorzystac".

- ,Zeby rozumieé, o czym rozmawiajg coraz liczniejsze grupy uczniow,
porozumiewajgce sie informatycznym zargonem”.

Generalnie wydzwiek tamtych wypowiedzi nauczycieli mozna bylo spro-
wadzi¢ do konstatacji: ksztalcenie nauczycieli musi bezwzglednie zawieraé
podstawowy zakres wiedzy informatycznej umozliwiajgcy wykorzystanie
komputera w procesie nauczania. Istnieje réwniez koniecznos¢ doksztal-
cenia w tym wzgledzie kadry nauczycielskiej, ktéra ukonczyta juz proces
swojej edukacji a z réznych wzgledéw nie zetkneta sie do tej pory z wiedzg
na temat metod i technik komputerowych.

Zamierzeniem badawczym byla:

- préba dokonania oceny aktualnych programoéw informatycznego
ksztalcenia studentow wyzszych szkét pedagogicznych (i ich realizaciji)
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pod katem zapewnienia nauczycielom umiejetnosci wykorzystania kompu-
tera w procesie nauczania jako uniwersalnego srodka dydaktycznego,

- diagnoza potrzeb uczniow zwigzanych ze stosowaniem podczas za-
je¢ szkolnych metod itechnik komputerowych.

Dotychczasowe doswiadczenia autorki i obserwacja rzeczywistosci
szkolnej staly sie podstawg przekonania, ze aktualne przygotowanie in-
formatyczne nauczycieli jest absolutnie niewystarczajgce i nieadekwatne
do wymagan sytuacji cztowieka z korica XX wieku. Bylo to takze bodzcem
do podjecia trudu badawczego, ktérego zwienczeniem stat sie projekt mo-
delu informatycznego ksztalcenia i doksztatcania nauczycieli.

Cele szczegoétowe ujeto nastepujaco:

- analiza samooceny nauczycieli na temat ich aktualnego przygotowa-
nia informatycznego i zakresu stosowania przez nich metod i technik kom-
puterowych w procesie ksztatcenia,

- poznanie opinii ucznidw na temat zaje¢, na ktérych jest badz powi-
nien by¢ wykorzystywany komputer jako srodek dydaktyczny,

- analiza opinii studentdow wyzszych szkdét pedagogicznych odnoszg-
cych sie do wykorzystania metod i technik komputerowych w przysztej pra-
cy nauczyciela,

- zapoznanie sie z zakresem i metodami przygotowywania studen-
téw wyzszych szkét pedagogicznych do stosowania w procesie ksztalce-
nia metod i technik komputerowych.

PROBLEMY BADAWCZE

W bogatej literaturze dotyczgcej metodologii badann pedagogicznych
istniejg liczne definicje procedur, metod, technik i narzedzi badawczych.
Cho¢ istota poje¢ w réznych podrecznikach jest zgodna, réznig sie one
sformutowaniami, okresleniami, sposobem klasyfikacji czy typologii.

Dla zapewnienia sobie jednoznacznosci uzywanej terminologii, zde-
cydowano sie oprze¢ przede wszystkim na definicjach podanych przez
S. Nowakal, ktére sg najczesciej cytowanymi w wiekszosci podreczni-
koéw zajmujacych sie metodologig badah pedagogicznych, starannie wyttu-
maczone i poparte przyktadami. Przyjeto zatem, ze

problematyka badan to pewien zbiér pytan lub czesciej - zhierarchizowany
system pytan tego rodzaju, iz warunkiem udzielenia odpowiedzi na pytanie
bardziej og6lne w tym systemie sg wczesniejsze odpowiedzi na pytania bardziej
* S. Nowak, Metodologia badan spotecznych, PWN, Warszawa 1985.
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szczegdlowe. Najogolniejszy schemat wszelkiej problematyki badan mozna
okresli¢ nastepujgco: jakie i na ile ogdlne relacje miedzy jakimi wiasnosciami
jakich przedmiotow czy tez zdarzen i procesow, ktérym te przedmioty podlegaja,
chcielibysmy uchwyci¢ i wykry¢é w naszych badaniach oraz opisa¢ czy wyjasnic¢
w haszych twierdzeniach, prawach iteoriach2

W kontekscie faktu, ze proces komputeryzacji wszystkich dziedzin na-
szego zycia nabiera szaleniczego tempa i nie sposéb wyobrazi¢ sobie,
by szkola nie korzystata z najnowszych osiggnie¢ techniki, gtéwny pro-
blem badawczy sformutowany zostat w postaci pytania: Jakijest aktualny
stan informatycznego przygotowania nauczycieli do wykorzystania kom-
putera jako uniwersalnego srodka dydaktycznego i na czym polegaja
jego ewentualne stabosci?

Zgodnie z definicja problematyki badan, aby odpowiedzie¢ wyczerpu-
jaco na to pytanie, trzeba zna¢ odpowiedzi na kilka pytan szczegotowych.
A mianowicie:

1. W jakim celu nauczyciele wykorzystujg metody i techniki komputero-
we w procesie nauczania?

2. Jaka jest ocena ucznidw najczesciej stosowanych metod i technik
komputerowych podczas lekcji réznych przedmiotéw?

3. Jaka jest samoocena studentow wiasnych umiejetnosci wykorzysta-
nia komputera jako srodka dydaktycznego w przysziej pracy nauczyciela?

4. Jaka jest relacja miedzy przygotowaniem informatycznym nauczycie-
li a sposobami wykorzystania komputera jako srodka dydaktycznego pod-
czas prowadzonych lekcji?

5. Jaka jest relacja miedzy stazem pracy nauczycieli a wykorzystaniem
metod i technik komputerowych w nauczaniu?

6. Jaka jest relacja miedzy mozliwoscia tatwego dostepu nauczycieli
do sprzetu komputerowego a czestotliwoscig stosowania komputera jako
pomocy w procesie nauczania?

Zasadnosc¢ formutowania szczegotowych hipotez badawczych przeana-
lizowana zostata w ponizszym podrozdziale. WczesSniejsze doswiadcze-
nia natomiast, obserwacja rzeczywistosci szkolnej i akademickiej pozwo-
lity sformutowac hipoteze ogdlng:

Aktualny poziom informatycznego przygotowania nauczycieli jest
absolutnie niewystarczajagcy w stosunku do potrzeb spotecznych, ocze-
kiwan ucznidéw i wspotczesnych zadan edukacji. Nauczyciele nie wykorzy-
stujg (poza nielicznymi wyjgtkami) w procesie nauczania metod i technik
komputerowych, poniewaz:

2lbidem.
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- nie potrafig obstugiwac sprzetu,

- nie znajg metod i technik komputerowych,

- nie wiedzg, wjaki sposéb komputer moze by¢ pomocny w procesie
uczenia sie i nauczania,

- nie potrafig opanowac leku, obaw i emocjonalnych zahamowan przed
nieznanym Swiatem technologii informacyjnej,

- nie zdajg sobie sprawy z koniecznosci poznania urzadzenia, ktore
coraz szybciej staje sie niezbednym narzedziem pracy i rozrywki.

METODY BADAN, ICH TECHNIKI | NARZEDZIA

Rodzaj postawionych probleméw badawczych okreslit jednoznacznie
charakter podejmowanych badan. Poniewaz zmierzajg one do:

- ustalenia, opisania i wyjasnienia réznych cech zjawiska wykorzysta-
nia przez nauczycieli w procesie nauczania komputera jako $rodka dydak-
tycznego,

- okresSlenia réznic badz podobienstw w poglagdach nauczycieli,
uczniéw i studentéw wyzszych szko6t pedagogicznych na temat wykorzy-
stania w procesie nauczania metod i technik komputerowych,
mozemy stwierdzi¢, iz badania tego rodzaju przybierajg charakter diagno-
styczny.

M. Lobocki3 uwaza, iz wszelkie badania, ktére dotycza opinii, przeko-
nan, postaw i dazg do szczegbtowej rejestracji poszczegolnych przejawow
zachowan ludzkich noszg miano diagnostycznych. Badania, ktorych gtow-
nym zamierzeniem jest odkrywanie istotnych cech przedmiotu, mozna tez
nazwac badaniami eksploracyjnymi. Wskazujg one na istnienie zaleznosci,
lecz ich nie weryfikujg. W tego typu badaniach stawianie hipotez szczeg6-
towych nie jest wskazane, poniewaz jakiekolwiek okreslanie potencjalnie
istniejacych zaleznosci moze powodowac¢ podswiadome nastawienie sie
badacza na postrzeganie i preferowanie wiasnie tych faktéw i tych zalez-
nosci, ktére zwerbalizowane zostaty w hipotezie4.

Specyfika problematyki badawczej byla czynnikiem determinujgcym
wybér nie tylko typu badan (diagnostyczno-eksploracyjny), ale rowniez

3 M. tobocki, Metody badan pedagogicznych, PWN, Warszawa 1984.

4 W niektérych badaniach dopuszcza sie stawianie tzw. hipotez istotno$ciowych stwier-
dzajacych, np. iz .zmienne x1..xm sg istotne dla danej zmiennej zaleznej y” (J. Brzezinski,
Elementy metodologii badan psychologicznych, PWN, Warszawa 1984, s. 58), jednak raczej
w diagnostyce typu weryfikacyjnego niz eksploracyjnego.
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w dalszej konsekwencji wybor metody badawczej. Za S. Nowakiem5 przy-
jeto, ze metody badawcze to

whasciwy sposéb szukania optymalnie zasadnych i optymalnie doktadnych od-
powiedzi na pytania interesujgce badacza, to zalecane lub faktycznie stoso-
wane w danej nauce schematy czynnosci stuzacych do udzielania odpowiedzi
na formutowane w nigj pytania, ktore sg instrumentalne wobec pewnych celéw
danej nauki. [...]

W naukach empirycznych metody badawcze to przede wszystkim typowe
i powtarzalne sposoby zbierania, opracowywania, analizy i interpretacji danych
empirycznych, stuzgce do uzyskiwania maksymalnie (lub optymalnie) uzasad-
nionych odpowiedzi na stawiane w nich pytania [...] Wybér metod powinien by¢
podporzadkowany przede wszystkim problematyce badania.

Za najbardziej adekwatng do przedmiotu badan metode uznano
sondaz diagnostyczny, w ktorym ,z gory zakladamy, iz implicite zawiera
ona w sobie pewne metody zdobywania i opracowywania danych uzy-
skanych za pomocag kwestionariusza”6. ,Diagnoza” oznacza rozpoznanie,
rozroznienie. Pedagogiczna? interpretacja tego terminu dotyczy przede
wszystkim dwoch czynnikéw, tj. zgromadzenia danych i ich opracowania.
Czyli jest to ,rozpoznanie badanego stanu rzeczy na podstawie prawidto-
wosci, przez przyporzadkowanie stwierdzonych objawéw do okreslonego
typu albo gatunku”8 W tak pojetej diagnozie przyporzadkowujemy badany
stan lub zjawisko do okreslonego typu lub gatunku.

Pytania problemowe pojawity sie w kontekscie sytuacji, w ktorej szko-
ta powinna przygotowa¢ miodych ludzi do korzystania z najnowszych
osiggnie¢ naukowo-technicznych w znajdowaniu, selekcji i gromadze-
niu potrzebnych informacji. Opracowujac procedure badawczg zastana-
wiano sie nad czterema zasadniczymi kwestiami, sytuujgcymi przedmiot
badan na gruncie rzeczywistosci:

1. Czy rozwigzanie problemu bedzie uzyteczne spotecznie?

2. Czy podjete rozwazania przyczynig sie do poprawy poziomu informa-
tycznego przygotowania nauczycieli zmierzajgcego do wykorzystania kom-
putera jako uniwersalnego $rodka dydaktycznego?

5S. Nowak, Metodologia badan spotecznych..., s. 21, 55.
6 lbidem, s. 47.

7 Por. E. Mazurkiewicz, Teoretyczne podstawy diagnostyki pedagogicznej, [w:] I. Lepal-
czyk, J. Badura (red.), Elementy diagnostyki pedagogiczne'], PWN, Warszawa 1987, s. 31.

8A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1974, s. 68.
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3. Czy zaspokojg i w jakim zakresie potrzeby spoteczne i indywidualne?

4. Jaki bedzie praktyczny zakres zastosowania wynikéw badan?

Powotujgc sie na tok rozumowania J. Brzezifiskiego9 przyjeto, ze kon-
kretne ujecie problemu badawczego wyznacza pewne ramy jego rozwig-
zania i zalozono, ze efektem postepowania metodologicznego zastosowa-
nego w niniejszej pracy, bedzie wyjscie naprzeciw okreslonym postulatom
podniesienia efektywnosci ksztatcenia, dla zmieniajgcej sie wcigz rzeczy-
wistosci. Wobec tego podjeto probe odpowiedzi na postawione wyzej
kwestie, czyli przewidziano pewne zdarzenia i konsekwencje, okreslo-
no prognozowane skutki rozstrzygnie¢ probleméw badawczych (diagno-
za prognostycznaldt

1. Podjeta problematyka przyczyni sie do zidentyfikowania brakéw
w informatycznym przygotowaniu nauczycieli. Ich analiza bedzie pomoc-
na w konstruowaniu projektu kompleksowego programu ksztalcenia i do-
ksztalcania nauczycieli w wyzszych szkotach pedagogicznych;

2. Odpowiednie przygotowanie informatyczne, zapewni nauczycielom
umiejetnos¢ wykorzystywania komputera jako uniwersalnego $rodka dy-
daktycznego w procesie ksztalcenia;

3. Przyczyni sie to do realizacji postulatu ksztatcenia dla przyszto-
Sci i dla zmieniajgcej sie wcigz rzeczywistosci.

Technikami badawczymi, ktérymi sg czynnosci praktyczne, regulowane
starannie wypracowanymi dyrektywami, pozwalajgcymi na uzyskanie opty-
malnie sprawdzalnych informacji, opinii, faktow1l, w niniejszej pracy byty:
ankieta, wywiad, analiza dokumentow. Ankiety mialy stuzy¢ uzyskaniu
opinii nauczycieli, uczniéw i studentéw wyzszych szko6t pedagogicznych
na temat wykorzystania metod i technik komputerowych w procesie na-
uczania. Wywiad z dyrektorami szkét, w ktérych prowadzone byly badania,
miat zapewni¢ mozliwie obiektywny obraz informatycznego przygotowania
nauczycieli i zakresu wykorzystywanych przez nich metod i technik kompu-
terowych w tych szkofach. Analiza dokumentéw miata umozliwi¢ prébe oce-
ny aktualnych programow informatycznego nauczania studentow wyzszych
szkét pedagogicznych.

W celu zgromadzenia materialu badawczego wprowadzono kilka na-
rzedzi pomiaru. Aby uzyska¢ opinie na temat aktualnego stanu przygo-
towania informatycznego nauczycieli, opracowano trzy kwestionariusze
ankiet, na podstawie ktérych zebrano opinie nauczycieli pracujgcych

9 Por. J. Brzezinski, Elementy metodologii badarn psychologicznych...

10 Por. B. Zechowska, Wybrane metodologiczne wzory badan empirycznych w pedagogi-
ce, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1985, s. 67.

N A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spoteczne;...
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w szkotach podstawowych i $rednich, uczniéw szko6t podstawowych i sred-
nich oraz studentéw Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie dotyczgce
wykorzystania metod i technik komputerowych w nauczaniu. Aby maksy-
malnie zobiektywizowa¢ ocene aktualnego przygotowania informatyczne-
go nauczycieli, zebrano opinie zarébwno nauczajgcych jak i uczacych sie,
a takze studentéw wyzszych szkét pedagogicznych, jako przysztych mo-
deratoréw procesu nauczania.

Kwestionariusz ankiety dla studentéw skiadat sie z 3 pytan otwartych
- wymagajacych poglebionej, osobistej refleksji respondentéw, 8 pytan
pototwartych, w ktérych nalezalo wybrac jedng z zasugerowanych odpo-
wiedzi, dopisujac uzasadnienie wyboru, oraz metryczki.

Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli skladat sie z 1 pytania otwar-
tego, 13 pytan poétotwartych, w ktérych nalezato uzasadni¢ wybor jednej
z zasugerowanych odpowiedzi, oraz metryczki.

Kwestionariusz ankiety przeznaczonej dla uczniéw sktadat sie z 3 pytah
otwartych, 4 pytan poétotwartych, w ktorych uczniowie, wybierajgc jedng
z zasugerowanych odpowiedzi, mieli jg uzasadni¢, oraz metryczki.

Do wywiadu z dyrektorami szkdét, w ktérych przeprowadzane byly ba-
dania ankietowe wsréd nauczycieli i uczniéw, stuzyt kwestionariusz wywia-
du zawierajgcy 10 pytan otwartych. Pytania dotyczyly zaréwno infrastruktury
technicznej szkoty jak i mozliwosci i gotowosci wykorzystania przez nau-
czycieli metod itechnik komputerowych.

Przedmiotem wnikliwej analizy dokumentéw zastanych, byly aktualne
programy nauczania metod i technik komputerowych, wedtug ktérych przy-
gotowywani sg studenci wyzszych szkét pedagogicznych. Przeanalizowa-
ne zostaly programy wykorzystywane w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Krakowie, Kielcach, Rzeszowie i Stupsku.

Na podstawie wnioskoéw z badan, obserwacji rzeczywistosci szkolnej
i akademickiej, oraz doswiadczen wynikajgcych ze wspotpracy z nauczy-
cielami na studiach podyplomowych z informatyki, zaproponowany zostat
system ksztatcenia i doksztalcania nauczycieli w zakresie technologii infor-
macyjnej. Propozycja przeznaczona jest przede wszystkim dla wyzszych
szkot pedagogicznych, ale takze dla uniwersyteckich kierunkéw nauczyciel-
skich. Proponowany model zostat nastepnie zweryfikowany wstepnie me-
todg sedziéw kompetentnych12 Technikg w uzyskaniu opinii ekspertow byt
wywiad, a narzedziem kwestionariusz wywiadu skfadajacy sie z czterech
pytan otwartych. Pytania dotyczyty zarbwno merytorycznej oceny modelu,
jak i mozliwosci praktycznejjego realizaciji.

12J. Brzezinski, Elementy metodologii badan psychologicznych..., s. 260-264.
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Rozwigzanie modelowe dotyczy ksztalcenia informatycznego przy-
sztych kadr nauczycielskich réznych specjalnosci. W celu uzyskania mozli-
wie petnej oceny proponowanego modelu, zasadne wydato sie zaproszenie
do zespolu ekspertéw przedstawicieli trzech réznych dziedzin: pedeutolo-
gii, informatyki, administracji oSwiatowej. Na podstawie uzyskanych opi-
nii ekspertéw, model zostat zweryfikowany i przedstawiony w rozdziale 5.

ORGANIZACJA BADAN. DOBOR TERENU | 0SOB BADANYCH

Badania przebiegaty w trzech nastepujgcych po sobie etapach. W fazie
przygotowawczej (I 1995—VIIl 1996) zapoznano sie z dostepna literaturg
przedmiotu, ujmujacg teoretyczne i empiryczne aspekty rozpatrywane-
go zjawiska, a takze z literaturg w zakresie metodologii badan psycho-
pedagogicznych oraz analizy i wnioskowania statystycznego. Opracowa-
no warsztat metodologiczny i przeprowadzono badania pilotazowe, ktorych
celem byto zweryfikowanie poprawnosci dobranych narzedzi. Po niezbed-
nych korektach przystgpiono do badan wiasciwych, ktére mialy miejsce
w okresie IX 1996-X 1997 roku.

Wybor terenu badan, ktéry ,stanowi materialng podbudowe poczynan
badawczych”13 podporzadkowany byt zalozeniom teoretycznym i me-
todologicznym pracy, a takze mozliwosciom technicznym i finansowym.
Uczyniono nim szkoly podstawowe i Srednie Polski Potudniowej, Woje-
wodzki Osrodek Metodyczny w Krakowie, wyzsze szkoly pedagogiczne.
W wiekszosci przypadkow zastosowano losowy dobdr préby. Badania-
mi objeto grupy respondentéw przedstawione w tabeli 4.

Na podstawie wnioskéw z badan (rozdziat 4.), obserwacji rzeczy-
wistosci szkolnej i akademickiej, oraz doswiadczen wynikajgcych ze
wspotpracy z nauczycielami na studiach podyplomowych z informatyki,
zaproponowana zostata wstepna wersja modelu informatycznego ksztal-
cenia i doksztalcania nauczycieli. W okresie X-XII 1997 propozycje pod-
dano wstepnej ocenie ekspertéw, ktdrych uwagi zostaly uwzglednio-
ne, a zweryfikowana wersja modelu przedstawiona jest w rozdziale 5.
W okresie X 1998 - 1X 2004 zdefiniowany w pracy model, poddany zostat
empirycznej weryfikacji. Wdrozony na Akademii Pedagogicznej im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie, stat sie podstawg analizy zawartej
w 6. rozdziale.

13M. t-obocki, Metody badan pedagogicznych..., s. 88.
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Tabela 4. Grupy respondentéw objete sondazowymi badaniami diagnostycznymi

Respondenci

uczniowie
+

nauczyciele

nauczyciele

dyrektorzy

studenci

Rodzaj placowki
Szkota Podstawowa nr 52 w Krakowie
Szkota Podstawowa nr 60 w Krakowie
Liceum Ogolnoksztatcgce nr 2 w Krakowie
Spoteczne Liceum Ogolnoksztatcace nr 31 w Krakowie
Szkota Podstawowa nr 2 w Brzesku
Liceum Ogolnoksztatcace nr 1 w Brzesku
Liceum Ogolnoksztatcgce nr 1 w Bielsku-Biatej
Zespot Szkot Mechanicznych w Bielsku-Biatej
Szkota Podstawowa nr 1w Krzeszowicach

szkoly podstawowe i $rednie
wojewodztwa tarnobrzeskiego

szkoly podstawowe i Srednie
wojewoddztwa nowosadeckiego

WOM w Krakowie - nauczyciele szkét podstawowych
i Srednich biorgcy udziat w kursie doskonalgcym
w zakresie metod i technik komputerowych

ww. szkoty
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie - kierunki:

geografia, matematyka, filologie, plastyka, biologia,
historia, fizyka, pedagogika

CHARAKTERYSTYKA PROB BADAWCZYCH

Badaniami objeci zostali reprezentanci czterech populacji. Ich liczeb-
nos$¢ przedstawia sie w sposOb nastepujacy: uczniowie - 436 oséb, nau-
czyciele - 224, studenci - 255, dyrektorzy szkét - 25. Dobér takich popu-
lacji miat na celu obiektywng i mozliwie wszechstronng ocene aktualne-
go przygotowania nauczycieli do wykorzystania komputera ijego mozliwo-

Sci jako uniwersalnego srodka dydaktycznego.

Opinie nauczycieli zilustrowaty stopien ich przygotowania do wykorzy-
stania komputera jako srodka dydaktycznego, wypowiedzi uczniow daty
wyraz ich oczekiwaniom dotyczacym wykorzystania przez szkoty najnow-
szych osiggniec¢ technicznych w procesie nauczania, ilustrujgc jednocze-
$nie sytuacje aktualng w tym wzgledzie; opinia dyrektoréw pozwolita uzy-
skac bardziej obiektywng ocene sytuacji. Sondaz wsrdd studentéw wykazat,
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czy aktualny sposéb informatycznego przygotowania studentow wyzszych
szkot pedagogicznych jest wystarczajgcy dla ich przysziej pracy.

Liczbe badanych nauczycieli i studentéw, reprezentujgcych poszcze-
gOlne przedmioty, z uwzglednieniem procentowego wskaznika proporcji
reprezentujgcych dany kierunek do badanej populacji przedstawiono na
ryc. 1i2.

filologie nienauczyciele
21% 2%
teologia
2%
plastyka, technika
9%
zawodowe " vk
matematyka
1%
20%
bibliotek.
8%
muzyka fizyka
4%
historia
8%
biologia
5% naucz. pocz. geografia
7% 5%

Ryc. 1. Badani nauczyciele (wedtug przedmiotéw nauczania)

pedagogika
historia Yo

21%

filologie
18%

Ryc. 2. Badani studenci (wedtug kierunkéw studiow)
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Liczbe nauczycieli, studentéw i uczniéw biorgcych udzial w badaniu,
z uwzglednieniem pici respondentow i jej procentowego wskaznika uka-
zuje tabela 5. Jak wynika z danych przedstawionych w tej tabeli jedynie
populacja ucznidéw stanowi rownomierny rozktad, natomiast biorgcy udziat
w badaniu nauczyciele i studenci potwierdzajg opinie o feminizacji zar6w-
no zawodu nauczyciela jak i wyzszych szkét przygotowujgcych do pracy
w tym zawodzie.

Tabela 5. Wielkos$¢ proby badawczej z uwzglednieniem pici

nauczyciele uczniowie studenci
pte¢ liczba % liczba % liczba %
kobiety 159 70 240 55 195 76
mezczyzni 65 30 196 45 60 24
OGOLEM 224 100 436 100 255 100

W badaniach sondazowych brali udziat nauczyciele bez wzgledu na
staz pracy w swoim zawodzie. Aby sprawdzi¢, czy dtugos¢ pracy w szkole
ma wplyw na stosunek do wykorzystania komputerowych metod i technik
W procesie nauczania, populacje badanych nauczycieli podzielono na trzy
grupy:

1. Nauczyciele ze stazem do 10 lat;

2. Nauczyciele ze stazem powyzej 10 lat, ale nie wiecej niz 20 lat;

3. Nauczyciele ze stazem powyzej 20 lat.

Na ryc. 3 przedstawiono populacje badanych nauczycieli, z uwzgled-
nieniem procentowego podziatu na wyzej wymienione grupy. Z wykresu
wynika, ze najliczniejszg grupe stanowig w szkotach nauczyciele z najkrot-
szym stazem, tzn. do 10 lat pracy, natomiast najmniej liczng pedagodzy ze
stazem ponad 20 lat.

Sondaz przeprowadzony zostat wsrdéd nauczycieli i uczniéw réznych
srodowisk: zaréwno wielkomiejskich, miejskich jak i wiejskich. Na ryc. 4
ukazano podziat populacji nauczycieli i uczniéw ze wzgledu na procento-
wy wskaznik przynaleznosci do poszczegoélnych srodowisk. Pewne zr6z-
nicowanie liczbowo-procentowe przynaleznosci do srodowiska wiejskie-
go wsrdéd nauczycieli i uczniow wynika z faktu, ze w Srodowisku tym szkot
Srednich jest ewidentnie mniej niz w miastach.
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B

Eldo 10 lat
Sod 11 do 20 lat

= powyzej 20 lat

52%

Ryc. 3. Badani nauczyciele w zaleznosci od stazu pracy

60% m
50%
40%
30%
20%

10%
O duze miasto

O male miasto

0% Hwie$

Ryc. 4. Badani nauczyciele i uczniowie w zaleznosci od $rodowiska

Jak wczesniej wspomniano, badaniami objeci zostali nauczyciele
szk6t podstawowych i $rednich. Na ryc. 5 zobrazowano procentowy
wskaznik reprezentujgcych dany poziom szkolnictwa w stosunku do bada-
nej populacji. Widoczne na wykresie zr6znicowanie wsrdd nauczycieli wy-
nika z faktu, ze poza szkotami, w ktérych ankietowani byli zarébwno na-
uczyciele jak i uczniowie, pewna grupa wypowiedzi nauczycieli pocho-
dzi od uczestnikdw kurséw i szkolen organizowanych przez wojewoddzkie
osrodki metodyczne. Mozna zatem wnioskowac, ze uczestnikami tych
kurséw byli w wiekszosci nauczyciele szkét podstawowych.
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O szkoly podstawowe
S szkoly $rednie

EBinne placéwki
Ryc. 5. Nauczyciele i uczniowie w zaleznosci od reprezentowanego poziomu
szkolnictwa

Doktadniejszy rozktad populacji uczniow ze wzgledu na poziom ksztal-
cenia przedstawiono w tabeli 6.

Tabela 6. Podziat uczestniczagcych w badaniach ucznidéw ze wzgledu na poziom
ksztatcenia

Uczniowie szko6t

Podstawowych Srednich
Klasa Liczba Klasa Liczba

1\ 2 1 60
\% 47 Il 89
Vi 43 Il 39
Vil 35 v 24
Vil 97

Ogodtem 224 Ogotem 212

Na rosngce zapotrzebowanie wsréd uczniéw na wykorzystanie na za-
jeciach szkolnych metod itechnik komputerowych olbrzymi wptyw ma fakt,
ze komputery osobiste stajag sie coraz czesciej codziennym narzedziem
pracy i rozrywki, a mtodzi ludzie coraz wczesniej wykorzystujg ich mozli-
wosci. Potwierdzeniem tego sg wyniki badan przedstawione na ryc. 6 po-
kazujgce, ze procentowo wiecej uczniéw niz nauczycieli dysponuje bezpo-
Ssrednim dostepem do komputera.
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O tatwy

nauczyciele uczniowie S trudny

Ryc. 6. Nauczyciele i uczniowie w zaleznosci od mozliwosci dostepu
do komputera

Opis i analiza danych uzyskanych z badan na przedstawionych
prébach stanowig przedmiot rozwazan w kolejnym rozdziale.



4, AKTUALNY STAN PRZYGOTOWANIA NAUCZYCIELI
DO WYKORZYSTANIA METOD | TECHNIK KOMPUTEROWYCH
W PROCESIE NAUCZANIA

Szkota jako organizacja spoteczna o bardzo dtugim rodowodzie pod-
legata i ciggle podlega ocenie réznych grup spotecznych, osob i instytu-
cji, bedac nieustajgco przedmiotem dialogu spotecznego. Potwierdzeniem
tego jest duza liczba publikacji, ktérych autorzy podejmujg problem teraz-
niejszosci i przysztosci szkotyl

Zjawisko matej efektywnosci systemoOw szkolnych jest stwierdzane
i obserwowane nie tylko w skali Polski. Szkota krytykowana jest na calym
Swiecie. Systemy szkolne - stwierdzono - nie tylko wykazujg niemoc i nie-
udolnos¢ na polu wychowawczym, nie bedac w stanie zapewni¢ miodziezy
wszechstronnego rozwoju, ale nie nadgzaja takze za osiggnieciami rewo-
lucji naukowo-technicznej, znanymi i wykorzystywanymi w innych dziedzi-
nach zycia spotecznego2

W raporcie opracowanym przez Komitet Ekspertéw do spraw Edu-
kacji Narodowej3, do ktérego odwotujg sie autorzy wiekszosci publikacii,
znajduje sie ocena metod dydaktycznych stosowanych w naszych szko-
tach. Stwierdza sie w nim, ze w szkolnictwie na poziomie podstawowym

1Do najbardziej znanych naleza: Ph.H. Coombs, Swiatowy kryzys edukaciji - analiza sys-
teméw, PWN, Warszawa 1968; E. Faure i in., Uczy¢ sie, aby by¢, PWN, Warszawa 1975;
przygotowana w 1995 przez Komisje Europejska: Biata Ksiega pt. Uczy€ i uczy€ sie: ku spote-
czenstwu kognitywnemu, ktéra miata zapoczatkowaé zasadniczg debate na temat aktual-
nego i przysziego znaczenia edukacji i ksztatcenia dla uktadu stosunkéw spotecznych w Unii
Europejskiej, zob. W. Rabczuk, Strategiczne cele edukacji w $wietle raportu J. Delorsa i Bialej
Ksiegi Unii Europejskiej, [w:] A. Bogaj (red.), Realia i perspektywy reform oswiatowych, IBE, War-
szawa 1997; J. Delors, Raport UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacjidla X X I wie-
ku, 1996 zob. tamze; A. i H. Toffler, Budowa nowej cywilizacji. Polityka trzeciej fali, przektad
J. tozinski, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 1996; Ustawa o systemie oS$wiaty z 1991,1996. Problem
ten podejmuja rowniez: C. Banach, Dylematy ksztatcenia nauczycieli w Polsce, ,,Biuletyn Infor-
macyjny COMSN", Krakéw 1997, nr 6/7; R. Kwasnica, Wprowadzenie do mys$lenia o wspoma-
ganiu nauczycieli w rozwoju, [w:] H. Kwiatkowska, T. Lewowicki (red.), Zagadnienia pedeutolo-
gii i ksztalcenia nauczycieli, ,,Studia Pedagogiczne” 1995, LXI, KNP PAN, Radom, s. 11-24.

2S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce XX wieku, IBE, Warszawa 1993, s. 63.

30 stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludo-
wej, raport Komitetu Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej, Warszawa-Krakéw 1989,
s. 196-210.
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(zwlaszcza w starszych klasach) i srednim zdecydowanie dominujg meto-
dy werbalne, ktérych celem jest przekaz wiedzy podanej przez nauczycie-
la lub zawartej w podreczniku. Autorzy raportu podkreslajg, ze chociaz
nauczyciele na ogét znaja teoretyczne zatozenia wspoétczesnej dydaktyki,
to w minimalnym stopniu odwotujg sie do takich koncepciji, jak zréznicowa-
ne ksztatcenie zintegrowane, rozwijanie postaw tworczych czy wdrazanie
do samoksztatcenia. W$rdd przyczyn tego zjawiska Komitet zwraca m.in.
uwage na fakt, ze:

- w ksztatceniu nauczycieli znacznie wiekszy nacisk kladzie sie obec-
nie na przekazywanie wiedzy teoretycznej o procesie ksztalcenia, anize-
li na wdrazanie tej wiedzy do praktyki,

- na studiach pedagogicznych organizacja procesu dydaktycznego ma
na ogot charakter jednostronny; przewaza podawanie wiedzy oraz jej bier-
ne zapamietywanie do egzaminu. ,Nic wiec dziwnego, ze tak ksztatceni
nauczyciele postepuja podobnie w trakcie wlasnej pracy pedagogicznej"4.

W celowo zorganizowanym procesie pedagogicznego ksztatcenia
istotne sg tresci, cele ksztatcenia, srodki dydaktyczne, organizacja pra-
cy nauczyciela i studenta, ich subiektywne wiasciwosci oraz jakze wazne
(jezeli nie najwazniejsze) metody ksztatcenia, ktére powinny inspirowac
uczacych sie do samoksztalcenia i kreatywnego wspotudziatu w tym pro-
cesie. Konczgc wyzsze szkoly pedagogiczne, mtodzi nauczyciele powin-
ni by¢ tego Swiadomi. Aby przygotowac uczniéw do dokonujgcych sie nie-
ustannie przemian cywilizacyjnych i ich skutkéw, nauczyciel musi w swej
pracy uwzglednia¢ metody wykorzystujace aktualne osiggniecia naukowo-
-techniczne.

Uzasadnione zatem wydaje sie sprawdzenie, czy komputer, ktory stat
sie juz nieodzownym narzedziem na kazdym niemal stanowisku pracy,
zostat doceniony i nalezycie wykorzystany réwniez w szkotfach.

STOPIEN WYKORZYSTANIA PRZEZ NAUCZYCIELI METOD | TECHNIK KOMPUTEROWYCH W NAUCZANIU

Aby uzyska¢ mozliwie doktadny obraz sytuacji odnoszacy sie do stop-
nia wykorzystania metod i technik komputerowych w nauczaniu przez nau-
czycieli, sformutowane zostaly nastepujgce pytania:

- Jaki jest rodzaj (typ) wyksztalcenia informatycznego nauczycieli?

- Jaka jest samoocena nauczycieli dotyczaca znajomosci metod i tech-
nik komputerowych?

41bidem.
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- Czy nauczyciele chcieliby iw jakim celu, uzupeic¢ swoje wyksztatce-
nie informatyczne?

- Jakie znaczenie, zdaniem nauczycieli, ma dla nich dzisiaj przygoto-
wanie informatyczne?

- Czy podczas nauczania swojego przedmiotu nauczyciele wykorzystu-
ja komputer ijego mozliwosci?

- W jaki sposob nauczyciele wykorzystujg lub chcieliby wykorzystywac
komputer ijego mozliwosci podczas swoich lekcji?

- Jaki wplyw, zdaniem nauczycieli, ma wykorzystanie komputera ijego
mozliwosci podczas lekcji, na proces nauczania?

W badaniach wzielo udziat 224 nauczycieli szk6t podstawowych i Sred-
nich. Co trzeci badany stwierdzit, do tej pory nie zetkngt sie w zaden spo-
s6b z wiedzg na temat komputera i jego mozliwosci. Pozostali w prze-
wazajgcej wiekszosci (68% - 153 osoby) deklarowali minimalny zakres
wiedzy, a prawie 1/5 ankietowanych nauczycieli przyznata sie do tego,
ze bezposrednim bodzcem, a nierzadko zrédtem wiedzy i korepetytorem,
byly ich wlasne dzieci. Na ryc. 7 przedstawiono rodzaj zdobytego wyksztal-
cenia informatycznego badanej populacji nauczycieli.

@ przedmiot informatyczny w szkole $redniej

B przedmiot informatyczny na studiach dziennych

O informatyczne studia podyplomowe lub tylko informatyczny przedmiot na studiach podyplomowych
0 catkowity brak wiedzy

H kursy specjalistyczne

ED inne Zrédta wiedzy informatycznej

Ryc. 7. Przygotowanie informatyczne nauczycieli

Jak widac¢ na ryc. 7 najliczniejszg grupe wsréd nauczycieli dysponuja-
cych wiedzg informatyczng stanowity osoby, ktére zdobyly jg podczas stu-
diéw i na tym zakonczyly swojg informatyczng edukacje. W zwigzku z tym,
niezwykle istotne wydaje sie by¢ wlasciwe przygotowanie studentéw wyz-
szych szkét pedagogicznych do wykorzystywania w procesie naucza-
nia metod i technik komputerowych. Prawie 1/3 nauczycieli, zdajgc sobie
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doskonale sprawe z wagi problemu, starala sie uzupetni¢ swoj zasob wie-
dzy na kursach specjalistycznych (17%) i studiach podyplomowych (11%).

Zdecydowana wiekszos$¢, bo 92% badanych byta zdania, ze dzisiejszy
nauczyciel powinien by¢ wyposazony w podstawowy zakres wiedzy infor-
matycznej, z czego 18% uznalo takie przygotowanie za niezbedne.

Co dziesigty nauczyciel biorgcy udziat w sondazu (w sumie 20 os0b,
co stanowi 8% badanej populacji) uwazat, ze wiedza informatyczna jest
mu w pracy pedagogicznej niepotrzebna. Powinno chyba budzi¢ zdumie-
nie, ze az 1/10 biorgcych udziat w sondazu nie byla Swiadoma potrzeby
posiadania i uzupetniania podstawowej wiedzy na temat komputera i moz-
liwosci wykorzystania go w procesie nauczania.

Identyczny wskaznik procentowy ilustruje éwczesng samoocene nau-
czycieli w zakresie poziomu wiedzy informatycznej. | znowu tylko 8% bio-
ragcych udziat w sondazu swojg znajomos¢ metod i technik komputerowych
uwazalo za wystarczajgcg. Pozostatych 92% ocenito stopieri swojego przy-
gotowania za nieodpowiedni do potrzeb dnia dzisiejszego i oczekiwan
uczniéw.

Az 88% nauczycieli (198 oso6b) chciatoby uzupetni¢ swoje informatycz-
ne wyksztatcenie. W$rdd najczesciej podawanych powodow, znajdowaty
sie wypowiedzi:

- ,Nie moge wiedzie¢ mnigj niz uczniowie”.

- ,Chciatbym wykorzystywa¢ komputery w przygotowaniu sie do lekcji”.

- ,Takie czasy. Dzisiaj trzeba przynajmniej wiedzie¢ co to jest komputer
i do czego moze stuzyc”.

- ,Chciatabym wykorzystywac¢ komputery jako $rodek dydaktyczny”.

- ,Podstawowa wiedza na temat komputerow jest niezbedna. Przeciez
z komputerami spotykamy sie dzi$ na kazdym kroku”.

- ,Wiedzy na temat komputeréw wymagajg dzisiaj od nas uczniowie,
ktérzy wykorzystujaje do nauki i zabawy”.

- ,Chciatabym pozna¢ doktadniej komputer, by méc swobodnie dysku-
towac na ten temat z synem”.

Wiem, ze komputery moga by¢ wspaniatym zrédiem informaciji.
Chciatbym umiec¢ z tego korzystac”.

- ,Wiedza informatyczna wyjgtkowo szybko dezaktualizuje sie. To,
czego nauczylem sie przed 13 laty, jest dzi$ juz wlasciwie nieuzyteczne”.

Przytoczone opinie sg dowodem na to, ze zdecydowana wiekszos¢
nauczycieli jest Swiadoma koniecznosci zmian i wymagan, jakie niesie ze
sobg tak ogromny w ostatnich latach postep naukowo-techniczny. Jedy-
nie 12% uczestniczgcych w badaniach nauczycieli (26 oso6b) nie chciato-
by uzupeini¢ swojego informatycznego wyksztatcenia, z czego 9 oséb nie
odczuwalo takiej potrzeby, a 3 uwazaly sie ,za stare”.
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Na rye. 8 w graficznej formie zilustrowano procentowy wskaznik omo-
wionych wyzej opinii badanych nauczycieli, zwigzanych z ich aktualnym
przygotowaniem do wykorzystania w procesie nauczania metod i technik
komputerowych.

Czy ma Czy jest ono Czy jest ono Czy chceje
wyksztatcenie potrzebne wystarczajgce uzupehnié i
. . . O Tak O Nie
informatyczne nauczycielowi

Ryc. 8. Opinie nauczycieli na temat ich informatycznego przygotowania

Informatyka jest jedng z najmiodszych, a zarazem jedng z najszybciej
rozwijajgcych sie dziedzin nauki. Jako samodzielny kierunek na uniwer-
sytetach, funkcjonuje od dwudziestu lat. Jeszcze krécej, metody i techni-
ki komputerowe sg oddzielnym przedmiotem w szkotach podstawowych
i Srednich oraz wchodza w sktad programow nauczania wiekszosci kierun-
kéw wyzszych uczelni. Takze w wyzszych szkotach pedagogicznych stu-
denci poznajg metody i techniki komputerowe nie diuzej niz od dwudzie-
stu lat. W zwigzku z tym, im diuzszy staz pracy nauczycieli, tym mniejsze
prawdopodobienstwo ich informatycznego przygotowania. Ci nauczycieli,
ktdrzy w czasie studiéw nie mieli mozliwosci poznania komputera i sposo-
béw wykorzystania go w nauczaniu, a uswiadamiaja sobie potrzebe uzu-
petnienia takiej wiedzy, moga skorzystac¢ z r6znych form doksztatcania.

W tabeli 7. przedstawiono procentowy rozklad opinii w sprawie uzupet-
nienia swojego przygotowania informatycznego w zaleznosci od stazu pra-
cy w zawodzie nauczyciela.
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Daje sie fatwo zauwazy¢ zalezno$¢ miedzy odczuwang potrzeba do-
ksztatcania informatycznego a stazem pracy; wraz ze stazem rosnie (pro-
porcjonalnie dla danej grupy) liczba negatywnie ustosunkowanych do moz-
liwosci uzupetnienia swojego informatycznego wyksztatcenia.

Tabela 7. Potrzeba informatycznego doksztatcania wsréd nauczycieli
w zaleznosci od stazu pracy

Powyzej 10 lat,

Potrzeby doksztatcania Dorzla((): lat "Jle nie wiecej  POWYZej 20 lat
pracy niz 20 lat pracy pracy
Chce uzupehi¢ informatyczne
przygotowanie 92% 86% 68%
Nie chce uzupetnia¢
0,
informatycznej wiedzy % 14% 32%
Brak odpowiedzi 1%

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Ryc. 9. Preferencje nauczycieli dotyczgce form informatycznego
doksztatcania

W opinii badanych nauczycieli, najodpowiedniejszg forma doksztal-
cania w zakresie metod i technik komputerowych sg regularne kursy
podnoszgce kwalifikacje, za ktorymi opowiedziato sie 41% responden-
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tobw (92 osoby) i warsztaty tematyczne, na ktére wskazato 38% bada-
nych (86 o0soOb). Jak przedstawia sie procentowy wskaznik preferencji
ankietowanych, dotyczgcych sposobd6w uzupetniania informatycznego
wyksztatcenia nauczycieli ilustruje ryc. 9.

Chociaz wsrdéd nauczycieli mozna bylo zauwazyé duze zapotrzebo-
wanie na uzupetnienie informatycznego wyksztalcenia i blisko potowa,
bo 40% biorgcych udziat w sondazu (90 osdb) ocenito aktualne mozliwo-
Sci informatycznego doksztatcania jako duze, to wsrdd pozostatych 60%,
uznajgcych obecne mozliwosci za ograniczone, prawie potowa, bo 28%
badanej populacji uwazalo, ze najwiekszym problemem w uzupetnie-
niu tego rodzaju wiedzy sa ograniczenia finansowo-czasowe. Po pierwsze,
Z uwagi na niskie uposazenie, nauczycieli nie sta¢, by z ,wtasnej kieszeni”
pokrywali koszty kurséw czy studiow podyplomowych, a po drugie obcia-
zenia godzinowe i liczne obowigzki sprawiajg, ze znalezienie czasu na do-
datkowe zajecia doksztalcajgce staje sie nierealne a w najlepszym razie
ogromnie trudne.

Wypada sie zastanowi¢, czy dodatkowe zajecia przeznaczone na uzu-
petnienie informatycznego przygotowania nauczycieli sg konieczne. By¢
moze aktualny zakres znajomosci metod i technik komputerowych jest
wystarczajgcy do wykorzystania ich w procesie nauczania? Aby odpowie-
dzie¢ na to pytanie, zwrdécono sie do nauczycieli z prosbg o wypowiedz
na temat wjaki sposéb wykorzystujg swoéj aktualny zas6b wiedzy informa-
tycznej? Opinie ankietowanych obrazuje ryc. 10.

Jak wynika z ryciny, wykorzystanie metod i technik komputerowych
w nauczaniu byto minimalne. Jedynie 11% badanych nauczycieli wykorzy-
stywato komputer jako srodek dydaktyczny podczas swoich lekcji, chociaz
podstawowe przygotowanie informatyczne deklarowato 68%. Powody tak
znikomego wykorzystania komputera w nauczaniu najczesciej przyjmowa-
ty postac stwierdzen:

- ,Zbyt mato umiem”.

- ,Brakuje mi odpowiedniej wiedzy".

- ,Nie mam odpowiedniego przygotowania".

- ,Wiadomosci zdobyte na studiach z tego zakresu sg juz wiasciwie
nieaktualne”.

Niewatpliwie duzg grupe, bo 34%, stanowily wypowiedzi, w ktérych
nauczyciele jako gtbwnag przyczyne ograniczonego wykorzystania kom-
putera w nauczaniu wymieniali brak odpowiedniej ilosci sprzetu w szkole.
Sprawa ta wydaje sie by¢ jednak, szczegOdlnie dzisiaj, wtérng w stosun-
ku do odpowiedniego przygotowania nauczycieli. Coraz czesciej bowiem
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%

52%

O Prowadza przedmiot elementy informatyki lub Kétko informatyczne
O Wykorzystuja komputer jako $rodek dydaktyczny

O Wykorzystujg komputer do przygotowania zaje¢

G Nie korzystajgz komputera w ogéle

B9 Nie udzielito odpowiedzi

Ryc. 10. Wykorzystanie przez nauczycieli metod i technik komputerowych
W nauczaniu

zdarza sie, ze dzieki inicjatywom Ministerstwa Edukacji Narodowej i Spor-
tu, rodzicom, zaktadom pracy lub innym sponsorom w szkotach powstaja
pracownie komputerowe, ktore przez diugi czas bywajg niewykorzystywa-
ne lub tylko w stopniu minimalnym - wiasnie ze wzgledu na brak odpo-
wiednio przygotowanych do tego nauczycieli. Poza tym, w opinii badanych,
znajomos¢ komputera i sposobdéw jego wykorzystania wchodzi dzisiaj
w zakres wyksztalcenia podstawowego, zatem nauczyciele bedac grupa,
od ktorej oczekuje sie wyzszego wyksztatcenia, powinni nie tylko posiadac
takg wiedze, ale swobodnie wykorzystywa¢ komputer jako narzedzie pracy
i rozrywki.

Nauczyciele prowadzacy w szkotach (podstawowych i $rednich) za-
jecia z przedmiotu elementy informatyki, to osoby, ktére albo ukonczyty
studia z informatyki, albo sg w trakcie studiow podyplomowych z informa-
tyki, albo juz je ukonczyly, uzyskujgc prawo nauczania tego whasnie przed-
miotu. Studia podyplomowe z informatyki jako forma uzupetniania wiedzy
majg te niewatpliwg zalete, ze dajg uprawnienia do nauczania dodatkowe-
go przedmiotu, umozliwiajgc jednoczes$nie realizacje postulatu interdyscy-
plinarnego sposobu ksztalcenia.
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Analizujgc zebrane opinie dotyczgce form uzupetniania wiedzy infor-
matycznej, mozna zauwazy¢, ze badani nauczyciele preferowali regular-
ne kursy doksztatcajgce i warsztaty tematyczne. Procentowy rozktad opi-
nii w tym wzgledzie ilustruje ryc. 11.

O Regularne kursy doksztatcajace
Bl warsztaty tematyczne

O Studia podyplomowe

O Inne formy

O Nie mam zdania

Ryc. 11. Preferencje nauczycieli w zakresie form doksztalcania z metod
technik komputerowych

Wsréd badanych nauczycieli 40% (90 osob) uwazato, ze nauczycie-
le majg do dyspozycji szerokie mozliwosci uzupetniania wiedzy informa-
tycznej. Natomiast ponad potowa, bo 60% (134 osoby) ocenito te moz-
liwosci jako ograniczone, wskazujac jako gléwne ograniczenia czaso-
wo-finansowe. Szkoly nie sg w stanie pokrywac¢ nauczycielom kosz-
tow zadnej z form uzupetniania wiedzy; zainteresowani muszg to robic
ze swoich prywatnych funduszy. Aby zapewni¢ sobie minimalny standard
zycia, nauczyciele decydujg sie bardzo czesto na duzg liczbe nadgodzin
lub inne formy dodatkowej pracy, co zwieksza ograniczenia czasowe. Za-
tem, znaczgca grupa, bo 30% badanych, cho¢ dostrzegata taka potrze-
be i chciataby uzupei¢ swoje informatyczne przygotowanie, to z powo-
dow przedstawionych wyzej, nie byla w stanie tego zrobi¢. Okoto 10%
badanych jako trudnosci w poszerzaniu swojej wiedzy wymienita brak
informaciji o istniejacych formach, zwlaszcza specjalistycznych, dotyczg-
cych konkretnego oprogramowania.

Zatem, pomimo bogatej, wydawatoby sie, oferty kurséw i szkolen z za-
kresu metod i technik komputerowych, nauczyciele wskazywali trudno-
Sci w uzupelnieniu swojego przygotowania informatycznego. Nalezaloby
wiec zaproponowac¢ im takag forme doksztalcania, ktéra miescitaby sie
w zakresie ich mozliwosci, tym bardziej ze znakomita wiekszo$¢ nauczy-
cieli zdawata sobie sprawe z tego, iz umiejetnos¢ korzystania z najnow-
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szych osiggniec¢ techniki staje sie elementem wyksztalcenia podstawo-
wego. Swiadcza o tym wypowiedzi bioracych udziat w sondazu, ktérych
az 91% (204 osoby) uwazato, ze podstawowe przygotowanie informatycz-
ne potrzebne jest dzisiaj nauczycielowi bez wzgledu na przedmiot, ktore-
go naucza, co wiecej 41% ankietowanych bylo zdania, iz przygotowanie
takie jest nauczycielowi niezbedne, argumentujgc to m.in. w nastepujacy
sposob:
- ,Nauczyciel nie moze wiedzie¢ mniej niz uczniowie”.

.Takie sg czasy; komputery sa juz wlasciwie wszedzie i uczniowie
chca ich uzywac rowniez w szkole”.

.Wiem, ze na réznych przedmiotach mozna wykorzystywa¢ odpo-
wiednie programy ilustrujgce aktualnie omawiany temat. Ale trzeba wie-
dzie¢ co iw jaki spos6b”.

- ,Uczniowie tego od nas oczekujg”.

- ,Taka wiedza swiadczy o znajomosci otaczajgcej nas rzeczywistosci”.

Jedynie 8% (19 os6b) badanych uznalo przygotowanie informatyczne
jako niepotrzebne nauczycielowi. Opinie na ten temat ilustruje tabela 8,
w ktérej przedstawiono procentowy wskaznik wypowiedzi w kontekScie
diugosci stazu pracy.

Tabela 8. Opinia nauczycieli na temat przydatnosci wiedzy informatycznej
w procesie nauczania w zaleznosci od stazu pracy

- . Do10lat LoWyze l0lat - Powyzej
Opinie nauczycieli ale nie wiecej 20 lat

pracy niz 20 lat pracy pracy
Przygotowanie informatyczne jest 93% 93% 82%
potrzebne
Przygotowanie informatyczne jest 7% 7% 18%

niepotrzebne

Jak wynika z danych w tabeli 8, dlugo$¢ stazu pracy nie miata istotne-
go wptywu na opinie dotyczgcag przydatnosci wiedzy informatycznej w pro-
cesie nauczania. Bez wzgledu na dtugosc¢ okresu pracy w szkole, nauczy-
ciele zdawali sobie sprawe z tego, ze komputer, ktéry jest uniwersalnym
narzedziem pracy, powinno sie zna¢ i umie¢ z niego korzystac.

O niewystarczajgcej wiedzy nauczycieli na temat komputera i sposo-
béw wykorzystania go Swiadczy fakt, ze badani nauczyciele nie potrafi-
li wkasciwie podac¢ podstawowych sposobéw wykorzystania komputera:
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53% (118 o0s6b) wymienito pomoc komputera w nauczaniu, 32% (71)
albo nie udzielito odpowiedzi, albo odpowiedziato: ,nie wiem”. Jedynie
pojedyncze wypowiedzi uwzgledniaty poszczegdlne sposoby wykorzysta-
nia komputera, np.:

- ,Komputer to przeciez inteligentna maszyna do pisania”.

- ,Komputer moze stuzy¢ do gromadzenia i przechowywania informac;ji”.

- ,Komputer, dzieki Internetowi moze by¢ zrédiem wiedzy”.

- ,Dzieki dobrym programom graficznym, komputer moze poméc w two-
rzeniu projektow architektonicznych”.

- ,Komputer moze tez poméc tworzy¢é muzyke”.

Ponad potowa ankietowanych chetnie wykorzystatlaby w nauczaniu
metody i techniki komputerowe przy zatozeniu, ze dysponowaliby zaréw-
no odpowiednim sprzetem jak i podstawowym przynajmniej zasobem
wiedzy informatycznej. Wypowiedzi nauczycieli na temat: Do czego naj-
chetniej wykorzystaliby komputer w nauczaniu? zobrazowano na ryc. 12.

Jako $rodek Jako $rodek testujacy Do nauczania Brak odpowiedzi
dydaktyczny wiadomosci programowanego

Ryc. 12. Potencjalne funkcje komputera w nauczaniu

Jak tatwo zauwazy¢, najwieksza grupa ankietowanych, bo 2/3, to na-
uczyciele deklarujgcy cheé wykorzystania komputera jako srodka dydak-
tycznego. W wielu odpowiedziach brakowato jednak szczegétéw dotycza-
cych konkretnych sposobow zastosowan komputera na lekcjach. Stad
wniosek, ze owi nauczyciele zdawali sobie sprawe z tego, ze metody
i techniki komputerowe moga w istotny sposéb wspoméc nauczanie, ale
nie dysponowali wystarczajacym zasobem wiedzy, by mozliwosci kompu-
tera skojarzy¢ z konkretnymi celami dydaktycznymi.
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Blisko potowa, bo 46% biorgcych udziat w badaniu pedagogéw wy-
korzystataby komputer jako pomoc w testowaniu wiedzy uczniéw, zdajgc
sobie sprawe, ze skréci to czas i zapewni obiektywng ocene. Co czwarty
ankietowany nauczyciel wprowadzitby chetnie podczas swoich lekcji na-
uczanie programowane. Jedna trzecia biorgcych udziat w sondazu nie
udzielita odpowiedzi, nie dysponujgc zapewne wiedzg na temat kompute-
ra i mozliwosci wykorzystania go w procesie dydaktycznym.

Ponad potowa badanych nauczycieli uwazata, ze wykorzystanie metod
i technik komputerowych w nauczaniu ma dodatni wptyw na efekty proce-
su nauczania; ilustruje to ryc. 13.

Ujemny NI* mam

32% zdania
3%

Ryc. 13. Wplyw wykorzystania komputera na
proces nauczania w opinii nauczycieli

Dodatni
65%

Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze ponad potowa ankietowanych (65%)
zdawata sobie sprawe z tego, ze; komputer jako Srodek dydaktyczny
moze skréci¢ czas dostepu do potrzebnych informaciji; w krétkim czasie
i zupetnie obiektywnie jest w stanie skontrolowac¢ stan wiedzy uczniow;
dzieki symulacji potrafi przedstawi¢ mtodym ludziom rzeczywisto$¢ w spo-
sOb interesujacy, inspirujgc do dziatan kreatywnych. Potwierdzaty to zresz-
ta wypowiedzi samych nauczycieli. Oto niektére z nich:

- ,Komputer wykorzystywany na lekcji budzi zainteresowanie danym
przedmiotem”.

- ,Uczniowie chetniej uczg sie przedmiotu, jesli podczas lekcji moga
skorzysta¢ z komputera”.

- ,Komputer rozwija w uczniach samodzielnos¢”.

- ,Wykorzystanie komputera zmusza uczniéw do korzystania z zaso-
bow informacji z r6znych przedmiotéw. Muszg zrezygnowac¢ z zaszuflad-
kowania swojej wiedzy”.

»Znajomos¢ komputera i mozliwos¢ wykorzystania go jest dzisiaj
dla mtodych ludzi wyktadnig nowoczesnosci'.
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Co trzeci biorgcy udziat w badaniach nauczyciel uwaza, ze wykorzy-
stanie komputera ma negatywny wplyw na efekty procesu nauczania.
Trzeba jednakze wzig¢ pod uwage fakt, ze opinii o negatywnym wplywie
komputera na proces nauczania, najczesciej towarzyszyly komentarze
w rodzaju:

- ,Uczniowie zbyt duzo czasu tracg na zapoznanie sie z komputerem
i sposobem jego obstugi".

- ,Uczniowie bardziej interesujg sie komputerem niz tematem lekcji”.

- ,Musze zbyt duzo czasu poswieci¢, zeby przygotowac lekcje z kom-
puterem”.

- ,Nie znam dobrze komputera i wiecej czasu musze poswieci¢, by
nauczy¢ sie go obstugiwac i wlasciwie wykorzysta¢ niz na merytoryczne
przygotowanie lekcji. Uczniowie przeciez na tym tracg”.

- ,Siedzenie przy komputerze jest szkodliwe. Zwtaszcza monitor ma
negatywny wpltyw na wzrok uczniéw”.

Jak widaé, wypowiedzi te bardziej Swiadczg o braku podstawowej
wiedzy informatycznej respondentéw niz o negatywnym wplywie kompu-
tera na proces dydaktyczny. Przeciez wiadomo, ze jesli szkota dysponu-
je odpowiednig bazg techniczng, to uczniowie na specjalnym przedmio-
cie (technice lub wstepie do informatyki) nauczag sie obstugiwaé sprzet
oraz wykorzystywac¢ go i w krotkim czasie nie majg z tym zadnego pro-
blemu. Jesli chodzi o szkodliwo$¢ komputera (monitora) to na pewno nie
jest ona wieksza niz telewizora czy wideo, przed ktérymi miodzi ludzie
przesiadujg catymi dniami przy catkowitej aprobacie rodzicow. Pozostate
zarzuty stracg swg moc, jesli autorzy wypowiedzi uzupetnig swoje wiado-
mosci na temat metod i technik komputerowych.

Swojg opinie na temat roli metod i technik komputerowych w naucza-
niu wyrazili rowniez dyrektorzy szkdét, w ktérych prowadzone byly bada-
nia sondazowe. Chodzito o to, by uzyska¢ mozliwie obiektywny obraz po-
trzeb, aktualnych dziatan i mozliwosci. Dyrektorzy odpowiadali na 10 otwar-
tych pytan, przedstawiajgc sytuacje z pozycji administracji oSwiatowej.

Wszyscy biorgcy udzial w sondazu wykazali catkowitg zgodnosé,
jesli chodzi o znaczenie informatycznego przygotowania nauczycieli
w dzisiejszej szkole. W 100% uznali je za podstawowe, ogromne, okre-
Slajgc je w kilku przypadkach jako ,nakaz czaséw”, ,rezultat technizacji
naszego zycia". Istotna w tym wzgledzie byta wypowiedz jednej z oséb:

- ,Przed nauczycielami jawi sie alternatywna przysztos¢: albo naucza
sie wykorzystywa¢ w nauczaniu metody i techniki komputerowe, albo
pojda na emeryture. Przygotowanie informatyczne nauczycieli jest warun-
kiem wtasciwego, nowoczesnego nauczania”.
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Wida¢, wiec, ze badani dyrektorzy majg petng swiadomos¢ nieuchron-
nej obecnosci komputeréw w szkotach, a zadaniem na najblizszg przy-
sztoS¢ pozostaje whasciwe przygotowanie tych, od ktérych zalezy realiza-
cja celéw ksztalcenia.

Dyrektorzy uznali zgodnie wprowadzenie ucznibw w Swiat technolo-
gii informacji za jedno z priorytetowych zadan edukacji; 32% badanych
(8 os6b) uwazato, ze jest to jedno z podstawowych zadan wspotczesnej
szkoly, argumentujgc swa opinie np. tak:

- ,Bez umiejetnosci postugiwania sie komputerem, uczen nie ma szans
w dorostym zyciu. Dzi$ jest to wiedza podstawowa, ktOrg uczen powinien
nabyc¢ wlasnie w szkole podstawowej".

- ,Jest to wymdg czasOw i nowoczesna szkota musi sie z tego wy-
wigzac”.

Chociaz badani dyrektorzy szkot mieli Swiadomosé ogromnej roli metod
i technik komputerowych w nauczaniu, to odpowiedz na pytanie o mozli-
wosci wykorzystania ich w swojej szkole swiadczy o duzej rozbieznosci
miedzy teorig a praktyka. Az 84% biorgcych udziat w sondazu byto zdania,
ze brak sprzetu i odpowiedniego przygotowania nauczycieli bardzo powaz-
nie ogranicza w ich szkotach wykorzystywanie nowych srodkéw dydaktycz-
nych. Zwraca uwage fakt, ze dyrektorzy mniej narzekali na brak sprzetu,
niz na niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli. Wydaje sie, ze umie-
jetnosci nauczycieli i ich gotowos¢ komputerowego wspomagania naucza-
nia ma w opinii wladz szkolnych wieksze znaczenie od posiadanej aktualnie
infrastruktury technicznej. Potwierdzeniem wydaje sie by¢ opinia bada-
nych na temat aktualnego przygotowania nauczycieli do stosowania metod
i technik informatycznych w nauczaniu. Nikt nie uznat go za wystarczajgce;
do oceny uzywano przymiotnikbw: niewystarczajgce, minimalne, zadne,
zerowe. Potwierdzajg to wypowiedzi:

~Wykorzystanie komputera na lekcjach r6znych przedmiotow jest
u nas utopig, poniewaz przygotowanie nauczycieli w tym wzgledzie jest
zerowe”.

- ,Przygotowanie informatyczne nauczycieli jest absolutnie niewystar-
czajgce. Przede wszystkim nie majg oni Swiadomosci, ze komputer to naj-
zwyklejsze narzedzie pracy”.

Nie powinno wiec dziwi¢, ze tylko w jednej szkole (na 25) komputer
byt uzywany jako $rodek dydaktyczny i narzedzie pracy na lekcjach roz-
nych przedmiotow; w 10 szkotach (co stanowi 40% badanych szko6t) mia-
to to miejsce bardzo rzadko (tzn. komputerowe programy dydaktyczne wy-
korzystywane byly czasem w nauczaniu jednego lub dwoch przedmiotow),
a w pozostatych szkotach w ogéle; ilustruje to ryc. 14.
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O Nie wykorzystywany
Q] Rzadko wykorzystywany
0 Wykorzystywany

Ryc. 14. Wykorzystanie komputera jako srodka dydaktycznego w opinii
dyrektoréw

Widac¢ wiec, ze w wiekszosci badanych szkoét metody i techniki kompu-
terowe nie byly wykorzystywane w ogole. Dlaczego? Wydaje sie oczywiste,
ze kluczem do rozwigzania tej zagadki byli nauczyciele, a doktadniej ich
stosunek do komputera ijego mozliwosci. W opinii 20 dyrektoréw (co sta-
nowi 80% badanej populacji) stosunek ten mozna by okresli¢ jako strach
przed nieznanym. Niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli, nieznajo-
mos¢ komputera ijego mozliwosci sprawiata, ze nie potrafili wskazac spo-
sobOw wykorzystania tego urzadzenia w szkole. Nauczyciele dysponujacy
wiedzg w niewystarczajgcym zakresie, z obawy, ze bedg musieli poswiecic
bardzo duzo cennego dla nich czasu na przygotowanie lekcji z wykorzy-
staniem metod i technik komputerowych, woleli zrezygnowac. Nasuwa sie
wobec tego pytanie, czy nauczyciele zgtaszali w ogéle dyrekcji szkoty
che¢ uzupelnienia wiedzy z tego zakresu. Pod tym wzgledem sytuacja wy-
glada optymistycznie, bo tylko jeden z dyrektoréw nie zauwazyt w swojej
szkole takiej potrzeby. Pozostali odnotowali, co prawda, spore zaintere-
sowanie nauczycieli mozliwosciami uzupetniania wiedzy, ale w ogromne;j
wiekszosci byto ono obwarowane finansowo-czasowymi ograniczeniami.

Dyrektorzy zapytani o stosunek uczniéw do przedmiotow, na ktorych
komputer jest wykorzystywany jako srodek dydaktyczny i narzedzie
pracy, stwierdzili, ze komputer - bardziej niz inne pomoce - uaktyw-
nia miodych ludzi, rozbudza inwencje i mobilizuje do wiekszej pracy;
1/5 okreslita go jako entuzjastyczny, a 9 os6b (36%) nie potrafito udzie-
li¢ odpowiedzi ze wzgledu na to, ze uczniowie w ich szkotach nie mieli,
jak dotad, mozliwosci korzystania z takiej pomocy naukowej. Wszyscy
natomiast zgodnie uwazali, ze uczniowie domagajg sie zaje¢, podczas
ktérych mogliby nie tylko pozna¢, ale korzysta¢ z mozliwosci komputera.
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Wyjatek stanowita jedna osoba, w ktorej szkole uczniowie nie zgtasza-
li takiej potrzeby, poniewaz dysponujg wystarczajgcg iloscig takich moz-
liwosci. Przewazajgca wiekszos¢, bo 22 osoby (88%) sygnalizowaty duze
zainteresowanie rodzicoOw sprawg wyposazenia ich dzieci w wiedze na
temat komputera i sposobéw wykorzystywania go. Jedynie trzech dyrekto-
row (12%) nie stwierdzito zainteresowania rodzicéw tg sprawa.

Autorka uwaza, ze wyniki uzyskane z sondazu zaroéwno wsrod na-
uczycieli jak i dyrektorow szkét potwierdzity zaktadany uprzednio niewy-
starczajacy poziom wiedzy informatycznej kadry nauczycielskiej. Chociaz
pozytywny jest fakt, ze nauczyciele uznawali przygotowanie informatyczne
za potrzebne, a nawet niezbedne, to ograniczenia czasowo-finansowe sta-
nowity sporg trudno$¢ w zaproponowaniu odpowiednich form doksztatca-
nia. Podstawgjednak do umiarkowanego optymizmu byto to, ze blisko 90%
badanych nauczycieli zadeklarowato che¢ uzupetnienia swojego informa-
tycznego wyksztatcenia, zdajac sobie sprawe z tego, iz jest to wiedza pod-
stawowa, bez ktérej w niedlugim czasie nie bedzie mozna poruszac sie
ani w sferze zawodowej ani prywatnej.

STOSUNEK UCZNIOW SZKOt PODSTAWOWYCH | SREDNICH DO METOD | TECHNIK KOMPUTEROWYCH
WYKORZYSTYWANYCH PODCZAS ZAJEC SZKOLNYCH

Aby mozliwie doktadnie zbada¢ stosunek uczniéw do komputera jako
uniwersalnego srodka dydaktycznego, nalezato uzyska¢ odpowiedzi na na-
stepujgce pytania:

- Podczas jakich lekcji uczniowie wykorzystujg komputer i jego mozli-
wosci?

- Do czego, w opinii uczniéw, powinien by¢ w szkole wykorzystywany
komputer?

- W jaki spos6b uczniowie najchetniej wykorzystujg lub wykorzystywa-
liby komputer?

- Jaki wpltyw na proces uczenia ma, w opinii ucznidéw, znajomosc¢ i moz-
liwos¢ wykorzystania komputera?

W badaniach wzieto udziat 436 uczniéw, z czego 224 ze szkot podsta-
wowych i 212 ze szkét Srednich. Z catej populacji badanych jedynie 3%
uczniow nie zetkneto sie do tej pory z komputerem i jego mozliwosciami,
podczas gdy az 32% ankietowanych nauczycieli deklaruje zupeilny brak
wiedzy na ten temat. Nie jest to sytuacja normalna i powinna, moim zda-
niem, stanowi¢ bodziec do refleksji nad systemem ksztatcenia kadr peda-
gogicznych.
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Ponad potowa ankietowanych uczniow wykorzystywata komputer od
wczesnego dziecinstwa. Poznawali go w sposéb naturalny, réwnolegle
do nauki pisania, czytania, korzystania z telewizora czy wideo. Ryc. 15
ilustruje doktadniej, gdzie i w jakim wieku miodzi ludzie poznali komputer.

n Dom, od wczesnego dziecinstwa
m Szkota

O Rodzina, znajomi

0 Nic nie wiem na ten temat

Ryc. 15. Miejsce pierwszego kontaktu ucznidéw z komputerem

Jak wida¢, jedynie niespetna 1/5 biorgcych udziat w sondazu uczniéw
po raz pierwszy zetkneta sie z komputerem w szkole. Tak wiec dla przewa-
zajgcej wiekszosci uczniow szkota pozostawata miejscem, gdzie chcieliby
nie tyle poznawac¢ komputer, ile korzysta¢ z jego mozliwosci.

Na pytanie: Wjaki sposob chcieliby poznawac¢ w szkole metody i tech-
niki komputerowe? az 84% badanych, z listy mozliwosci wybrato Wyko-
rzystanie komputera, jako srodka dydaktycznego na lekcjach z réznych
przedmiotéw. A jak wygladata rzeczywistos¢? Jedynie 3% miato okazje
korzysta¢ z komputera na przedmiotach réznych od informatycznych,
a ponad 40% nie mialo w szkole zadnego kontaktu z komputerami. Do-
ktadniej ilustruje te sytuacje ryc. 16.

Jak wynika z danych przedstawionych na tej rycinie, mozliwo$¢ uczniow
do korzystania z metod i technik komputerowych w szkole sprowadzata
sie witasciwie wylgcznie do zaje¢ z przedmiotu elementy informatyki.
Nieco ponad potowa ankietowanych uczniow - 56% podczas lekcji z tego
przedmiotu poznawata komputer, jego mozliwosci i sposoby wykorzysta-
nia. Jedynie 3% wypowiedzi wskazywato na wykorzystywanie przez
nauczycieli komputera jako $rodka dydaktycznego na lekcjach z innych
przedmiotdw. Natomiast niemal potowa, bo az 44% biorgcych udziat
w sondazu uczniéw, nie miata mozliwosci korzystania w szkole z metod
itechnik komputerowych nazadnym przedmiocie. Z opinii uczniéw wynikato,
ze stopien wspomagania w szkotach procesu nauczania metodami
i technikami komputerowymi byt znikomy.
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H Na lekcjach z przedmiotu elementy informatyki
Bl Na lekcjach z innych przedmiotéw
O Na zadnej lekgji

Ryc. 16. Zakres wykorzystania komputeréw na zajeciach szkolnych

Oczekiwania uczniéw dotyczace wykorzystania komputera jako
pomocy naukowej i $rodka dydaktycznego potwierdzity sie w odpo-
wiedziach na kilka pytan. Byly to pytania otwarte, a wiec uczniowie
pozbawieni byli jakichkolwiek sugestii. Zapytani o mozliwe sposoby wy-
korzystania komputera, w 54% wskazali na komputer jako pomoc nauko-
wag, a na pytanie o mozliwosci wykorzystania komputera w szkole, 78%
respondentéw chciatloby dysponowaé¢ komputerem jako pomocg dydak-
tyczna. Na ryc. 17. i 18. przedstawiono dokladniej opinie uczniéw na po-
wyzsze tematy.

Jak tatwo zauwazy¢, biorgcy udziat w sondazu uczniowie, umiejsco-
wili komputer w szkole przede wszystkim jako pomoc naukowg - 54%
wypowiedzi; nieco mniej, bo 43% ankietowanych uwazato, ze komputer
jako narzedzie pracy, powinien wspomagac cztowieka na kazdym wiasci-
wie stanowisku. Dopiero na trzecim miejscu znalazt sie komputer jako na-
rzedzie rozrywki - w opinii 30% badanych uczniow; bylo to zaprzeczenie
obiegowej opinii, ze mtodym ludziom komputer kojarzy sie wytgcznie z grami.

Wydaje sie oczywiste, ze uczniowie - zgodnie ze swoimi oczekiwaniami -
wiadnie w szkole powinni pozna¢ komputer i wykorzystywaé jego mozliwo-
Sci do zdobywania wiedzy i ksztattowania umiejetnosci i postaw twérczych.

Wyniki przedstawione na ryc. 18 potwierdzity oczekiwania uczniéw co
do mozliwosci wykorzystania na zajeciach w szkole komputera jako pomo-
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Rye. 17. Wypowiedzi uczniéw na temat
mozliwych zastosowan kom-
putera

S Pomoc naukowa

O Narzedzie pracy wykorzystywane wszedzie
E3Narzedzie rozrywki (gry)

0] Brak odpowiedzi

Ryc. 18. Opinie uczniéw na temat mozliwosci wykorzystania komputera w szkole

cy naukowej. Az 77% ankietowanych, wskazujgc ogélnie na wykorzystanie
komputera w szkole jako pomocy dydaktycznej, dato wyraz swoim potrze-
bom lepszego poznania i wykorzystania tego narzedzia. W wypowiedziach
tych nie znalazty sie doktadniejsze wskazania w czym komputer moze by¢
pomocny, poniewaz uczniowie dysponowali zbyt malym zasobem wiedzy
na ten temat. Jedynie kilkunastu ucznidéw zaproponowalo wykorzystanie
w szkole komputera jako zrodia wiedzy i informacji (6%), a zaledwie kil-
ku (2%) jako pomoc w testowaniu wiadomos$ci. Natomiast 5% biorgcych
udzial w sondazu uczniéw nie potrafito wskazac¢ sposobu, w jaki komputer
bytby im pomocny w szkole. Byly to, zapewne, osoby, ktére nie miaty dotad
mozliwosci poznania komputera i sposobéw wykorzystania go.
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Z wypowiedzi ucznidéw wynikata sugestia wykorzystania w szkole kom-
putera przede wszystkim jako $rodka dydaktycznego. Niespetna potowa,
bo 44% (192 osoby) chciataby wykorzystywa¢ komputer na wszystkich
lekcjach, natomiast 30% (122 osoby) uwazata, ze komputer najbardziej po-
mocny bytby na przedmiotach Scistych. Mtodzi ludzie sg otwarci na wszel-
kie nowosci; chetnie wykorzystujg zawsze wszystko, co moze im poméc
i uatrakcyjni¢ ich dziatania. Az 83% respondentéw (363 osoby) uwazato,
ze znajomos$¢ komputera i mozliwosé wykorzystania go, pomaga w nauce.
Jedynie 1% badanych uczniéow (2 osoby) wyrazito opinie, ze komputer nie
potrafi by¢ w nauce uzyteczny, a 16% (71 os6b) nie miato na ten temat
zdania.

Podsumowujgc wypowiedzi uczniow, trzeba powiedzie¢, ze podobnie
jak nauczyciele, gtowne zastosowanie komputera widzieli w procesie na-
uczania i uczenia. Na pytanie: Gdybys miat takg mozliwos¢, do czego naj-
chetniej wykorzystatbys komputer? ponad potowa, bo az 65% (281 oso6b)
odpowiedziata: Jako pomoc w nauce. Dokladniej opinie uczniéw na ten
temat ilustruje ryc.19.

Jako pomoc Nie mam Jako Do
W nauce zdania narzedzie korzystania
rozrywki z mozliwosci

Internetu

Ryc. 19. Opinie ucznidéw na temat potencjalnych sposobéw wykorzystania komputera

W pytaniu tym nie chodzito o wykazanie sie uczniébw wiedzg na
temat komputera i jego mozliwosci, ale o sprawdzenie, czym komputer
jest dla nich osobiscie. | znowu, wykorzystanie komputera w nauce okaza-
to sie wazniejsze od mozliwosci uatrakcyjnienia sobie wolnego czasu.

Wyniki sondazu wsréd ucznidw byly odzwierciedleniem olbrzymie-
go zapotrzebowania mtodych ludzi na wykorzystanie podczas zaje¢ szkol-
nych najbardziej uniwersalnego $rodka dydaktycznego, jakim pozostaje
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komputer. Zdajagc sobie sprawe z niektorych jego mozliwosci, widzieli,
ze potrafi ufatwi€ i skroci¢ czas wielu dziatan. Wsrod argumentéw padaty
czesto stwierdzenia:

- ,Chcialbym méc korzysta¢ z informacji dostepnych w Internecie”.

-,Nie musiatbym kilka razy czasem przepisywacé wypracowan”.

-,Nie potrzebowatbym tylu zeszytow”.

-.Nauka stataby sie atrakcyjniejsza”.

-,Przy komputerze nie batbym sie tak jak podczas odpowiedzi”.

-,MoOgtbym uruchamia¢ jaki$ program tyle razy, az zrozumiatbym trud-
ny temat”.

- Wykorzystywatbym go do przechowywania i wyszukiwania potrzeb-
nych informac;ji”.

Sposo6b, w jaki mtodzi ludzie traktowali komputer nasuwa refleksje, ze
by¢ moze nie bez powodu nazywani bywajg generacjg komputerowg. Wzra-
stajac z nim (komputer obecny jest w mediach, w sklepach, w urzedach,
w bankach) uczg sie z niego korzysta¢ w sposOb naturalny; podobnie jak
z telewizora, telefonu, odkurzacza. Pozbawieni obaw i leku, potrafig docenic
jego zalety, chetnie sie 0 nim uczg iw miare mozliwosci wykorzystujg. | dla-
tego wiasnie pragneliby dysponowaé nim réwniez w szkole jako pomocg
i Srodkiem dydaktycznym, czego szkota - jak wynika z analizy prezentowa-
nej w poprzednim podrozdziale - nie byta w stanie wtedy zapewni¢.

UMIEJETNOSCI ABSOLWENTOW WYZSZYCH SZKOk PEDAGOGICZNYCH
W ZAKRESIE WYKORZYSTANIA TECHNOLOGII INFORMACYINEJ W NAUCZANIU

W celu oceny sytuacji pod wzgledem gotowosci studentéw wyzszych
szkot pedagogicznych do wykorzystania metod i technik komputerowych
w przysztej pracy nauczyciela, wzieto pod uwage nastepujgce aspekty:

- Jakie przedmioty pozwalajg studentom w trakcie ich studiow zapo-
znac sie z metodami i technikami komputerowymi oraz sposobami wyko-
rzystania ich w procesie nauczania?

- W jaki spos6b podczas swoich zaje¢ studenci wykorzystujg komputer
jako srodek dydaktyczny?

- W jaki sposo6b, w opinii studentow, powinien by¢ wykorzystywany
komputer w procesie nauczania?

- Jaka jest opinia studentéw na temat przydatnosci wiedzy informatycz-
nej w ich przysziej pracy nauczyciela?

- Jak oceniajg studenci swojg znajomos¢ metod i technik komputero-
wych?
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- Jaki wplyw, zdaniem studentéw, ma wykorzystanie komputera jako
srodka dydaktycznego na proces nauczania?

W badaniach wzielo udziat 255 studentéw Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej w Krakowie. W calej populacji nie bylo osoby, ktéra do tej pory nie ze-
tknefaby sie z wiedzg na temat komputera i sposobéw jego wykorzystania.
Wiekszos¢, bo 60% badanych (151 oséb) poznata metody i techniki kom-
puterowe w szkole (podstawowej lub Sredniej), 23% (59 oséb) na studiach,
14% (35 os6b) w domu, a 3% (10 osb6b) poznato komputer u przyjaciot,
krewnych lub z mass mediow.

Jedynie 7% (16 os6b) badanych studentow byta zdania, ze w progra-
mie ich studidbw nie ma przedmiotu przeznaczonego na zapoznanie sie
z metodami i technikami komputerowymi w nauczaniu. Pozostate 93%
uwazato, ze przynajmniej przez semestr ma mozliwos¢ poznania kompu-
tera ijego mozliwosci. W wielu ankietach umieszczono uwagi, ze stanow-
czo za maio jest zaje¢ wykorzystujgcych komputer jako srodek dydaktycz-
ny. Zresztg w opinii 67% ankietowanych (170 oso6b), poza przedmiotem
informatycznym, komputer w ogéle nie byt wykorzystywany. Jedynie 25%
studentdéw (65 osbb) przyznato, ze na niektérych zajeciach korzystato z pro-
gramoéw dydaktycznych, a 8% (19 oso6b) dodato, ze ich wiadomosci testo-
wane byly przy pomocy odpowiednich programéw komputerowych. Byt to,
co prawda, poczatek dobrej drogi, ale niewatpliwie stanowczo za mato.
Potwierdzaly to zresztg odpowiedzi na pytanie: Czy swoja znajomos¢ me-
tod i technik komputerowych uwaza Pan(-i) za wystarczajgcg?

Az 95% bioracych udzial w sondazu studentow (242 osoby) odpowie-
dzialo nie. Za malo jest, ich zdaniem, zaje¢ informatycznych i stanowczo
za rzadko (a czasem w ogole nie) komputer wspomaga zajecia nieinfor-
matyczne. Najchetniej studenci poznawaliby metody i techniki komputero-
we podczas zajec z roznych przedmiotdéw, na ktérych komputer stanowitby
srodek dydaktyczny i narzedzie pracy (73% - 187 osoOb), natomiast przed-
miot informatyczny pozostawat odpowiednig metodg dla 25% (63 osob).

Studenci zdawali sobie sprawe z tego, ze komputer potrafi duzo po-
moéc, zwlaszcza uczacym sie, ale takze nauczajgcym. Przejawem tej Swia-
domosci byla niemal jednogto$na opinia na temat przydatnosci wiedzy
informatycznej w przysziej pracy nauczyciela. Az 95% respondentéw
(242 osoby) uwazato, ze w swojej pracy bedg wykorzystywa¢ metody itech-
niki komputerowe (programy dydaktyczne, mapy komputerowe, wykresy,
czy wlasciwie nieograniczone zrodio informacji poprzez Internet). Wsréd
tych 95%, 1/3 stanowity wypowiedzi, klasyfikujgce wiedze informatyczna
jako obowigzek nauczycieli i nakaz czasow, przed ktdrym nie da sie uciec.
Jedynie 4% badanej populacji (10 os6b) sadzito, ze ten rodzaj wiedzy jest
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nauczycielom zupetnie niepotrzebny, a 1% nie mial na ten temat zdania.
Ryc. 20. ilustruje opinie studentéw na omowione wyzej zagadnienia.

A B C D

BTak GNia 0O Nie mam zdania

Odpowiedzi na pytania:

A - Czy aktualng znajomos$¢ metod i technik komputerowych studenci uwazajg za
wystarczajaca?

B - Czy wiedza informatyczna potrzebna jest nauczycielowi w jego pracy?

C - Czy podczas zaje¢ (r6znych od informatycznych) komputer byt wykorzystywany jako
Srodek dydaktyczny?

D - Czy komputer wykorzystywany na zajeciach ma wplyw na stosunek studentéw do
danego przedmiotu?

Ryc. 20. Opinie studentéw na temat wykorzystania metod i technik komputerowych
W nauczaniu

Jak pokazujg wyniki, studenci w réwnej mierze zdawali sobie sprawe
z koniecznosci znajomosci metod i technik komputerowych w pracy nau-
czyciela, co z brakéw w swoim informatycznym przygotowaniu.

25% (63 osoby) ankietowanych studentéw chciatoby poznawac¢ kom-
puter i mozliwos$ci jego wykorzystania wytacznie na zajeciach z przedmio-
tu informatycznego, ale az 73% (187 osdb) preferowalo zaznajamianie sie
z metodami i technikami komputerowymi poprzez wykorzystanie kompu-
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tera jako srodka dydaktycznego na wszystkich zajeciach. Tym bardziej ze
w opinii 59% (151 os6b) wykorzystanie komputera podczas zaje¢ potra-
fi wplyng¢ na stosunek studentow do przedmiotu - ilustruje to ryc. 20 (D).
Co wiecej, potrafi wptyngc¢ korzystnie, bo wszyscy respondenci wskazujgcy
na wplyw komputera jako srodka dydaktycznego przedstawiali jego dodat-
nie oddziatywanie, argumentujgc swojg opinie na przyktad w ten sposob:

- ,Zajecia sg ciekawsze i atrakcyjniejsze".

- ,Programy dydaktyczne sprawiaja, ze fatwiej zapamieta¢ omawiany
temat”.

- ,Nie trzeba szuka¢ informacji w tylu ksigzkach”.

Natomiast wiekszos¢ z tych, ktérzy nie dostrzegali wptywu kompu-
tera na swgj stosunek do przedmiotu (29% - 74 osoby) lub nie mieli na ten
temat zdania (12% - 30 osdéb), uzasadniato swoje zdanie najczesciej tak:

- ,Za malo umiem i korzystanie z komputera sprawia mi sporo trud-
nosci”.

- ,Zbyt rzadko komputer byt na zajeciach wykorzystywany, bym mogt
zauwazy¢ jakis wptyw”.

- ,Nie wiem, bo poza informatyka komputer nie byt nigdy na zajeciach
wykorzystywany”.

.By korzysta¢ z komputera, musiatbym sie go najpierw nauczy¢,
a to dodatkowa praca”.

Ws$rdd biorgcych udziat w sondazu studentdéw, komputer jawit sie zja-
wiskiem negatywnym tym, ktdrzy go nie znali oraz nie mieli okazji poznac
jego mozliwosci i sposobdéw wykorzystania w procesie uczenia. Nie mie-
i takiej okazji, bo zaje¢ byto za mato, albo ich forma nieodpowiednia.

Opinie studentéw na temat wtasciwego sposobu wykorzystania mozli-
wosci komputera w procesie nauczania przedstawiono na ryc. 21.

Jak wynika z wykresu, najwieksza grupa respondentow - 53% stwier-
dzita ogolnie, ze komputer powinien stanowi¢ pomoc i narzedzie w proce-
sie nauczania. Szczego6towe sposoby wykorzystania komputera w szkotach
wymienita zaledwie 1/10 badanej populacji. To réwniez, moim zdaniem,
Swiadczy o fragmentarycznej tylko nadwczas wiedzy informatycznej przy-
szlych pedagogéw. Potwierdzaty to odpowiedzi studentéw na pytania doty-
czgce mozliwosci komputera i sposobu, w jaki wykorzystaliby oni to urzg-
dzenie, gdyby mieli takie mozliwosci. llustruje to ryc. 22.

Jak wynika z powyzszych danych, znajomos¢ mozliwosci wykorzy-
stania komputera wsréd oséb, ktére w niedtugim czasie mialy aktywnie
uczestniczy¢ w procesie ksztalcenia znajdowata sie na granicy przeciet-
nosci. Zdawali sobie, co prawda, sprawe z tego, ze komputer moze by¢
pomocny w nhauczaniu, ale swiadomos$¢ ta zdecydowanie malata w za-

107



0%

53%

O Symulacja zjawisk i zdarzen
E3 Inne
Nie wiem

@ 3

B Zrédio informaciji
Gry i programy dydaktyczne
Testowanie wiadomosci

[m]

Q

E3 Brak odpowiedzi

S $rodek dydaktyczny

Ryc. 21. Samoocena studentéw dotyczaca sposobow wykorzystania kompute-
raw procesie nauczania

O Jakie sg najwazniejsze mozliwosci komputera B Do czego studenci wykorzystaliby komputer

Ryc. 22. Opinia studentéw na temat mozliwosci komputera i sposobow
wykorzystania go
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kresie konkretnych sposob6w wykorzystania go. A przeciez studenci sami
powinni wspomagac sie w nauce komputerem, poznac i sprawdzi¢, w czym
jest najbardziej uzyteczny, by p6zniej, jako nauczyciele mogli wprowadzi¢
swoich uczniéw w rozwijajacy sie z dnia na dzien swiat informac;ji.

,Swiadomos$¢ informatyczna” wéréd studentéw powinna byé wieksza,
poniewaz wszyscy zetkneli sie juz z wiedzg na temat metod i technik kom-
puterowych albo w szkole podstawowej, albo w szkole $redniej. Podczas
zaje¢ w wyzszej szkole pedagogicznej powinni pozna¢ sposoby wyko-
rzystania komputera i jego mozliwosci w procesie nauczania, przekonacé
sie, w jaki sposOb komputer jest w stanie pomOc uczacemu sie, a w czym
potrafi wesprze¢ nauczajgcego. By tak bylo, komputer powinien stanowic
na zajeciach $rodek dydaktyczny; przy zalozeniu, oczywiscie, ze podsta-
wowy zakres obstugi sprzetu nie stanowi dla studentéw zadnego problemu.
Celem informatycznej edukacji studentow wyzszych szkét pedagogicz-
nych, powinno by¢ wyksztatcenie takich nauczycieli, ktérzy nie tylko bedag
sprawnie postugiwacé sie sprzetem komputerowym, ale bedag wiedzieli,
w jakim celu i w jaki spos6b wykorzystywa¢ w nauczaniu metody i tech-
niki komputerowe dla podniesienia efektywnosci procesu uczenia sie
i hauczania.

PRZYGOTOWANIE INFORMATYCZNE NAUCZYCIELI A WYKORZYSTANIE KOMPUTERA
JAKO SRODKA DYDAKTYCZNEGO

Z przeprowadzonych badan sondazowych wynika, ze przygotowanie
informatyczne ma dla nauczycieli istotne znaczenie. Czujg sie pewniej
zaréwno wobec ucznidw postugujgcych sie komputerowym slangiem, jak
w sytuacji kadrowej w szkole (przygotowanie informatyczne daje im inter-
dyscyplinarne wyksztatcenie), a poza tym, w kazdej chwili mogg wspo-
moc sie podczas nauczania komputerem i jego mozliwosciami (jesli
tylko pozwala na to zaplecze sprzetowe szkoty).

Ws$rdd nauczycieli deklarujgcych podstawowy zakres wiedzy informa-
tycznej (63% badanych - 153 osoby) tylko 1/3 (56 oséb) z niej nie ko-
rzystata i to wiasciwie wylacznie z powodu braku zaplecza sprzetowe-
go (zaréwno w szkole jak iw domu) lub niewystarczajgcego zasobu wiedzy
na temat metod i technik komputerowych. Dokladnie tyle samo wykorzy-
stywato komputer do przygotowania sie do lekcji poprzez wczesniejsze
opracowanie testow, wykresow, rysunkéw. Byla to grupa nauczycieli, kto-
rzy w wiekszosci posiadali komputer w domu i w wiekszym lub mniejszym
stopniu traktowali go jako narzedzie ulatwiajace prace.
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Natomiast blisko 1/3 nauczycieli posiadajgcych podstawowe przygoto-
wanie informatyczne (35 oso6b) wykorzystywata komputer jako Srodek dy-
daktyczny i pomoc naukowg na swoich lekcjach. Komputer byt dla nich
narzedziem wspomagajgcym sprawdzenie wiadomosci, zilustrowanie oma-
wianego tematu programami dydaktycznymi lub dotarcie do potrzebnych
informacji. Podsumowujac, spos$rdd nauczycieli deklarujgcych opanowanie
podstawowego zakresu wiedzy informatycznej, jedynie 37% z powodu bra-
ku sprzetu nie korzystata z tego przygotowania, natomiast pozostate 63%
wykorzystywato komputer albo jako srodek dydaktyczny albo jako narze-
dzie utatwiajgce proces nauczania, pomocne w odpowiednim przygotowa-
niu sie do prowadzonych zaje¢. Sytuacje te ilustruje ryc. 23.

28%

Ryc. 23. Sposoby wykorzystania przygotowania informatycznego przez nauczycieli

Analizujgc dane przedstawione na ryc. 23, trzeba stwierdzi¢, ze od-
powiednie przygotowanie informatyczne nauczycieli jest jednym z dwdch
(obok zapewnienia pedagogom i uczniom dostepu do bazy sprzetowej)
warunkéw wprowadzenia do szkot komputera jako Srodka dydaktycznego.
Chociaz powinny by¢ one spetnione réwnoczesnie, to jednak podstawo-
we wyksztatcenie nauczycieli w zakresie metod i technik komputerowych
wydaje sie by¢ sprawg priorytetowa. Nauczyciele posiadajgcy podstawo-
wy zakres wiedzy informatycznej sg w stanie natychmiast wykorzystac
nowo powstalg pracownie komputerowg. A szkotom trudno jest dzisiaj
przewidzie¢, kiedy dysponowac bedg srodkami pozwalajgcymi na zorgani-
zowanie takiej pracowni. Wniosek nasuwa sie tylko jeden:

Absolwenci wyzszych szk6t pedagogicznych powinni dysponowacd
wiedzg na temat metod i technik komputerowych, a takze zna¢ mozli-
wosci i sposoby wykorzystania komputera jako $rodka dydaktyczne-
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go w procesie nauczania. Natomiast nauczyciele, ktorzy w dotychczaso-
wym procesie swojej edukacji nie zetkneli sie z takg wiedzg, powinni mie¢
mozliwosci nadrobienia brakéw. Propozycje te muszg uwzgledniac istnie-
jace ograniczenia czasowo-finansowe pedagogow.

STAZ PRACY NAUCZYCIELI o
A GOTOWOSC WYKORZYSTANIA ELEKTRONICZNYCH SRODKOW DYDAKTYCZNYCH W NAUCZANIU

Istnieje poglad, ze wraz z dlugoscig stazu w zawodzie nauczyciela
rosnie lek i obawa przed nowymi metodami i Srodkami dydaktycznymi, ze
najchetniej stosowanymi w procesie dydaktycznym sg te znane i wykorzy-
stywane od lat. A jak wyglada sytuacja, jesli chodzi o komputer ijego moz-
liwosci pod katem przydatnosci w nauczaniu? Aby mie¢ rozeznanie w tej
kwestii, poproszono nauczycieli o odpowiedz na pytanie: Czy chcieliby
Panstwo wykorzystywac¢ komputer ijego mozliwosci podczas swoich lek-
cji? Uzyskane odpowiedzi zobrazowano na ryc. 24.

90% ~mr
80% 76%
K
70% 006
60% .
51% 4995

50%
40%
30%
20%

1%

0%

Do 10 lat Powyzej 10, ale nie Powyzej 20 lat
wiecej niz 20 lat
B Chcieliby H Brak odpowiedzi 0 Nie ma takiej potrzeby

Ryc. 24. Che¢ wykorzystania komputera jako $rodka dydaktycznego
w zaleznosci od stazu pracy
Wypowiedziami nauczyciele potwierdzili wspomniang wyzej opinie.
Wraz z wydiuzaniem sie bowiem stazu pracy, dato sie wyraznie zauwazy¢
malejaca che¢ wykorzystania na lekcjach komputera jako $rodka dydak-
tycznego, przy rosnacej liczbie ankietowanych, ktérzy nie udzielili odpo-
wiedzi. Swiadczy to o tym, ze albo nie mieli wystarczajacego przygotowa-

ni



nia informatycznego by zajg¢ stanowisko (tzn. nie wiedzieli, w jaki spos6b
mozna wykorzysta¢ w nauczaniu komputer i jego mozliwosci), albo byl
catkowicie niezdecydowani, a to z kolei Swiadczy o tym, ze ich wiedza na
temat komputera i jego mozliwosci byla zbyt uboga, by mogli zdawaé
sobie sprawe z korzysci jakie moga plyng¢ z wykorzystania tego najbar-
dziej uniwersalnego srodka dydaktycznego. Faktycznie, w wielu wypowie-
dziach pojawily sie stwierdzenia w rodzaju:

-,Jestem za stara, by uczy¢ sie tego wszystkiego od poczatku”.

- ,Nie bylabym juz w stanie nauczy¢ sie takich rzeczy”.

- ,Troche za p6Zzno na nauke w moim wieku”.

- ,W moim wieku do szkoty jako uczen? Nie, to juz niemozliwel

Wiekszy lek i obawa nauczycieli z diuzszym stazem pracy wynikata réw-
niez z tego, ze dysponowali w ogromnej wiekszosci znikomym przygoto-
waniem informatycznym, nie majac wlasciwie Swiadomosci, w jaki sposéb
komputer ze swoimi mozliwosciami moze by¢ pomocny w procesie na-
uczania. Potwierdzaly to, zilustrowane na ryc. 25, odpowiedzi na pytanie:
Zakladajgc, ze istnieje komputerowa baza sprzetowa, czy bylibyscie Pan-
stwo w stanie, wykorzysta¢ komputer podczas swoich lekcji? Jezeli tak,
to wjakim celu? Jezeli nie, to dlaczego?

O Nie jest w stanie O Jestw stanie E2Brak odpowiedzi O Nie ma takiej potrzeby

Ryc. 25. Gotowos¢ nauczycieli do wykorzystania komputera
jako srodka dydaktycznego w zaleznosci od stazu pracy

Jak wida¢, wraz z wydluzaniem sie stazu, zdecydowanie malata goto-
wos$¢ nauczycieli do wykorzystania metod i technik komputerowych pod-
czas lekcji, wzrastata natomiast zaréwno liczba nie udzielonych odpo-
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wiedzi jak i grupa ankietowanych, ktérzy uwazali, ze nie ma potrzeby
wspomagania procesu nauczania komputerem ijego mozliwosciami.

Sytuacja taka zwigzana jest, moim zdaniem, z faktem, ze nauczyciele
z ponad 20-letnim stazem, na zadnym etapie swojej edukacji nie mieli oka-
zji zetknaC sie z wiedzg na temat komputera i jego mozliwosci. Natomiast
informacje, jakie posiadali na ten temat pochodzity albo z mass mediéw,
albo od znajomych, albo od dzieci, poznajgcych w szkotach metody itech-
niki komputerowe.

Sytuacja taka wynika zapewne z tego, ze informatyka jest niedaw-
no powstatg dziedzina, ktoérej zdecydowanie szybki rozwéj obserwujemy
dopiero w okresie ostatnich kilkunastu lat. Wydaje sie jednak koniecz-
ne umozliwienie pedagogom z najdluzszym stazem pracy nadrobienie
brakéw i uzupetnienie informatycznej wiedzy, uwzgledniajgce zgtaszane
finansowo-czasowe ograniczenia.

MOZLIWOSCI DOSTEPU NAUCZYCIELI DO SPRZETU KOMPUTEROWEGO
A CZESTOTLIWOSC WYKORZYSTANIA KOMPUTERA W PROCESIE DYDAKTYCZNYM

Nieustannie rosnie liczba szkét, w ktorych uczniowie majg do dyspozy-
cji pracownie komputerowe. Jednoczesnie z dnia na dzien powieksza sie
grupa rodzin, wykorzystujgcych komputer jako narzedzie pracy i rozrywki.
Nasuwa sie pytanie, czy tatwy dostep do komputera sprawia, ze nauczy-
ciele czesciej i chetniej wykorzystujg w nauczaniu metody i techniki kom-
puterowe? Podczas badan sondazowych, nauczyciele wypowiedzieli sie
na ten temat. Obrazuje to ryc. 26.

Przygladajgc sie danym przedstawionym na tej rycinie fatwo zauwa-
zy¢, ze komputer jako Srodek dydaktyczny wykorzystywany byt przez nie-
wielu nauczycieli, wsréd ktorych wiekszos¢ stanowity osoby dysponujgce
tatwym do niego dostepem. Jednakze zdecydowanie liczniejszg grupe
stanowili ci pedagodzy, ktérzy komputer i jego mozliwosci wykorzystywa-
i tylko do tego, by przygotowac sie do lekcji, by przygotowac testy, wy-
kresy, zestawienia i inne materialy. A w tym przypadku absolutnie wiecej
byto nauczycieli, ktérzy nie dysponowali tatwym dostepem do kompute-
ra. Trzeba zwréci¢ uwage, ze tatwy dostep do komputera w przeprowa-
dzonych badaniach oznaczat mozliwos¢ swobodnego dostepu do sprze-
tu komputerowego albo w domu, albo w szkole.

Analizujgc wyniki przedstawione na ryc. 26. warto zwroci¢ uwage
na dwie grupy respondentow: jedna, stanowigca 34% ogo6tu ankietowa-
nych, ktéra wykorzystywata komputer do przygotowania sie do lekcji
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pomimo utrudnionego do niego dostepu i druga - 9% biorgcych udziat
w sondazu, ktéra nie wykorzystywala komputera na lekcjach, chociaz
dysponowala tatwym do niego dostepem. Z pozoru sytuacje wydajg sie
kontrastowe, ale faktycznie, majg ze sobg wiecej wspdlnego niz mogto-
by sie wydawac. Kluczem bowiem do wyjasnienia ich jest odpowied-
nie przygotowanie informatyczne nauczycieli. To znajomos¢ komputera,
jego mozliwosci i sposobow wykorzystania sprawia, ze pomimo utrudnio-
nego do niego dostepu nauczyciele starajg sie przy jego pomocy dotrze¢
do potrzebnych informacji, skroci¢ czas przygotowania odpowiednich
materialdéw i uatrakcyjni¢ proces nauczania. Natomiast tatwy dostep
do sprzetu staje sie bezuzyteczny, jesli nie wiadomo jak z niego skorzy-
sta¢, do czego wykorzysta¢ i w czym moze by¢é pomocny.

22%

ED Wykorzystuja komputer do przygotowania sie do lekcji i dysponujg tatwym dostepem do komputera
El Wykorzystuja na lekcjach komputer i dysponujatatwym do niego dostepem

a Nie wykorzystujg komputera na lekcjach, cho¢ dysponuja tatwym do niego dostepem

Q Wykorzystujg komputer do przygotowania sie do lekcji, cho¢ dostep do niego maja utrudniony

E | Wykorzystujg na lekcjach komputer, cho¢ dostep do niego majg utrudniony

El Nie wykorzystujg komputera podczas lekcji i dostep do niego maja trudny

EU Nie wypowiedziato si¢

Ryc, 26. Wykorzystywanie w nauczaniu metod i technik komputerowych
w zaleznosci od dostepu do komputera

Nasuwa sie zatem wniosek, ze czestotliwos¢ korzystania przez nau-
czycieli z komputera i jego mozliwosci w procesie nauczania nie zalezy
bezposrednio od swobodnego do niego dostepu, wazniejsze jest odpo-
wiednie przygotowanie informatyczne i znajomos¢ sposobéw wykorzy-
stania w nauczaniu metod i technik komputerowych. By wykorzystywac
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na lekcjach ten najnowoczes$niejszy i najbardziej uniwersalny $rodek
dydaktyczny, nauczyciel musi wiedzie¢, w jaki sposo6b to robi¢ i co moz-
na dzieki temu osiggng¢. A tego powinien sie dowiedzie¢ w trakcie swojej
nauczycielskiej edukaciji.

INFORMATYCZNE PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELI
WARUNKIEM INTEGRACJI NARZEDZI KOMPUTEROWYCH W NAUCZANIU

Istnieje wiele powodow, dla ktérych technologia informacyjna z taki-
mi oporami integruje sie ze szkolnictwem, ale zasadniczym wydaje sie
by¢ pomijanie jej w wiekszosci programdw nauczania. DopdOki nauczyciele
wszystkich przedmiotoéw na wszystkich poziomach ksztatcenia nie wigczg
efektywnie metod itechnik informatycznych do procesu nauczania, dop6ty
pozostang one wylgcznie przedmiotem dyskusji i krytyki, nie przyczyniajac
sie do podniesienia efektywnosci ksztatcenia.

Obserwacja rzeczywistosci szkolnej, badania prowadzone przez insty-
tucje oSwiatowe w kraju i za granicg a takze przeprowadzone badania wia-
sne upowazniaja do stwierdzenia, iz sprawa priorytetowg jest przygotowa-
nie nauczycieli w zakresie metod i sposob6w wykorzystania nowoczesnych
technologii w nauczaniu.

Zdaniem autorki, wtasciwie przygotowany nauczyciel w zakresie metod
i technik komputerowych powinien:

1. Posiada¢ podstawowy zakres wiadomosci w zakresie obstugi kom-
putera;

2. Zna¢ mozliwosci podstawowego oprogramowania uzytkowego;

3. Zdawac sobie sprawe z tego, w jaki sposob komputer ze swoimi moz-
liwosciami moze by¢ pomocny w nauczaniu danego przedmiotu;

4. Znac¢ przynajmniej kilka programoéw dydaktycznych ze swojej dzie-
dziny wiedzy;

5. Poradzi¢ sobie z uruchomieniem dowolnego programu, dysponujac
instrukcjg obstugi;

6. By¢ w stanie oceni¢ oprogramowanie pod katem przydatnosci w na-
uczaniu swojego przedmiotu,

7. Nie mie¢ problemu z przygotowaniem lekcji wykorzystujgcej kompu-
ter jako srodek dydaktyczny.

Wyniki przeprowadzonych badan sondazowych wskazuja, ze aktualne
przygotowanie informatyczne nauczycieli bylo niewystarczajgce. Nauczy-
ciele nie tylko nie byli w stanie wykorzysta¢ podczas swoich lekcji kom-
putera jako srodka dydaktycznego, ale bardzo czesto nie wiedzieli nawet,
w jaki spos6b mozna to zrobic¢ ijakie ptyng z tego korzysci. Wypada za-
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tem zastanowi¢ sie nad przyczynami takiej sytuacji. Przeciez ponad 90%
badanych studentéw stwierdzata, ze w programie studiow mieli lub maja
zajecia, podczas ktorych moga zapoznac¢ sie z metodami i technika-
mi komputerowymi. Czyzby wiec te zajecia nie spetniaty swojego zadania?
Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, poddano analizie programy informatycz-
nego nauczania studentéw wyzszych szkot pedagogicznych w Krakowie,
Kielcach, Rzeszowie i Stupsku.

Udostepnione programy w wiekszosci przypadkéw uwzglednialy jedy-
nie nazwe przedmiotu informatycznego, liczbe godzin przeznaczong na
jego realizacje na danym kierunku, rodzaj zaje¢ (wyktad, ¢wiczenia, labo-
ratorium, konwersatorium) i rok, na ktorym studenci odbywajg zajecia. Aby
wiasciwie oceni¢ aktualny sposéb ksztalcenia przysztych nauczycieli w za-
kresie technologii informacyjnej, konieczne byly dodatkowe informacje,
ktére uzyskano w trakcie bezposrednich rozméw z prowadzacymi zajecia.

Pierwszym wnioskiem, jaki sie nasunat, byt brak aktualnych podstaw
programowych informatycznego ksztalcenia przysziych nauczycieli oraz
catkowity brak integracji przedmiotéw informatycznych z pozostatymi.
Ksztatcenie informatyczne odbywato sie w ogromnej wiekszosci w oderwa-
niu od przedmiotéw kierunkowych i pedagogicznych.

Trzeba przyznac, ze na wiekszosci kierunkéw wymienionych uczelni,
programy nauczania uwzgledniaty przedmiot informatyczny. Doktadniejszg
analize sytuacji w tym wzgledzie przedstawiono w tabeli 9.

Tabela 9. ilustruje obecno$¢ przedmiotéw informatycznych na wiek-
szosci kierunkdéw, w biorgcych udziat w badaniu wyzszych szkofach
pedagogicznych. Sama obecnos¢ przedmiotow informatycznych nie sta-
nowi jednak gwarancji uzyskania kompetencji w zakresie wykorzystania
technik informacyjnych w nauczaniu. Zréznicowanie godzinowe zmusza
zwykle prowadzgcych do dostosowania realizowanych tresci programo-
wych do czasu przeznaczonego na przedmiot. Na przykiad dysponujac
15 godzinami zaje¢ ze studentami o zréznicowanym informatycznie pozio-
mie (bywajg i tacy, ktdrzy wczesniej nie zetkneli sie z wiedzg na temat
komputeréw i ich zastosowan), prowadzacy jest w stanie zrealizowac
jedynie program alfabetyzacji komputerowej, a wtasciwy problem - spo-
soby wykorzystania w nauczaniu metod i technik komputerowych nie ma
szans by¢ przedmiotem zajec.

Wymienione na poczatku tego podrozdziatu cechy odpowiednio przy-
gotowanego w zakresie metod informatycznych nauczyciela, staly sie
kryterium oceny zebranych programéw. Analiza programéw dokonana
zostata w aspekcie zapewnienia studentom — przysztym nauczycielom
tych wtasnie umiejetnosci skladajacych sie na odpowiednie przygotowanie
informatyczne.
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Tabela 9. Obecnos$¢ przedmiotu informatycznego na poszczegoélnych kierunkach

Kierunek Pgivesl‘se K\I{\zﬁgw szgsSzF()’)W S\{YJ?JZK
Filologia polska Tak Tak Tak Nie
Filologia rosyjska Tak Tak Tak Tak
Filologia angielska Tak Tak Nie Nie
Filologia niemiecka Nie Nie Nie Tak
Historia Tak Tak Tak Nie
Biologia Tak Tak Nie Tak
Geografia Tak Tak Nie Tak
Matematyka Tak Tak Tak Tak
Chemia Tak Tak Nie Nie
Fizyka Tak Tak Tak Tak
Wychowanie plastyczne Nie Tak Tak Nie
Wychowanie muzyczne Tak Tak Tak Tak
Wychowanie techniczne Tak Tak Tak Nie
Wychowanie fizyczne Nie Nie Tak Nie
Pedagogika Tak Tak Tak Tak
Bibliotekoznawstwo Tak Tak Nie Nie

Zdaniem autorki, czynnikami majgcymi decydujgcy wplyw na ksztatto-
wanie oczekiwanych umiejetnosci sa:

- liczba godzin przeznaczona na przedmiot,

- tresci programowe realizowane przez prowadzgcego,

- sposob przekazywania wiedzy i ksztattowania umiejetnosci.

W tabeli 10. przedstawiono analizowane programy pod wzgledem
tredci i liczby godzin przeznaczonych na zajecia.
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Tabela 10. Analiza programéw nauczania przedmiotéw informatycznych

Kierunek

Filologia polska
Filologia rosyjska
Filologia angielska
Filologia niemiecka

Historia

Biologia

Geografia

Matematyka

Chemia

Fizyka

Wychowanie plastyczne
Wychowanie muzyczne
Wychowanie techniczne
Wychowanie fizyczne
Pedagogika

Bibliotekoznawstwo

WSP WSP WSP WSP
Kielce Krakéw Rzeszéw  Stupsk
2,ab 1lab la
2,a,b 1,ab 2,ab 2,ab
2,ab 2,a,be
la
la 2,a,b,e 3,a,b,d
3,ab lab 3,a,bd
3,ab 2,a,b,e 4.,a,b,c,d

5,a,b,c,d 5,a,b,c,d,e 5,a,b,c,d 4,ab,cd
5,a,b,c 1,a,b,e
5,a,b,c,de 5,ab,c,de 5,ab,cde 3,ab,d

lab 2,a,b,d
la 1, a,b4,a,b,d 3,a,b,d
3,a,b 2, a,b4,ab,d
2,a,b
la 2,a,b,d 3, a,b2a,b,d
3,a,b, 1,a,b

Oznaczenia symboli uzywanych podczas analizy programéw:

Na przedmiot informatyczny przeznaczono:

Treéciprogramowe dotycza:

1 mniej niz 30 godz. a alfabetyzacji komputerowej,

2 30 godz. b oprogramowania uzytkowego

3 wiecej niz 30 godz.. ale mniej lub 60 godz. c algorytméw, jezykéw itechnik programowania

4 wiecej niz 60 godz., ale mniej lub 120 godz. d wykorzystania komputera w nauczaniu danego przedmiotu
5 wiecej niz 120 godz. e programéw dydaktycznych danego przedmiotu

Puste pole oznacza, ze albo na danym kierunku nie ma przedmiotu informatycznego, albo nie zostat
uwzgledniony w udostgpnionym zestawieniu.
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Analizujgc dane zawarte w tabeli 10. tatwo zauwazy¢, ze tylko w czterech
przypadkach wsréd tresci programowych pojawity sie sposoby wykorzysta-
nia komputera w nauczaniu danego przedmiotu. Owszem, dla wielu kie-
runkéw uwzglednione zostato oprogramowanie uzytkowe, ktére w sposob
szczegolny moze by¢ uzyteczne, podobnie jak przyktadowe programy
dydaktyczne, ale to za mato. Studenci na podstawie zaje¢ powinni nabrac
przekonania, ze komputer to narzedzie, ktére moze zdecydowanie utatwic,
uatrakcyjni¢ i podnies¢ efektywnosc¢ procesu ksztatcenia.

Dokonana analiza data podstawy do tego, by sadzi¢, ze programy
bedace przedmiotem badah nie stanowig gwarancji wystarczajacego
przygotowania przysztych nauczycieli do wspomaganego komputerowo
nauczania. Powodem wydala sie byc:

- zbyt mata ilos¢ godzin przeznaczona na przedmioty informatyczne;
w ciggu 15. czy nawet 30. godzin nie spos6b przygotowaé¢ miodych ludzi
do swiadomego i swobodnego wykorzystania metod i technik komputero-
wych w nauczaniu,

- brak takich tresci programowych, ktére mogtyby pokazac i przeko-
na¢ w jaki sposo6b techniki informacyjne moga wspoméc proces naucza-
nia w ogole, a danego przedmiotu w szczegdlnosci; w jednym tylko przy-
padku (WSP w Rzeszowie) caly blok 30-godzinnych zaje¢ po$wiecony zo-
stat problemowi Zastosowania informatyki w nauczaniu fizyki,

- znikoma integracja z pozostatymi przedmiotami (specjalistyczny-
mi i pedagogicznymi); na og6t przedmioty informatyczne umiejscawiane
sg w programach studiéow jako dodatkowe, catkowicie roztagczne zarOw-
no z przedmiotami specjalistycznymi jak i pedagogicznymi. W kilku zale-
dwie przypadkach pojawity sie w programach nauczania hasta w rodzaju:
Zastosowania informatyki w biologii, Zastosowania informatyki w chemii.

Oczywiscie duzym utrudnieniem byt wtedy fakt, ze duzo szkét Sred-
nich (a tym bardziej podstawowych) ze wzgledu na brak odpowiedniej
infrastruktury technicznej nie bylo w stanie wprowadzi¢ uczniéw w Swiat
technologii informacyjnej. W zwigzku z tym, 30-godzinne na przykfad zaje-
cia na kierunku nauczycielskim nie mogty by¢ przeznaczone na oméwienie
sposobOw wykorzystania komputera w nauczaniu, skoro czes¢ studen-
tébw nie potrafito jeszcze obstugiwac sprzetu. Ogromnie wazne bylo wiec,
by programy nauczania uwzgledniaty ten obszar wiedzy i umiejetnosci, aby
nie dopuséci¢ do tego, ze rozpoczynajgcy prace nauczyciele nie potrafili
postugiwac sie w procesie ksztatlcenia najbardziej chyba dzi$ uniwersal-
nym narzedziem pracy.
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Analiza wynikéw badan diagnostycznych przeprowadzonych wsréd
nauczycieli i uczniéw szkét podstawowych i srednich, a takze wsrdod stu-
dentéw wyzszej szkoly pedagogicznej doprowadzita do nastepujgcych
konkluzji:

1. Wiedza i przygotowanie nauczycieli w zakresie metod i technik
komputerowych byla absolutnie niewystarczajgca zaréwno w stosun-
ku do potrzeb spotecznych, jak i oczekiwan ucznidow - jedynie 3% ba-
danych uczniéw nie zetknelo sie z komputerem i wiedzg na jego temat,
podczas gdy w takiej samej sytuacji jest az 32% ankietowanych nauczy-
cieli (dziesieciokrotnie wiecej!);

2. Zbyt duza grupa nauczycieli nie byta Swiadoma roli i znaczenia tech-
nik informacyjnych w zyciu spotecznym - jedynie 0,7% ucznidéw biorgcych
udziat w badaniach uznalo wiedze na ten temat za zbedna, podczas gdy
tego samego zdania bylo az 8% badanych nauczycieli (znowu dziesiecio-
krotnie wiecej!);

3. Zasadniczg przeszkodg w uzupetnieniu informatycznego przygoto-
wania byly wedlug nauczycieli ograniczenia czasowo-finansowe; wydaje
sie jednak, ze brak motywacji odgrywa réwniez niebagatelng role;

4. Programy informatycznego ksztalcenia studentéw wyzszych szkoét
pedagogicznych nie zapewnialy przysztym nauczycielom kompetencji
w zakresie wspomagania procesu nauczania metodami i technikami kom-
puterowymi;

5. Ankietowani studenci kierunkéw nauczycielskich zdawali sobie spra-
we, ze ich przygotowanie w zakresie wykorzystania technik informacyjnych
w procesie ksztatcenia jest niewystarczajgce.

Dyrektorzy szkét, w ktorych przeprowadzone zostaly badania sondazo-
we wsrdd nauczycieli i ucznidéw, potwierdzili absolutnie niewystarczajgce
przygotowanie nauczycieli w omawianym zakresie, wskazujgc na znikomy
stopien wykorzystania metod itechnik komputerowych w nauczaniu przed-
miotéw réznych od elementéw informatyki. Zwrocili uwage na fakt, ze
wraz ze stazem rosnie rezerwa i obawa, z jakg nauczyciele odnoszg sie
do komputerowo wspomaganego hauczania. Wszyscy jednak zgodnie
twierdzili, ze zyjemy w czasach, kiedy komputeryzacja nie moze oming¢
szkoét. Nauczyciele nie tylko powinni zna¢ metody i techniki informacyjne,
ale takze umie¢ wykorzystywac je w procesie nauczania.

Wyniki przeprowadzonych badan diagnostycznych takze dzis sg impul-
sem do refleksji nad systemem ksztatcenia nauczycieli w zakresie tech-
nologii informacyjnej i sposobéw wykorzystania jej w nauczaniu, a wow-
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czas staly sie podstawg opracowania autorskiej propozycji w tym zakresie.
Biezgcej aktualizacji wymagajg programy informatycznego ksztatcenia
studentéw - przysztych nauczycieli, a nauczyciele czynni zawodowo po-
winni mie¢ dostosowang do swoich potrzeb mozliwos¢ doksztatcania
i uzupetniania wiedzy w tym zakresie. Propozycja takiego kompleksowego
modelu ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli w zakresie metod i technik
komputerowych przedstawiona zostanie w nastepnym rozdziale.



5. MODEL INFORMATYCZNEGO KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Czasy, w ktorych zyjemy, to okres gwattownego rozwoju technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych, ktére stajag sie nieodtgcznym elementem na-
szych dziatan i czynnikiem coraz czesciej decydujgcym o pozycji i rozwoju
cztowieka. Do historii odchodzi era niepohamowanego wzrostu konsumpcji,
nazwana przez A. Toffleralerag pary. Wigze sie to z ogromnymi zmianami
wszystkich dziedzin zycia spotecznego. W koniczacej sie epoce wyznacz-
nikiem statusu spotecznego byly dobra materialne, teraz miejsce to zajmu-
je informacja i narzedzia jej przetwarzania. Potrzeba umiejetnego dostepu
do informaciji sprawia, ze wzrasta znaczenie edukacji. Ro$nie tez rola na-
uczyciela, ktory bedac realizatorem wszelkich zmian w szkolnictwie nalezy
do tej grupy osob, ,ktoére z definicji powinny przodowac ze swag wiedzg,
rozumieniem $wiata i Swiadomoscig aksjologiczng’2 Wspotczesne spote-
czenstwa ze szczegOlng uwagg i troska traktujg wiec problemy edukaciji
nauczycielskiej. Trwaja dyskusje i badania dotyczgce réznych modeli tej
edukaciji, ich funkcjonowania i koniecznych zmian implikowanych przemia-
nami dokonujgcymi sie w réznych krajach. Wielu pedagogéw zastanawia
sie nad tym, jak dostosowaé system ksztalcenia nauczycieli do przemian
dokonujgcych sie w naszym kraju na tle wydarzen wspotczesnego Swiata,
jak powinien wyglada¢ model ksztatcenia ludzi odpowiedzialnych za tempo
rozwoju zaréwno jednostek jak i calego naszego spoteczenstwa.

W wielu pracach akcentowana jest my$l o koniecznosci ksztatcenia na-
uczycieli dla zmieniajgcej sie rzeczywistosci spotecznej i potrzeb wspotcze-
snego cztowieka3 A. Kotusiewicz4uwaza, ze koncepcja wychowania, przy-
gotowujgca cztowieka do niespodzianek jakie niesie ze sobg zmiennos¢,

1A. Toffler, Trzecia fala, PIW, Warszawa 1985.

2 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty, kategorie, praktyki, IBE, Warsza-
wa 1997, s. 216-217.

3Problem ten poruszyli: H. Kwiatkowska, ,,Edukacja nauczycielska w optyce pytan o wspot-
czesnosc€ i przysztos€": Z. Wegierski, ,,Refleksje na temat edukacji nauczycielskiej w Swietle
potrzeb dzisiejszych i perspektywicznych" referaty wygtoszone na sesji Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego w dniach 13-14 maja 1991.

4A. Kotusiewicz, Ksztalcenie nauczyciela a problemy wspoitczesnej edukacji, PWN, War-
szawa 1989, s. 23.
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zastgpi¢ musi koncepcje wychowania jako procesu adaptacyjnego do ist-
niejacych warunkow, a ,ksztatcenie nauczycieli jest tym ogniwem eduka-
cyjnym, w ktérym nie moze by¢ miejsca na zadne opdznienia”s. Dotyczy
to rdwniez najnowszych osiagnie¢ technicznych, a w szczegdélnosci urzg-
dzenia, ktére zrewolucjonizowato wiele dziedzin zycia, bedac narzedziem
pracy, nauki i rozrywki, stato sie symbolem nowoczesnosci i postepu. Kom-
puter, bo o nim mowa, coraz pewniej znajduje swoje miejsce w edukac;ji.
O tym, w jakim stopniu bedzie pomocny w procesie nauczania, zadecydujg
nauczyciele. Mtodzi ludzie natomiast, rozpoczynajgc doroste zycie po ukon-
czeniu szkoty, bedg musieli umie¢ wykorzysta¢ to narzedzie na kazdym
stanowisku pracy. Muszg sie wiec tego nauczy¢ w szkole. Nauczyciele,
chcac zapozna¢ miodych ludzi z komputerem i mozliwosciami wykorzy-
stania go, muszg dysponowac¢ odpowiednig wiedzag i umiejetnosciami.
Aby komputer ,zaistniat w $wiadomosci zbiorowej, musi najpierw zaist-
nie¢ w Swiadomosci nauczyciela’6 Ksztalcenie informatyczne jest dzisiaj
ta czescig edukacji nauczycielskiej, ktéra dopetniajgc zaséb wiedzy spe-
cjalistycznej i pedagogicznej, pozwala nauczycielowi przygotowac¢ swoich
uczniéw do zmieniajgcej sie rzeczywistosci.

PROPOZYCJA MODELU INFORMATYCZNEGO KSZTACENIA NAUCZYCIELI
W UCZELNIACH PEDAGOGICZNYCH

Zgodnie z procedurg metodologiczng opisang w rozdziale 2., propo-
nowany model ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli w zakresie technolo-
gii informacji zostat poddany wstepnej weryfikacji metodg sedziéw kompe-
tentnych. Swoje opinie na temat modelu i mozliwosci praktycznego wyko-
rzystania go wyrazili:

- prof, dr hab. Michat Sliwa - wtedy prorektor ds. nauki Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej' im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie,

- prof, dr hab. Wiadystaw Zamachowski - wéwczas prorektor ds. dy-
daktycznych Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodo-
wej w Krakowie,

5Na problem zapobiegania op6znieniom i zaniedbaniom w edukacji zwraca uwage wie-
lu badaczy. G. Picht uwaza, ze nie ma poza os$wiata innej sfery dziatania, w ktérej wplyw obec-
nego pokolenia na ksztalt przysziosci byiby tak gteboki. Wszelkie opéznienia w tej dziedzi-
nie sa najczesciej nie do naprawienia; por. G. Picht, Odwaga utopii, PIW, Warszawa 1981,
s. 106.

6 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli..., s. 218.

*Wyzsza Szkota Pedagogiczna w roku 1999 zmienita nazwe na Akademia Pedagogiczna.
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- prof, dr hab. Jacek Migdatek - kierownik Katedry Informatyki i Metod
Komputerowych w Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodo-
wej w Krakowie, kierownik Studium Podyplomowego Informatyki prowa-
dzonego w Tarnowie, Nowym Sgczu i Tarnobrzegu,

- prof, dr hab. Maciej M. Systo - wtedy dyrektor Instytutu Informatyki Uni-
wersytetu Wroctawskiego, zajmujacy sie edukacjg informatycznginauczaniem
wspomaganym komputerami na wszystkich szczeblach zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, redaktor naczelny kwartalnika ,Komputer w Edukac;ji”,

- prof, dr hab. Mirostaw Szymanski - woéwczas kierownik Zaktadu Polity-
ki Edukacyjnej w Instytucie Badan Edukacyjnych, kierownik Katedry Pedago-
giki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie, redaktor naczelny kwartal-
nika ,Edukacja”, wiceprzewodniczacy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN,

- dr hab. Kazimiera Pactawska - wtedy kierownik Studium Pedagogicz-
nego UJ,

- dr Pawel Moszner - w tamtym okresie kierownik Studium Podyplomo-
wego i Studiéw Fakultatywnych z Informatyki w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Krakowie, czlonek Miedzywojewddzkiej Komisji ds. stopni spe-
cjalizacji zawodowej nauczycieli w Krakowie.

Eksperci pozytywnie ocenili proponowany model, a nieliczne uwa-
gi zostaly uwzglednione w prezentowanej propozycji. W sposOb bardziej
szczegobtowy, opinie sedzidw kompetentnych zostang omowione w konhco-
wej czesci tego podrozdziatu, po przedstawieniu modelu ksztalcenia i do-
ksztatcania nauczycieli.

Nieprzewidziang wczesniej forma weryfikacji modelu okazato sie publicz-
ne zaprezentowanie jego roboczej wersji podczas Ogélnopolskiej Konferen-
cji Naukowej na temat ,Informatyczne przygotowanie nauczycieli”, ktéra od-
byta sie w dniach 24-25 X 1997 w Krakowie. W konferencji, zorganizowanej
przez Wyzszg Szkote Pedagogiczng w Krakowie, wzieli udziat przedstawi-
ciele wyzszych szkét pedagogicznych i instytucji zajmujacych sie ksztatce-
niem kadr nauczycielskich. Proponowany model okazat sie by¢ realizacjg
wnioskéw wynikajacych z doswiadczeh informatycznego ksztalcenia na-
uczycieli w Uniwersytecie Wroctawskim iw innych osrodkach w Polsce.

Chociaz ksztalcenie informatyczne jest tylko sktadowag nauczycielskich
kwalifikacji (obok przygotowania pedagogicznego i specjalistycznego),
to powinno spetnia¢ wspoéiczesne wymogi edukacyjne stawiane przez nowg
rzeczywistosc.

Analiza przedstawionych przez H. Kwiatkowskg7 najnowszych kon-
cepcji ksztalcenia nauczycieli i przemys$lenia zwigzane z proponowanym

7H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli...
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modelem informatycznego ksztalcenia nauczycieli prowadza do nastepu-
jacych wnioskow:

- wlasciwie przygotowani w zakresie technologii informacyjnej nau-
czyciele, wykorzystujgc metody i techniki komputerowe w procesie dy-
daktycznym, stang sie ,posrednikiem” pomiedzy wiedzg i informacjg ujetg
w sposob interdyscyplinarny a spoteczenstwem (rezygnujac z roli ,prze-
kaznika” wiedzy), co jest jednym z zatozen koncepcji refleksyjnej prakty-
ki D. Schona,

- komputerowe wspomaganie procesu uczenia sie i nauczania, zmo-
bilizuje nauczycieli do samoksztalcenia i stalej aktualizacji kwalifika-
cji (na co zwraca uwage w swojej koncepcji A.W. Combs) zaréwno w za-
kresie technologii informacyjnej jak i w danej dziedzinie, ktérej najnowsze
osiggniecia znajdujg odzwierciedlenie w powstajgcych na biezaco progra-
mach dydaktycznych,

- wykorzystujac najnowsze mozliwosci technologii informacyjnej, nau-
czyciel bedzie poszerzatl wiedze osobistg na temat aktualnej rzeczywisto-
Sci, dostosowujgc swoja nauczycielskg praktyke do zmian i potrzeb rzeczy-
wistosci (realizujgc w ten sposob zatozenia wszystkich wiasciwie koncep-
cji, szczegllnie akcentowanych w ksztalceniu ,poprzez praktyke”, ,action
research” czy ,refleksyjnej praktyce”),

- modutowy sposob informatycznego ksztalcenia w proponowanym
modelu, zapewni otwarto$¢ na konieczne zmiany, umozliwi indywidualiza-
cje ksztalcenia w zaleznosci od potrzeb.

Jesli chodzi o dotychczasowy proces informatyzacji na studiach nau-
czycielskich, to opiera sie on na Ramowym programie nauczania podstaw
informatyki, opracowanym przez Ministerstwo w 1987 roku. Podstawowe
zalozenia przedmiotu podstawy informatyki stanowig do dnia dzisiejsze-
go gtéwny element kolejnych propozycji ministerialnych, a takze koncepcji
tworzonych w szkotach wyzszych.

Analiza programéw nauczania przeprowadzona w trakcie badan wita-
snych oraz obserwacja rzeczywistosci akademickiej sktania do nastepujg-
cych wnioskow:

- programy akcentowaty sfere obstugi komputera, elementéw progra-
mowania, znajomosci niektorych programéw uzytkowych, uwzgledniajgc
w stopniu absolutnie niewystarczajacym potrzeby zawodowe i dydaktycz-
ne nauczycieli poszczegdlnych kierunkéw,

- czas przeznaczony na realizacje programéw byt niewspétmiernie
ograniczony w stosunku do potrzeb i zamierzen programowych; studen-
ci majg za mato czasu na praktyczne poznanie programow uzytkowych
czy mozliwos¢ indywidualnej pracy ze sprzetem,
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- dla kierunkéw innych niz matematyczno-fizyczne programy informa-
tycznego ksztatcenia nie uwzgledniaty najczesciej humanistycznego sposo-
bu myslenia oraz potrzeb specjalistycznego wykorzystania metod i technik
komputerowych. Niezintegrowana z ksztalceniem kierunkowym realiza-
cja programoOw informatycznego przygotowania przyczyni sie do tego, ze
przyszli nauczyciele bedg mie¢ problemy z wykorzystaniem wiedzy infor-
matycznej w nauczaniu swojego przedmiotu,

- w programach nauczania dla kierunkéw innych niz matematyczno-
-fizyczne pomijane byly najczesciej zagadnienia zwigzane z nauczaniem
wspomaganym komputerowo, tzn. problemy edukacyjnych zastosowan
metod i technik komputerowych, specjalistyczne programy edukacyjne,
sposoby przygotowania lekcji z uwzglednieniem technik informatycznych.
Problem ten pomijany byt najczesciej takze w programach zaje¢ z dydak-
tyk szczego6towych. Konczac takie studia, przyszli nauczyciele nie beda tak
naprawde wiedzieli, w jakim celu iw jaki sposéb mozna w nauczaniu dane-
go przedmiotu wykorzystywac techniki informacyjne,

- programy nie uwzgledniaty wiasciwie sposobow wykorzystania tech-
nik komputerowych w zarzadzaniu szkotg ani komputeréw w systemach
doradczych.

Przedstawione wnioski wskazywaty wyraznie na potrzebe nowego spoj-
rzenia na plan i program informatycznej edukacji w wyzszych szkotach
pedagogicznych. Opracowanie takiego dokumentu wymaga jednak jedno-
znacznego okreslenia celéw ksztatcenia w tym zakresie. Wydaje sie, ze -
bardzo ogolnie - podstawowe cele informatycznej edukacji przysztych
nauczycieli mozna uja¢ nastepujaco:

- uSwiadomienie studentom powodu, dla ktérego nauczyciele po-
winni zna¢ i wykorzystywa¢ w swojej pracy metody i techniki kom-
puterowe,

- ukazanie wszechstronnych mozliwosci komputera jako najbar-
dziej uniwersalnego narzedzia,

- rozbudzenie zainteresowan studentéw sposobami wykorzysta-
nia tego narzedzia zar6wno podczas nauki, jak i w przysztej pracy,

- wyposazenie przysztych nauczycieli w podstawowg
wiedze i umiejetnosci pozwalajgce im wykorzystywa¢ metody
i techniki komputerowe w nauczaniu swojego przedmiotu,

- ksztattowanie kultury informatycznej studentoéw oraz potrzeby
i umiejetnosci uaktualniania zmieniajgcej sie nieustannie wiedzy
w tej dziedzinie.
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Przed bardziej szczegétowym sformutowaniem celéw ksztalcenia nale-
zaloby sie zastanowié, jaka wiedze ijakie umiejetnosci powinni posiadac
studenci po zrealizowaniu takiego programu informatycznej edukaciji.

Badania wtasne, analiza literatury i obserwacja rzeczywistosci szkolnej
staly sie podstawg stwierdzenia, ze studenci opuszczajgc uczelnie i rozpo-
czynajgc prace w zawodzie nauczyciela powinni:

- mie¢ sSwiadomos$¢ przydatnosci metod i technik komputero-
wych w edukaciji (celéw, korzysci, sposobéw),

- znac¢ o0go6lng budowe i zasady dziatania komputeréw oraz
podstawowych urzadzen zewnetrznych (drukarki, myszy, plotera,
skanera...),

- umie¢ samodzielnie postugiwac¢ sie komputerem, tzn. tgczy¢
elementy konfiguracji komputera, umie¢ uruchomic¢ program wedtug
instrukcji obstugi, czy dokona¢ wyboru komputera stosownie do
potrzeb,

- umie¢ oceni¢ oprogramowanie pod katem przydatnosci
w dydaktyce,

- zna¢ mozliwosci podstawowego oprogramowania uzytkowe-
go - tzn. postugiwa¢ sie w podstawowym zakresie przynajmniej
jednym edytorem tekstu, umie¢ wykorzystywa¢ mozliwosci edyto-
réw graficznych (tworzy¢ rysunki, operowac¢ kolorami), zna¢ mozli-
wosci narzedzi do tworzenia baz danych,

- nie mie¢ probleméw z przygotowaniem i przeprowadzeniem
lekcji wspomaganej komputerowo,

- zna¢ sposoby wykorzystania komputera w zarzadzaniu
i administrowaniu szkofa.

Oczekiwania te mozna podzieli¢ na dwie grupy: podstawowa wie-
dza i umiejetnosci w zakresie obstugi komputeréow i sposobow wykorzy-
stania gotowych programéw oraz wiedza i umiejetnosci pozwalajgce wyko-
rzysta¢ mozliwosci komputera w konkretnych sytuacjach dydaktycznych.
Zarysowujg sie wiec dwa obszary ksztatcenia: podstawowy, obejmujgcy
alfabetyzacje komputerowg oraz dotyczacy zakresu wykorzystania metod
i technik komputerowych w ksztatceniu, a zwtaszcza w nauczaniu przed-
miotu bedacego kierunkowym dla studentéw. Logiczny wydaje sie program
dwuetapowego, podstawowego ksztatcenia informatycznego w zakresie
niezbednym dla przysziych nauczycieli. Powinno to dotyczy¢ studentéw
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wszystkich kierunkéw nauczycielskich zaréwno wyzszych szkét pedago-
gicznych, jak i innych uczelni, zajmujacych sie ksztalceniem przysziych
kadr nauczycielskich. Podobnie jak w Systemie informatycznego ksztatce-
nia pedagogéw B. Siemienieckiego jego organizacja powinna mie¢ ukfad
modutowy. Celem kazdego modutu powinno by¢ uksztattowanie u studen-
téw jednej lub kilku umiejetnosci sposréd tych, ktére powinien posiadac
przyszlty nauczyciel. Taki modutowy system fatwiej jest realizowac i w razie
potrzeby modyfikowac.

Podczas tworzenia projektu poszczegd6lnych modutéw, istotne znacze-
nie ma wyjsciowy poziom wiedzy studentéw w zakresie technologii infor-
macyjnej. Mozna sie zastanawia¢ czy prawdziwe jest zatozenie, ze osoby
podejmujgce studia w drugiej potowie lat 90. posiadajg juz podstawowe
przygotowanie informatyczne wyniesione ze szkoly Sredniej. Niestety,
oczekiwan tych nie potwierdzita ani analiza wynikéw badan wiasnych,
ani obserwacja poczyniona podczas zaje¢ ze studentami réznych kie-
runkbw w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie. Wstepny poziom
wiedzy w omawianym zakresie jest bardzo zréznicowany. Zdarzajg sie
studenci, ktorzy wczesniej nie zetkneli sie jeszcze z wiedzg na temat
komputera i sposobdéw wykorzystania go. Nalezatoby wiec w programie
kursu podstawowego przewidzie¢ tresci wprowadzajgce przysztych na-
uczycieli w Swiat technologii informacyjnej catkowicie od podstaw. Prakty-
ka pokazala, ze wiasciwg jest metoda zapoznawania mtodych ludzi z kom-
puterem ijego mozliwosciami poprzez problemy technologii informacyjnej.
Umiejetno$¢ poruszania sie po wielkich zbiorach informacji jest dzisiaj
konieczng potrzeba, wymagajgcg odpowiedniego narzedzia. Umiejetne
wprowadzenie wiedzy o sprzecie komputerowym, jego wiasciwej eksplo-
atacji i sposobach wykorzystania, od samego poczatku ukazuje kompu-
ter jako narzedzie. Zapoznawaniu studentéw z mozliwosciami komputera
powinna towarzyszy¢ swiadomosé, ze komputer z najlepszym nawet opro-
gramowaniem stanowi¢ bedzie zawsze jedynie narzedzie wspomagajgce
proces ksztalcenia. Pomoze to przysztym nauczycielom widzie¢ kompu-
ter jako uzyteczne, potrzebne, uniwersalne narzedzie pracy i nauki, a nie
nakaz mody czy wymyst informatykdéw-entuzjastow.

Celem informatycznej edukacji studentéw kierunkOéw nauczycielskich
nie jest wyposazenie ich w drugg specjalnos¢, tylko wyksztatcenie takich
nauczycieli, ktérzy beda wiedzieli, w jakim celu i w jaki sposdb wykorzy-
sta¢ w nauczaniu metody i techniki komputerowe dla utatwienia i pod-
niesienia efektywnos$ci procesu uczenia sie i nauczania. Chodzi o to, by
przekazywane tresci zapewnity nauczycielowi kompetencje w wykorzysta-
niu w szkole technik informatycznych. Praktyczne wykorzystanie kompu-
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tera jako srodka dydaktycznego wymusi potrzebe doksztatcania, techno-
logia informacyjna bowiem nalezy do tych dziedzin, ktérych niezmiernie
dynamiczny rozwdéj wymaga nieustannego $ledzenia narzedzi i coraz bar-
dziej r6znorodnego oprogramowania.

Nauczyciele przedmiotéw Scistych podczas swoich lekcji wykorzystuja
metody i techniki komputerowe w sposdb bardziej aktywny i twérczy niz
humanisci, ktérzy ograniczaja sie najczesciej do uruchomienia odpowied-
nich programéw dydaktycznych. Bardzo czesto matematykom czy fizykom
przydajg sie podstawy programowania, by podczas lekcji mogli wykorzy-
stac techniki informacyjne w sposo6b bardziej efektywny i adekwatny do re-
alizowanego programu. Istnieje wiec potrzeba zr6znicowania odpowiednich
modutow dla studentow kierunkéw humanistycznych i takich, ktére w swo-
im programie majg przedmioty Sciste. Zasadne wydaje sie zaproponowa-
nie tresci podstawowego ksztatcenia informatycznego nauczycieli w dwdch
wariantach. Studenci kierunkoéw scistych powinni, zdaniem autorki, zapo-
znac sie z podstawami programowania, czy teoretycznymi podstawami in-
formatyki, podczas gdy humanisci poprzesta¢ na problematyce zwigzanej
z technologig informacji. W zwigzku z tym, optymalng wydaje sie nastepu-
jaca propozycja tresci podstawowego programu informatycznego ksztatce-
nia przysztych nauczycieli:

WARIANT | (dla kierunkéw humanistycznych)

Pierwszy etap

1. Podstawowe wiadomosci z zakresu teorii informacji (komunikacja, informacja,
rola i znaczenie informacji). Komputer - narzedziem stuzacym do przetwarza-
nia informacji. Znaczenie pojec: ‘bit’, ‘bajt’, ‘plik’, ‘zbiér’, ‘katalog’, ‘system kom-
puterowy’, ‘program komputerowy’, ‘programowanie’, ‘media’, ‘multimedia’, ‘pro-
gram multimedialny', ‘sie¢ komputerowa’.

2. Budowa komputera. Podstawowe urzadzenia zewnetrzne i ich przeznaczenie.

3. Podstawy postugiwania sie systemem komputerowym (system operacyjny DOS,
Windows, programy naktadkowe np. Norton Commander).

4. Przechowywanie i zabezpieczanie danych (archiwizacja, program antywiruso-
wy np. MksVir).

5. Algorytmy jako spos6b rozwigzywania problemow.

6. Ogolne sposoby wykorzystania komputera - zapoznanie z przykladowy-
mi programami uzytkowymi (edytor tekstow, pakiet graficzny, edytor muzyczny,
baza danych, arkusz kalkulacyjny).

7. Informacje og6lne na temat:

- sieci komputerowych i roli Internetu w edukacji,
- systeméw multimedialnych.
W sumie 30 godzin wykfadu i 60 godzin ¢éwiczen
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SIS

=

Drugi etap
Systemy multimedialne - nowoczesne $rodki dydaktyczne.
Sposoby wykorzystania komputera w edukacji - przyktadowe programy do zdo-
bywania, pogtebiania wiedzy w szerokim zakresie (np. PC Globe, PC Cosmos,
Derive) i testowania wiadomosci.
Komputer narzedziem wspomagajacym nauczanie danego przedmiotu; kompu-
terowe programy dydaktyczne z zakresu wiedzy zgodnej z kierunkiem studiéw.
Metody przygotowania lekcji wspomaganej komputerowo.
Komputer pomocnym narzedziem w administracyjno-organizacyjnej pracy na-
uczyciela na przyktadzie arkusza kalkulacyjnego, systemu doradczego, bazy
danych (np. Excel, MOL).

W sumie 30 godzin wyktadu i 60 godzin ¢wiczen

WARIANT I
(dla studentéw, ktérych program studiéw zawiera przedmioty Sciste)

Pierwszy etap
Podstawowe wiadomosci z zakresu teorii informacji (komunikacja, informacja,
rola i znaczenie informacji). Komputer - narzedziem stuzacym do przetwarza-
nia informacji. Znaczenie pojec: ‘bit’, ‘bajt’, ‘plik’, ‘zbior’, ‘katalog’, ‘system kom-
puterowy’, 'program komputerowy’, ‘programowanie’, 'media’, ‘multimedia’, ‘pro-
gram multimedialny’, 'sie¢ komputerowa’.
Budowa komputera. Podstawowe urzgdzenia zewnetrzne i ich przeznaczenie.
Podstawy postugiwania sie systemem komputerowym (system operacyjny DOS,
Windows, programy naktadkowe np. Norton Commander).
Przechowywanie i zabezpieczanie danych (archiwizacja, program antywiruso-
wy np. MKsVir).
Algorytmiczny sposéb rozwigzywania probleméw - wstepem do programowania.
Ogolne sposoby wykorzystania komputera - zapoznanie z przyktadowy-
mi programami uzytkowymi (edytor tekstéw, pakiet graficzny, edytor muzyczny,
baza danych, arkusz kalkulacyjny).
Informacje ogdlne na temat;
- sieci komputerowych i roli Internetu w edukaciji,
- systeméw multimedialnych.

W sumie 30 godzin wyktadu i 60 godzin ¢wiczen

Drugi etap

Systemy multimedialne - nowoczesne srodki dydaktyczne.

Sposoby wykorzystania komputera w edukacji - przyktadowe programy do zdo-
bywania, pogtebiania wiedzy w szerokim zakresie (np. PC Globe, PC Cosmos,
Derive) i testowania wiadomosci.

Komputer narzedziem wspomagajacym nauczanie danego przedmiotu; kompu-
terowe programy dydaktyczne z zakresu wiedzy zgodnej z kierunkiem studiéw.
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Programowanie - narzedziem realizacji prostych potrzeb dydaktycznych.
Metodologia kreatywnego projektowania lekcji wspomaganej komputerowo.
Komputer pomocnym narzedziem w administracyjno-organizacyjnej pracy na-
uczyciela na przyktadzie arkusza kalkulacyjnego, systemu doradczego, bazy
danych (np. Excel, MOL).

o gk

W sumie 30 godzin wyktadu i 60 godzin ¢wiczen

Tresci zawarte w pierwszym etapie informatycznego ksztatcenia umoz-
liwig studentowi:

- poznanie komputera jako urzgdzenia,
- swobodne wykorzystywanie oprogramowania systemowego,

- samodzielne operowanie informacjg (zapis, odczyt, kopiowa-
nie, zabezpieczanie informaciji),

- korzystanie z podstawowych programoéw uzytkowych
(W trakcie zaje¢ przyszli nauczyciele powinni naby¢ umiejetnosc
postugiwania sie wybranym edytorem tekstu, pakietem graficznym
czy baza danych, ktérych znajomo$¢ moze by¢ pomocna w czasie
studiéw).

Taki zakres wiedzy informatycznej stanowi réwniez absolutnie koniecz-
ny warunek dla drugiego etapu informatycznej edukacji. Aby studenci nie
tylko zapoznali sie z wiedzag, ale takze nabyli praktyczne umiejetnosci w tym
zakresie, na realizacje takiego programu w zadnym wypadku nie moz-
na poswieci¢ mniej niz 60 godzin ¢éwiczen i 30 godzin wyktadéw. Jest to ko-
nieczne minimum warunkujgce nabycie przez studentow podstawowych
umiejetnosci. Potwierdzajg to doswiadczenia z prowadzonych dotychczas
zaje¢ dydaktycznych w Katedrze Metod Komputerowych WSP w Krakowie,
doswiadczenia wynikajgce z realizacji Systemu informatycznego ksztalce-
nia pedagogow w Instytucie Pedagogiki UMK w Toruniu, a takze wnioski ze
sposobow informatycznego ksztalcenia w innych krajach.

Program drugiego etapu wprowadza studenta w obszar
dydaktycznych zastosowan komputera. Celem jego jest zapoznanie
stuchaczy z mozliwymi sposobami i metodykg wykorzystania technik
informatycznych w procesie edukacyjnym.

W pierwszym etapie studenci poznali programy uzytkowe nalezgce
do grupy podstawowych, ktérych znajomo$¢ moze by¢ pomocna zaréw-
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no w czasie studidw, jak i dydaktycznej pracy nauczyciela bez wzgle-
du na kierunek studiéw i nauczany przedmiot. Sg jednak programy, ktére
w sposOb szczegdblny mogg by¢ przydatne nauczycielom poszczegodlnych
specjalnosci np.

- Modedit - nauczycielom muzyki,

- ProBE, Urania - astronomom,

- Derive, CABRI, Mistrz - matematykom,

- The Periodic Table Videodisc, Demonstrations in Organic Chemistry,
The World of Chemistry, ,Redox" - chemikom,

- Logoped, Sfonem, SONO-LAB, Echokorektor- pedagogom,

- PC Globe, GIS - geografom,

- Ortomania, Dyktando, ORT, SNOPY - polonistom,

- MINI EURO, EuroPlus+, eTeacher, SuperMemo, Genius - lingwistom.

Na tym etapie informatycznej edukacji konieczne jest wiec zréznico-
wanie tresci uwzgledniajgce specyfike poszczegoélnych specjalnosci. Pre-
zentowane na zajeciach programy dydaktyczne powinny by¢ wybierane
pod katem przydatnosci w nauczaniu danego przedmiotu, nie tylko po to,
by uswiadomi¢ przysztym nauczycielom mozliwosci wykorzystania tech-
nik informacyjnych, ale takze, by zacheci¢ do stosowania ich w praktyce
i zmobilizowaé¢ do samodzielnej nauki.

SposOb wykorzystania programow i sprzetu, jakimi dysponuje na-
uczyciel zalezy przede wszystkim od celu ich stosowania. Umiejetnosc¢
okres$lania takiego celu i prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem sprze-
tu komputerowego zalezy z kolei od wiedzy merytorycznej i metodycznej
nauczyciela w zakresie tej problematyki. Na umiejetnosci te ma wptyw nie
tylko sprawne postugiwanie sie sprzetem komputerowym, ale takze zna-
jomos¢ wystarczajgcej liczby programoéw edukacyjnych oraz zdolnos¢
ich oceny pod katem przydatnosci w procesie dydaktycznym. Aby ufatwi¢
przysztym nauczycielom nabycie tych umiejetnosci, nalezy da¢ im moz-
liwos¢ samodzielnej pracy z komputerem, zapewniajgc fachowe konsul-
tacje. Wymaga to zapewnienia odpowiedniej ilosci zaje¢ w drugim etapie
informatycznej edukacji. Wydaje sie niezbedne przeznaczenie na te zaje-
cia 30 godzin wyktadow i 60 godzin ¢wiczen.

Mniejsza liczba godzin nie wystarczy, by przyszli nauczyciele oprocz
wiedzy teoretycznej nabyli praktyczne umiejetnosci wykorzystania metod
i technik komputerowych. Pozytywna postawa nauczycieli wobec stoso-
wania metod i technik informatycznych w pracy nauczycielskiej wymaga
pewnosci siebie, ktérg jest w stanie zagwarantowac jedynie gruntowna
wiedza poparta praktykg samodzielnej pracy przy komputerach.
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Profesor Wilfried Brauer, przewodniczgcy Komitetu Edukacyjnego Mie-
dzynarodowej Federacji Przetwarzania Danych (IFIP) w raporcie opraco-
wanym dla UNESCO wyraza opinie, ze kurs informatycznego przygotowa-
nia nauczycieli wszystkich przedmiotéw powinien obejmowac nie mniej niz
100 godzin. Nauczyciele uczacy informatyki powinni natomiast mie¢ nie
mniej niz 300 godzin zajec8

Nauczyciele, rozpoczynajgcy wspomaganie swoich lekcji metodami in-
formatycznymi, najwiecej problemoéw majg z wkomponowaniem wybranych
programoOw komputerowych w tok przewidzianej lekcji. Dlatego podczas
drugiego etapu ksztatcenia jeden modut zajec trzeba poswieci¢ na meto-
dyczne przygotowanie przysztych nauczycieli do prowadzenia lekcji z po-
mocg komputerowych programoéw dydaktycznych. Studenci powinni przy-
gotowac konspekt lekcji, w ktorych wybrane aplikacje komputerowe beda
mialy okreslone miejsce; nastepnie zaadaptowaé¢ wybrane programy
do wykorzystania na swojej lekcji i przeprowadzic¢ lekcje prébng w gronie
kolegbw z grupy i prowadzgcego zajecia. Jesli jest to mozliwe, lekcje prob-
ng mozna zarejestrowa¢ w systemie wideo, co utatwi dyskusje i analize
lekcji w grupie9. Przy wiekszej liczbie uwag lub trudnosciach w przeprowa-
dzeniu lekcji probnej, student powinien ponownie przeprowadzi¢ udosko-
nalongjuz lekcje.

Taka forma zaje¢ wyksztalci w przysztych nauczycielach umiejetnos¢
swobodnego wykorzystania metod i technik komputerowych podczas reali-
zacji zalozonych sobie celéw dydaktycznych. Zniknie obawa i koniecznosé
poswiecania bardzo dlugiego czasu na samo przygotowanie lekcji wspo-
maganej komputerowo. Nauczycielom bedzie wtedy tatwiej zauwazy¢ ko-
rzysci ptyngce ze stosowania takich metod podczas swoich lekcji.

Nalezy wyraznie zaakcentowac, ze na tym etapie zajecia powinny by¢
prowadzone przez metodyka danego przedmiotu. Problematyka zwigza-
na z przygotowaniem lekcji wspomaganej komputerowo nalezy do zagad-
nien dydaktyki szczego6towej danego przedmiotu i zaden informatyk nie
jest w stanie wywigzac sie z tego zadania w spos6éb zadowalajgcy.

8 Por. B. Siemieniecki, Koncepcja ksztatcenia informatycznego na studiach pedagogicz-
nych, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 1993, t. XV, s.144-145.

9Wykorzystanie wideo z mozliwoscia interaktywnej symulacji odgrywa niebagatelng role
w ksztatceniu nauczycieli. Problem ten porusza S. Dylak w swoich pracach: Wideo interak-
tywne ijego edukacyjne zastosowania, ,,Ruch Pedagogiczny" 1991, nr 5-6; Nagrania ma-
gnetowidowe w ksztattowaniu umiejetnoscipedagogicznych nauczycieli, [w:] H. Kwiatkowska,
A. Kotusiewicz (red.), Nauczyciele nauczycieli, PWN Warszawa-£6dz 1992; Wizualiza-
cja w ksztalceniu nauczycieli, WN UAM, Poznan 1995.
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Po zakonczeniu dwuetapowego ksztatcenia w zakresie metod
i technik komputerowych, nauczyciele powinni posiada¢ wiedze
teoretyczng i umiejetnosci praktyczne w zakresie:

- budowy i obstugi komputera,
- mozliwosci komputera i sposobéw wykorzystania go,
- dziafania i uzytkowania podstawowych programéw uzytkowych,

- 0g0Ilnych zastosowan edukacyjnych metod komputerowych
z wybranymi programami dydaktycznymi dotyczgcymi szerokie-
go zakresu wiedzy,

- sposobow wykorzystania komputeréw w nauczaniu przedmio-

tu kierunkowego z wybranymi programami dydaktycznymi w zakre-
sie danej dziedziny wiedzy,

- metodycznego przygotowania i przeprowadzenia lekcji wspo-
maganej metodami informatycznymi.

Jest to minimum wiadomosci i umiejetnosci, ktére zapewni rozpoczy-
najgcym prace nauczycielom kompetencje w zakresie wykorzystania w nau-
czaniu metod i technik komputerowych. Stosowanie bardziej zaawanso-
wanych technik wymaga pogtebienia wiedzy w tym zakresie. Poza tym,
technologia informacyjna jest takg dziedzing, ktérej nieporéwnywalne tem-
po rozwoju wymusza koniecznos$¢ statlego uzupetniania wiedzy na temat
nowych mozliwosci sprzetu i oprogramowania. Jest jeszcze problem na-
uczycieli czynnych zawodowo, ktérzy do tej pory nie zetkneli sie z wiedzg
na temat komputera i sposobow wykorzystania go w nauczaniu lub ich wie-
dza w tym zakresie jest catkowicie niewystarczajgca. Co prawda, dostep-
na jest bogata oferta kurséw i warsztatow organizowanych przez MEN,
CODN i WOM-y, ale wydaje sie, ze wyzsze szkoly pedagogiczne sg in-
stytucjami, ktére, bedac odpowiedzialne za kompleksowe wyksztaicenie
nauczycieli, powinny zapewni¢ im mozliwos¢ aktualizowania i uzupetnia-
nia wiedzy na zréznicowanym poziomie.

Na podstawie przeprowadzonych badan wilasnych, doswiadczen wyni-
kajacych z prowadzonych zaje¢ na studiach dziennych i podyplomowych
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej i konsultacji zar6bwno z nauczyciela-
mi jak i pracownikami naukowymi, wydaje sie, ze kolejne etapy ksztalce-
nia nauczycieli w zakresie metod i technik informacyjnych powinny przyjac
nastepujgce formy:

- warsztaty tematyczne,

- studia podyplomowe z technologii informacji,

- studia podyplomowe z informatyki.
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Warsztaty tematyczne - umozliwig nauczycielom aktualizowanie wie-
dzy na temat najnowszych programéw dydaktycznych dostepnych w danej
dziedzinie i nieznanych dotgd mozliwosci wspomagania procesu dydak-
tycznego technikami i metodami komputerowymi. Taka forma zaje¢ zakla-
da wspotprace wojewddzkich osrodkéw metodycznych z najblizszg uczelnig
zajmujaca sie ksztalceniem przysziej kadry nauczycielskiej. Nauczyciele
zobligowani sg do ciggtego podnoszenia kwalifikacji m.in. poprzez udziat
w spotkaniach organizowanych przez koordynatoréw przedmiotowych.
Takich spotkan jest najczesciej 2-4 w ciggu roku szkolnego. Optymalnym
rozwigzaniem wydaje sie przeprowadzanie czesci takich zaje¢ np. 1-2
w ciggu roku szkolnego (w zaleznosci od potrzeb) na uczelni i przeznacze-
nie ich na zapoznanie nauczycieli z najnowszymi programami dydaktycz-
nymi dla danego przedmiotu i nieznanymi dotgd mozliwo$ciami wykorzy-
stania w nauczaniu metod i technik komputerowych.

Za takim rozwigzaniem przemawiajg dwa wzgledy:

- wyzsza szkota pedagogiczna powinna byc¢ instytucjg odpowiedzialng
za kompleksowe wyksztalcenie nauczycielaldlTak, jak nauczyciel nie moze
poprzesta¢ na ukonczeniu studiow, tylko nieustannie aktualizowac¢ swoje
kwalifikacje, tak uczelnia powinna zapewni¢ mu mozliwos¢ statego kontak-
tu i aktualizowania wiedzy na kazdym poziomie ksztatcenia;

- uczelnie sg z zatozenia osrodkami Sledzacymi i wyznaczajgcymi roz-
woj nauki oraz techniki i to wtasnie tutaj nauczyciele powinni méc pozna-
wac najnowsze mozliwosci i sposoby wykorzystania technik informacyj-
nych w ksztatceniu.

Bezprzedmiotowg bytaby proba formulowania teraz tresci programo-
wych tej formy doksztatcania nauczycieli, bowiem z zatozenia:

- zajecia dotyczy¢ majg nowosci w sposobach wykorzystania technik
informacyjnych w nauczaniu, wobec czego program powinien by¢ opraco-
wywany kazdorazowo przed zajeciami,

- program taki powinien by¢ tworzony przez dydaktykéw szczegoto-
wych, a wiec osoby najbardziej kompetentne we wskazaniu wiasciwych
sposobéw wspierania zaje¢ z danego przedmiotu metodami i technika-
mi komputerowymi.

Studia podyplomowe stuzy¢ majg doskonaleniu nauczycieli, do ktére-
go zobowigzujg ich stosowne zarzgdzenia ministerialnell Réwniez zgod-

10Dotyczy to oczywiscie takze innych uczelni ksztatcacych nauczycieli. Jednakze juz z za-
tozenia wyzsze szkoly pedagogiczne odpowiedzialne sg za ksztalcenie nauczycieli. | to nie
ksztatcenie fragmentaryczne, ale kompleksowe.

11 Obowigzujace wtedy rozporzadzenie opublikowano dnia 30 lipca 1982 (Dziennik Urze-
dowy MOIW nr 10, poz. 92). Dzisiaj, sytuacje w tym wzgledzie reguluja m.in.: Rozporzadzenie
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nie z tym zarzadzeniem, uczelnie prowadzg dwa rodzaje studiéw podyplo-
mowych:

- studia podyplomowe aktualizujace wiedze,

- studia podyplomowe pozwalajgce zdoby¢ kwalifikacje i uprawnie-
nia do nauczania drugiego przedmiotu.

Studia podyplomowe z informatyki2 w obecnej formie, z zaloze-
nia przygotowujg nauczycieli do prowadzenia zaje¢ z przedmiotu elemen-
ty informatyki. Burzliwy rozwoj zastosowan informatyki i komputeréw we
wszystkich dziedzinach zycia sprawit, ze nauczyciele - stuchacze stu-
dibw podyplomowych coraz czesciej deklarujg sie nie jako przyszli na-
uczyciele elementéw informatyki, ale jako osoby pragngce wykorzystywac
technologie informacyjna na zajeciach ze swojego przedmiotu. Pragna
wiec jak najwiecej dowiedzie¢ sie na temat celow i sposobow wykorzysta-
nia komputera w swojej dziedzinie. Z kolei grupa nauczycieli, ktérej zalezy
na mozliwosci przekwalifikowania sie i uzyskania uprawnieh nauczania ele-
mentoéw informatyki, musi zdoby¢ pewna wiedze informatyczng, nabyc¢
umiejetnosci algorytmicznego myslenia i przygotowaé¢ sie do naucza-
nia tego przedmiotu. Powstaje wiec swego rodzaju sprzecznosc¢ interesow,
ktéra sprawia, ze studia podyplomowe z informatyki nie sg wystarczajgca
forma doskonalenia nauczycieli w interesujacej nas dziedzinie.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 13 maja 2005 r. zmieniajagce rozporzadzenie
w sprawie okreslenia standardéw nauczania dla poszczegélnych kierunkéw studiéw i pozio-
moéw ksztatcenia. (Dz.U. z 2005 r. nr 98, poz. 824). W dniu 30 marca 2005 r. Minister Edukacji
Narodowej i Sportu powotat Zesp6t do spraw opracowania standardéw nauczania dla poszcze-
golnych kierunkéw studiéw. Standardy te beda zgodne z wytycznymi zawartymi w Uchwale
nr 120/2004 z dnia 21 pazdziernika 2004 r. w sprawie modelu ksztalcenia na poziomie wyz-
szym oraz celami Deklaracji Bolonskiej. Projekty standardéw ksztatcenia dla poszczegdlnych
kierunkéw studiéw: http://www.menis.gov.pl/szk-wyz/aktualnosci/standardy_naucz.php; Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrze$nia 2004 r. w sprawie stan-
dardéw ksztatcenia nauczycieli. (Dz.U. z 2004 r. nr 207, poz. 2110).

» Na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 pazdzierni-

ka 1991 roku (Dz.U. nr 98, poz. 433, z 1993 r, nr 5, poz. 19, z 1994 r.,, nr 109, poz. 521),
studium podyplomowe informatyki daje uprawnienia do nauczania przedmiotu elementy in-
formatyki w szkotach podstawowych oraz w $rednich szkotach ogoéinoksztatcacych i zawo-
dowych nauczycielom (czyli osobom posiadajagcym przygotowanie pedagogiczne), ktoérzy
ukonczyli studia magisterskie lub zawodowe na kierunku (specjalnosci) innym niz informatyka
(par. 2 ust. 2, par. 3 ust. 3). Jesli informatyka jest jedna z dziedzin, ktérej jest poSwiecone
studium podyplomowe (np. gdy jest to studium podyplomowe z matematyki i informatyki),
to absolwenci takiego studium mogg otrzymaé uprawnienia do nauczania informatyki, gdy
godzinowy wymiar zaje¢ informatycznych na tym studium wynosi przynajmniej 300 godzin.
Studium moze by¢ traktowane jako studia dzienne, wieczorowe lub zaoczne (Zarzadzenie,
p. 5.1), zatem stuchaczom studium przystuguja uprawnienia przyznawane stuchaczom takich
form doskonalenia zawodowego nauczycieli.
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Jest jeszcze jeden problem: ogromnie zréznicowany poziom wiedzy
nauczycieli zgtaszajacych sie na studia podyplomowe. Bardzo czesto czes¢
stuchaczy nudzi sie na zajeciach, podczas gdy inni z trudem nadgzaja.

Analiza opinii nauczycieli w trakcie badan diagnostycznych, obser-
wacja rzeczywistosci szkolnej i doswiadczenia wynikajgce ze wspoipra-
cy z nauczycielami na studiach podyplomowych sg podstawa propozycji
nowego rozwigzania w zakresie informatycznego ksztalcenia nauczycie-
li czynnych zawodowo.

Wydaje sie, ze optymalng forma bedzie dwustopniowe ksztalcenie
na studiach podyplomowych.

- | stopien - studia podyplomowe z technologii informaciji,

- |l stopien - studia podyplomowe z informatyki.

Studia podyplomowe z technologii informacji zapewnia nauczycie-
lom wiedze teoretyczng i praktyczne umiejetnosci w zakresie wykorzysta-
nia technologii informacyjnej w nauczanej dziedzinie. Ta forma zaje¢ prze-
znaczona bytaby dla tych nauczycieli czynnych zawodowo, ktérzy do tej
pory nie zetkneli sie z wiedzg na temat celu, sposobéw i korzysci ptyna-
cych ze stosowania w nauczaniu technik informacyjnych lub ich przygoto-
wanie w tym zakresie jest niewystarczajgce.

Celem tego rodzaju studiéw podyplomowych bytoby:

- uswiadomienie nauczycielom dlaczego powinni zna¢ i wyko-
rzystywac w swojej pracy metody i techniki komputerowe,

- ukazanie wszechstronnych mozliwosci komputera jako naj-
bardziej uniwersalnego narzedzia,

- wyposazenie nauczycieli w podstawowag wiedze i umiejetno-
Sci pozwalajgce im wykorzystywaé¢ metody i techniki komputerowe
W nauczaniu swojego przedmiotu,

- ksztattowanie kultury informatycznej oraz potrzeby i umiejet-
nosci uaktualniania zmieniajgcej sie nieustannie wiedzy w tej dzie-
dzinie.

Zatem funkcja studiow podyplomowych z technologii informacji byla-
by poréwnywalna z zadaniami, jakie powinny spetnia¢ dwa etapy podsta-
wowego ksztatcenia informatycznego studentéw na studiach dziennych.
Rowniez tresci programowe tych studiow powinny korespondowac z przed-
stawionym wczesniej programem dwuetapowego ksztalcenia podsta-
wowego.

137



Oto propozycja programu studiéw podyplomowych z technologii infor-
maciji:

Budowa i uzytkowanie sprzetu (BiUS)
30g. wyktadu i 60g. ¢wiczen + egzamin
(Budowa komputera i podstawowych urzadzen zewnetrznych, podstawy
obstugi sprzetu, dobor konfiguracii)

Komputer w edukacji
30g. wyktadu i 30g. ¢wiczen
(Dlaczego wykorzystywac Tl w nauczaniu, jakie sg mozliwosci, przyktady ogolno-
ksztatcacych programéw dydaktycznych, komputer w administrowaniu szkotg)

Metodyka wykorzystania technik komputerowych w dydaktyce
30g. wyktadu i 60g. ¢wiczen + egzamin

(W jaki sposdb przygotowac lekcje wspomagana komputerowo, jak przeprowa-
dzi¢ taka lekcje, specjalistyczne programy dydaktyczne)

Multimedia w edukacji

20g. konwersatorium + praca zaliczeniowa
(Czym sg systemy multimedialne, przyktady)

Sieci komputerowe w edukacji

20g. konwersatorium
(Rola i mozliwosci Internetu)

Razem 280 godzin

Autorka uwaza, ze ten rodzaj studidw podyplomowych powinien by¢
traktowany jako forma przejsciowa, wykorzystywana do czasu, gdy zaréw-
no absolwenci wyzszych szkdét pedagogicznych, jak wszyscy nauczyciele
czynni zawodowo dysponowac bedg podstawowg wiedzg w zakresie wy-
korzystania technologii informacyjnej w procesie uczenia sie i nauczania.

Gtownym celem edukacji informatycznej w szkotach podstawowych
jest wprowadzenie uczniéw w Swiat technologii informacyjnej i przygo-
towanie ich do wykorzystywania w codziennym zyciu komputera, jako
narzedzia pracy, nauki i rozrywki. Zaréwno absolwenci wyzszych szkot
pedagogicznych ksztatlceni wedlug dwuetapowego programu informa-
tycznego, jak nauczyciele konczacy studia podyplomowe z technologii
informacji, beda dysponowac wystarczajgcymi kompetencjami do wpro-
wadzenia ucznidow szkot podstawowych w skomputeryzowany Swiat
informaciji.
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Zdaniem autorki, ukonczenie zaréwno studiéw pedagogicznych z pod-
stawowym, dwuetapowym przygotowaniem informatycznym jak omawia-
nych studiéw podyplomowych powinno uprawnia¢ do nauczania technolo-
gii informacyjnej.

Jednakze, aby nauczyciele mogli prowadzi¢ zajecia z przedmiotu ele-
menty informatyki (czy to w szkole podstawowej, czy S$redniej), powin-
ni posiada¢ odpowiednie kompetencje i uprawnienia do nauczania elemen-
téw informatyki. Zajeciami pozwalajgcymi nauczycielom uzyskac potrzebne
kompetencje iwymagane uprawnienia sa dwukierunkowe studia nauczy-
cielskie3 oraz studia podyplomowe z informatyki. W proponowanym
modelu, studia podyplomowe z informatyki stanowig drugi stopien informa-
tycznych studidw podyplomowych i warunkiem wymaganym od stuchaczy
tego studium powinno by¢ ukonczenie studiow podyplomowych z techno-
logii informacji lub nauczycielskie studia magisterskie zawierajgce w swym
programie dwuetapowe ksztatcenie informatyczne. Dzieki temu, zaistnieje
mozliwo$¢ odwotywania sie podczas zaje¢ do nabytych wczesniej umie-
jetnosci i doswiadczeh w zakresie zastosowan technologii informacyjnej
W nauczaniu, co pozwoli przeznaczy¢ wiekszg ilos¢ czasu na problematy-
ke charakterystyczng dla informatyki jako dyscypliny naukowej i podniesie
poziom studidw podyplomowych z informatyki.

Przy zatozeniu, ze kandydaci na studia podyplomowe z informatyki dys-
ponowac juz beda wiedzg i umiejetnosciami w zakresie technologii infor-
macyjnej, program tych studiéw moze wyglada¢ w ten sposab:

Budowa i uzytkowanie sprzetu (BiUS)
20g. konwersatorium i 40g. ¢wiczen
(Sieci komputerowe, oprogramowanie uzytkowe)

Teoretyczne podstawy informatyki

. . i 60g. konwersatorium
(Podstawy teorii informacji, gramatyki, automaty, algorytmika, metody nume-
ryczne)

'3 Fizyka z informatyka, matematyka z informatyka, wychowanie techniczne z informa-
tyka prowadzone sa od kilku lat w Akademii Pedagogicznej w Krakowie, a takze w innych
uczelniach zajmujgcych sie ksztalceniem nauczycieli. Wydaje sie jednak, ze narastajgcy
bardzo szybko zakres wiedzy informatycznej bedzie wymagat studiowania tej dziedziny jako
samodzielnego kierunku, natomiast wsparciem dla innych specjalnosci bedzie technologia
informacyjna jako $rodek i narzedzie.
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Programowanie
40g. wyktadu i 80g. ¢wiczen + egzamin
(Algorytmy i elementy programowania)

Informatyka szkolna
20g. konwersatorium i 20g. ¢wiczen + praca zaliczeniowa
(LOGO, metodyka nauczania informatyki)

Seminarium dyplomowe

40g. konwersatorium
(Informacje ogdlne na temat systeméw multimedialnych, sztucznej inteligen-
cji i grafiki komputerowej 20 godzin konwersatorium, a pozniej stuchacze wybie-
rajgjedna mozliwos¢ z nastepujacych zajec:

multimedia w edukacji 20g. konwersatorium
sztuczna inteligencja (systemy ekspertowe) 20g. konwersatorium
grafika komputerowa 20g. konwersatorium)
Razem 320 godzin

Absolwenci tego rodzaju studiow podyplomowych powinni by¢ upraw-
nieni nie tylko do nauczania elementéw informatyki, ale takze do prowa-
dzenia podstawowych kursow w zakresie metod i technik komputero-
wych. Mogliby, prowadzac takie kursy w swoich szkotach, poméc nauczy-
cielom zapoznac sie z podstawowymi zagadnieniami technologii informa-
cyjnej. Kursy takie, organizowane w optymalnym czasie dla uczestnikéw,
minimalizowatyby koszty finansowe. Bylyby urzeczywistnieniem postula-
téw nauczycieli, ktorzy podczas badan sondazowych w takich propozycjach
widzieli czesciowe rozwigzanie swoich finansowo-czasowych proble-
méw zwigzanych z uzupetlnieniem wyksztatlcenia w zakresie technologii
informaciji.

W skitad zaproponowanego modelu informatycznego ksztatcenia nau-
czycieli wchodza;:

- dwuetapowe ksztalcenie podstawowe na wszystkich kierunkach
nauczycielskich wyzszych szkét pedagogicznych oraz innych uczelni
ksztalcgcych nauczycieli:

- alfabetyzacja komputerowa,

» wykorzystanie metod i technik komputerowych w ksztalceniu,

- warsztaty tematyczne jako forma doskonalenia nauczycieli w inte-
resujgcym nas obszarze wiedzy,

- i stopien studiéw podyplomowych - z technologii informaciji,
umozliwiajgcy doksztatcanie w zakresie alfabetyzacji komputerowej i spo-
sobéw wykorzystania metod i technik komputerowych w nauczaniu,
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- Il stopien studiéw podyplomowych - z informatyki, ksztatcacy
w obszarze wiedzy informatycznej i zapewniajacy uprawnienia naucza-
nia elementéw informatyki.

Omowiony model informatycznego ksztalcenia nauczycieli w szkotach
wyzszych mozna przedstawi¢ schematycznie w postaci graficznej. Ponie-
waz studia podyplomowe z informatyki dotycza tylko pewnej grupy nauczy-
cieli i wiaza sie ze zmiang specjalizacji, dlatego na schematach zaznaczo-
ne sg linig przerywana.

Na ryc. 27 przedstawiono sposoby informatycznego przygotowania
nauczycieli poczawszy od studiéw na kierunkach nauczycielskich.

absolwenci )
szkéh naucz_ymele
Srednich czynni

zawodowo

Ryc. 27. Model informatycznego ksztatcenia nauczycieli (cz. A)

Jak wynika ze schematu, absolwenci szkét Srednich, ksztatcgc sie
w wyzszej szkole pedagogicznej, uczestniczg w dwuetapowym przygo-
towaniu podstawowym w zakresie technologii informacyjnej. Zdobywaja
kompetencje umozliwiajgce im wykorzystanie metod i technik komputero-
wych w procesie nauczania-uczenia sie. Aby aktualizowa¢ swojg wiedze,
moga cyklicznie uczestniczy¢ w warsztatach tematycznych.

Ryc. 28. ilustruje mozliwosci uzupetniania i doskonalenia informatycz-
nej wiedzy przez nauczycieli czynnych zawodowo.

>
nauczyciele -H
czynni . nauczyciele
; studia warsztaty :
zawodowo podyplomowa czynni
z inforrqatyki i tematyczne zawodowo
I 2777777777)

studia
podyplomowe
z Tl

Ryc. 28. Model informatycznego ksztatcenia nauczycieli (cz. B)
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Zgodnie ze schematem, nauczyciele aktywni zawodowo w zalezno-
Sci od aktualnego stanu informatycznego przygotowania majg trzy mozli-
wosci:

1. Uzupehi¢ swojg wiedze i umiejetnosci na studiach podyplomowych
z technologii informaciji, by potem cyklicznie uczestniczy¢ w warsztatach
tematycznych lub ewentualnie na studiach podyplomowych z informaty-
ki zdoby¢ uprawnienia nauczania elementéw informatyki;

2. Aktualizowaé okresowo swoje przygotowanie w zakresie technolo-
gii informacji podczas warsztatow tematycznych;

3. Zmieni¢ specjalizacje - koriczgc studia podyplomowe z informatyki,
a dzieki warsztatom tematycznym znac¢ najnowsze programy dydaktyczne
i sposoby komputerowego wspomagania procesu uczenia sie i nauczania.

Zgodnie z zalozeniem sa to formy ksztalcenia, doksztatcania i dosko-
nalenia nauczycieli zarobwno w wyzszych szkotach pedagogicznych jak
i na kierunkach nauczycielskich innych uczelni. Wydaje sie, ze taki model
zapewni nauczycielom podstawowy zakres wiedzy dotyczacy wykorzysta-
nia technologii informacyjnej w procesie ksztalcenia, a takze umozliwi do-
ksztalcanie i doskonalenie wiedzy w tym zakresie. Nie znaczy to jednak,
ze nauczyciele nie powinni korzysta¢ z innych form poszerzania swojej
wiedzy i umiejetnosci. Organizowane przez MEN, CODN i WOM-y kursy,
warsztaty, szkolenia, seminaria i konferencje zapewniajg szerokga game
mozliwosci, z ktérych nauczyciele powinni tylko chcie¢ skorzysta¢. Co wie-
cej, udokumentowany udziat w kursach i szkoleniach powinien zwalniac¢
nauczycieli z modutéw zgodnych tematycznie z ukonnczonymi zajeciami.

Trzeba mie¢ na uwadze, ze nawet praktyczna realizacja zapropono-
wanego modelu informatycznego ksztalcenia nauczycieli nie zagwarantu-
je szybkich i radykalnych zmian w stanie informatycznego przygotowania
nauczycieli, jesli oni sami tego nie zechcg. Jak wynika bowiem z prze-
prowadzonych badan ankietowych, oprécz ograniczen finansowo-cza-
sowych, nauczycielom brakuje motywacji do uzupetlniania wyksztalce-
nia w zakresie metod i technik komputerowych w nauczaniu. Nalezatoby
wiec zastanowic¢ sie, w jaki sposob zmobilizowac¢ i zacheci¢ nauczycie-
li do takiego wysitku. Wydaje sie, ze istotne w tym wzgledzie moga byc¢
nastepujace dziatania:

- dyrektorzy, zobligowani przez kuratoréw, uwzglednia¢ beda umiejet-
no$¢ komputerowego wspomagania procesu nauczania w okresowej oce-
nie nauczyciela,4

4 Karta Nauczyciela - roz. 7, art. 68 iroz. 7a, art. 70a, 70c - zapewnia doksztatcajgcym
sie nauczycielom pomoc w postaci: ptatnego urlopu, ulg, stypendiéw, Swiadczen finansuja-
cych catos€ lub czes¢ kosztow doksztatcania lub doskonalenia zawodowego.
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- kuratoria bedg przyznawa¢ dofinansowanie i inng pomoc przede
wszystkim nauczycielowi uzupetniajagcemu swoje wyksztatcenie w zakre-
sie technologii informacyjnejl4

- dyrekcja szkoty bedzie wyraznie preferowa¢ nauczycieli ze znajomo-
Scig metod i technik komputerowych,

- dyrekcja szkoly bedzie okazywata wszelkg pomoc nauczycielom uzu-
petniajgcym swoje informatyczne przygotowanie (np. tacy nauczyciele nie
bedg mie¢ zaje¢ w piatki, ich lekcje w harmonogramie beda uwzgledniane
w ten sposoOb, by mieli jak najwiecej wolnego czasu i mogli przeznaczyc¢
go na nauke, nie bedg okresowo obcigzani dodatkowymi obowigzkami),

- studenci wyzszych szkét pedagogicznych bedg mogli odbywac swo-
je praktyki w szkotach wytgcznie pod opiekg tych nauczycieli, ktérzy znajg
i stosujgw praktyce metody i techniki komputerowe. Nauczyciele-opiekuno-
wie praktyk, powinni najpierw przekazac¢ swoje doswiadczenia podopiecz-
nym, a nastepnie wymagac tego na lekcjach przez nich prowadzonych,

- zakres wiedzy nauczycieli na temat metod, technik komputerowych
i sposobdéw wykorzystania ich w procesie ksztalcenia skorelowany bedzie
ze zdobywaniem kolejnych stopni specjalizacji zawodowej15

- aby zminimalizowa¢ czas potrzebny na przygotowanie lekcji wspo-
maganej komputerowo, podreczniki zawiera¢ powinny propozycje dobra-
nych merytorycznie technik informacyjnych i odwotania do konkretnych
programow dydaktycznych.

Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze wobec dynamicznego rozwoju informa-
tyki jako dziedziny, studia podyplomowe z informatyki przestang spetniaé
swoje zadanie. Juz teraz padajg petne watpliwosci pytania, czy podczas
300 godzin zaje¢ mozna wystarczajaco przygotowac¢ nauczyciela elemen-
téw informatyki z tak szybko narastajgcego zakresu wiedzy. Zwilaszcza,
gdy z wyksztalcenia jest to humanista, a w przysziosci moze sie zdarzyc,
ze bedzie uczyt elementéw informatyki w licealnej klasie matematyczno-
-informatycznej. Coraz czesciej styszy sie opinie, ze do nauczania przed-
miotéw informatycznych powinny uprawnia¢ jedynie petne studia z infor-
matyki. Chetni do zmiany specjalizacji nauczyciele powinni wiec ukonczy¢
drugi fakultet.

Wydaje sie rzeczag naturalng ze tak szybki przyrost wiedzy i rozwoj
dziedziny musi pociggac¢ za sobag nie tylko aktualizacje tresci nauczania,
ale takze form i modeli ksztatcenia. Sadze jednak, ze zaproponowany
model ksztalcenia nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej jest

15 Konkretng propozycje sposobu powigzania systemu informatycznego ksztatcenia nau-
czycieli ze zdobywaniem kolejnych stopni specjalizacji zawodowej znalezé mozna w pracy:
S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie ksztalcenia..., s. 58.
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w stanie zapewni¢ dzisiaj nauczycielom odpowiednie kompetencje. Pewne
zmiany moga okazac sie potrzebne dopiero w sytuacji, gdy wszyscy czyn-
ni zawodowo nauczyciele bedg dysponowac¢ podstawowa wiedzg i umie-
jetnosciami w zakresie wykorzystania w procesie dydaktycznym technik
informacyjnych. A nic nie wskazuje na to, by sytuacja taka pojawita sie
w najblizszych latach.

Opinie autorki potwierdzili wymienieni na poczatku podrozdziatu czton-
kowie zespotu ekspertow.

W odpowiedzi na pytanie pierwsze: Biorgc pod uwage fakt, ze komputer
stat sie dzis$ nieodigcznym elementem rzeczywistosci, jakie jest Pana (Pani)
zdaniem, znaczenie informatycznego przygotowania nauczycieli? zgod-
nie uznali informatyczne przygotowanie, jako niezbedng cze$¢ wyksztat-
cenia nauczycieli rbwnie wazng jak przygotowanie specjalistyczne, czy
psychologiczno-pedagogiczne. Podstawowego przygotowania w zakresie
technologii informacyjnej wymagaja dzis od nauczycieli:

- uczniowie, ktérzy coraz czesciej nie tylko chca sie uczy¢ na temat
komputera ijego mozliwosci, ale przede wszystkim wykorzystywac go jako
narzedzie, ktérym niejednokrotnie postugujg sie od urodzenia,

- rodzice, zwlaszcza ci, ktérych nie sta¢ jeszcze na komputer domowy,
a chcieliby, by ich dzieci znaly i potrafity wykorzystywaé narzedzie spotyka-
ne dzisiaj na kazdym niemal stanowisku pracy (zwtaszcza, ze nie wszyst-
kie dzieci beda p6zniej kontynuowac nauke).

Czesto zdarza sie, ze nauczyciele sami widza konieczno$¢ uzupetnie-
nia swojego wyksztatcenia w tym zakresie, choc¢by po to, by:

- znalez¢ wspolny jezyk z uczniami, czy swoimi dzieémi,

- rozumiec¢ i w petni korzysta¢ z aktualnej literatury, ktéra coraz czesciej
odwotuje sie do odpowiednich programoéw dydaktycznych, czy komputero-
wych zrédet wiedzy i informaciji,

- zwiekszy¢ prawdopodobienstwo swojego zatrudnienia poprzez moz-
liwos¢ prowadzenia zaje¢ wprowadzajgcych uczniéw w Swiat technologii
informacji.

Wspotuczestniczgc w procesie ksztalcenia nauczycieli (bez wzgledu
na dziedzine), eksperci uznali informatyczne przygotowanie kadr nauczy-
cielskich jako absolutnie konieczne. Oprécz komputerowego wspomagania
procesu nauczania, coraz czesciej mamy do czynienia z sytuacjg, w ktorej
technologia informacyjna warunkuje przekazanie uczniom pewnego rodza-
ju informacji. Przyktadem moga by¢ Geograficzne Systemy Informatyczne
(GIS), zapoznajgce studentow z wiedzg, ktora nie sposob przekazac trady-
cyjnymi metodami nauczania. Podobne systemy coraz czesciej pojawiac
sie bedg w innych dziedzinach. Zatem, przygotowanie informatyczne, jako
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niezbedna sktadowa nauczycielskich kwalifikacji, z biegiem czasu stanie
sie integralng czescig wyksztatcenia specjalistycznego. Tym bardziej wiec,
w opinii zespotu ekspertow, przygotowanie nauczycieli w zakresie techno-
logii informacyjnej w nauczaniu ma dzisiaj tak ogromne znaczenie.

W ramach odpowiedzi na pytanie: Czy zaproponowane w modelu
zmiany informatycznego ksztatlcenia nauczycieli sg uzasadnione? eks-
perci zaakceptowali model z jego poszczegdllnymi sktadowymi, zwracajgc
szczegOlng uwage na trafno$¢ rozwigzania na poziomie ksztalcenia po-
dyplomowego. Podzial studiéw podyplomowych na: studia podyplomowe
| stopnia w zakresie technologii informacji i studia podyplomowe Il stop-
nia z informatyki jest w obecnej sytuacji koniecznoscig. Nie wszyscy na-
uczyciele zgtaszajgcy sie na studia podyplomowe z informatyki chcg i po-
trzebujg uprawnien do nauczania elementéw informatyki. Wiekszos$¢ z nich
pragnie jedynie dowiedzie¢ sie co to jest komputer, jakie ma mozliwosci,
w jakim celu iw jaki spos6b mozna go wykorzysta¢ w procesie dydaktycz-
nym? Pragng po prostu uzupetni¢ swoje wyksztatcenie w zakresie techno-
logii informacyjnej. Dotyczy to ogromnej czesci nauczycieli czynnych zawo-
dowo. | dla nich wiasnie studia podyplomowe z technologii informaciji, ktére
nie dajg uprawnien do nauczania elementéw informatyki, ale zapewniajg
kompetencje do wykorzystania metod i technik komputerowych w proce-
sie uczenia sie i nauczania stanowig najodpowiedniejsza forme zajec. Za-
daniem na najblizszg przysztos¢, jednostek zajmujacych sie ksztalceniem
nauczycieli, powinny by¢ dziatania zmierzajgce do tego, by wszyscy na-
uczyciele aktywni zawodowo posiadali podstawowe przygotowanie w za-
kresie technologii informacyjnej i potrafili wykorzysta¢ w procesie dydak-
tycznym komputer jako najbardziej uniwersalny S$rodek dydaktyczny.
Powinno sie to odbywac poprzez umozliwienie nauczycielom aktywnym za-
wodowo uzupetnienia informatycznego wyksztatcenia, przy jednoczesnym
zapewnieniu kompetencji w omawianym zakresie aktualnym absolwentom
kierunkéw nauczycielskich. Pod tym wzgledem, przedstawiony wczesniej
model zyskat aprobate ekspertéw, proponujgc studentom kierunkéw na-
uczycielskich dwuetapowe ksztalcenie podstawowe, a nauczycielom pra-
gnacym nadrobi¢ braki - studia podyplomowe z technologii informaciji.

Wiekszo$¢ ekspertow uwaza, ze studia podyplomowe z informatyki
powinny dotyczy¢ niewielkiej grupy nauczycieli, ktérym zalezy na uzyskaniu
uprawnien nauczania przedmiotu elementy informatyki i dlatego potrak-
towanie ich w modelu jako dodatkowej mozliwosci i zaznaczenie na
schemacie linig przerywang jest jak najbardziej wskazane. Co prawda,
uprawnienia nauczania dodatkowego przedmiotu sg przejawem interdy-
scyplinarnosci w procesie ksztatcenia, jednakze w przypadku studiéw po-
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dyplomowych w ogdle, a z informatyki w szczegdlnosci, nie jest to spra-
wa prosta. Problem pojawia sie w momencie, kiedy na studia podyplomowe
z informatyki zgtaszajg sie nauczyciele - absolwenci kierunkéw humani-
stycznych. Informatyka, bowiem, jest dziedzing nauki, ktéra mocne opar-
cie znajduje w przedmiotach Scistych (logice, matematyce). Jak zatem,
w ciggu 300 godzin zaje¢ na studiach podyplomowych mozna przygo-
towa¢ humaniste (ktéry od czasu egzaminu maturalnego nie miat najcze-
Sciej zadnego kontaktu z przedmiotami Scistymi) do nauczania elemen-
téw informatyki. Uprawnienia nie stawiajg zadnych ograniczen. Absolwent
studium podyplomowego z informatyki musi sie zatem liczy¢ z mozliwo-
Scig prowadzenia tego przedmiotu w klasie matematyczno-informatycznej
szkoty Sredniej. Nie jest to chyba sytuacja wymarzona ani dla nauczyciela,
ani dla uczniow.

Eksperci zwrécili uwage na fakt, ze w proponowanym modelu, sytua-
cje poprawia konieczno$¢ wczesniejszego ukonczenia przez stuchaczy
studiéw podyplomowych z informatyki albo dwuetapowego kursu pod-
stawowego (na studiach dziennych nauczycielskich), albo | stopnia stu-
diébw podyplomowych z technologii informacji. Mimo to, wymienieni eks-
perci sugerujg, by stuchaczami studiéw podyplomowych z informatyki
mogly by¢ tylko te osoby, ktdre w programie swoich studidw nauczyciel-
skich mialy przedmioty Sciste. Zastrzezenie wydaje tym bardziej stuszne,
ze informatyka jest dziedzing nauki, ktorej zakres wiedzy przyrasta naj-
szybciej i trudno sobie wyobrazi¢, by 300 godzin zaje¢ wystarczyto na
zapoznanie sie chocby tylko z podstawami tej nowoczesnej, ale jakze
obszernej dyscypliny. Studia podyplomowe z informatyki powinny by¢
traktowane jako forma przejsciowa, a whlasciwym sposobem uzyska-
nia uprawnien nauczania przedmiotu elementy informatyki powinny by¢
petne, piecioletnie studia. Nauczyciele, ktorym zalezy na uzyskaniu upraw-
nien nauczania tego przedmiotu, powinni zatem ukoriczy¢ drugi fakultet
- informatyczny.

Eksperci bardzo pozytywnie ocenili warsztaty tematyczne, jako forme
zajec realizujgcg idee ksztatcenia ustawicznego, uznajgc ten element mo-
delu jako niezbedny, warunkujgcy efektywne wykorzystanie metod i technik
komputerowych w procesie uczenia sie i nauczania. Wysoka ocene uzy-
skata takze uwzgledniona w modelu wspotpraca szkoty wyzszej ksztatcgcej
nauczycieli z wojewddzkimi osrodkami metodycznymi. Wspoétdziatanie in-
stytucji odpowiedzialnych za ksztalcenie i aktualizacje kwalifikacji nauczy-
cieli daje nadzieje na podniesienie poziomu przygotowania nauczycie-
li w zakresie wykorzystania w ksztatceniu technik informacyjnych.
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Jak pokazuje rzeczywistos¢ i potwierdzity badania wtasne, aktualny
stan informatycznego przygotowania nauczycieli jest absolutnie niewy-
starczajgcy. Duzej wagi nabiera wiec mozliwo$¢ wdrozenia proponowane-
go modelu do praktycznejrealizacji. Tym bardziej ze wstepnie model zostat
pozytywnie oceniony przez grupe ekspertéw. Biorgc pod uwage autonomie
szko6t wyzszych, mozna zatozy€, ze uczelnie ksztalcgce nauczycieli moga
korygowac sposob ksztatcenia swoich studentéw. Tego samego zdania byli
zresztg, rektorzy Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Zapytani
o praktyczng przydatnos¢ modelu, potwierdzili zgodnie realne szanse na
jego praktyczne wdrozenie. Jest to w opinii wladz uczelni tym bardziej
prawdopodobne, ze:

1. Dotychczasowy spos6b przygotowania nauczycieli w zakresie tech-
nologii informacyjnej jest niewystarczajgcy w stosunku do oczekiwan spo-
tecznych i potrzeb zmieniajgcej sie rzeczywistosci i korekty sg niezbedne;

2. Modyfikacja tresci i zwiekszenie ilosci godzin przeznaczonych na
przedmioty informatyczne istniejace na wszystkich juz wiasciwie kierun-
kach i przedmiotow przeznaczonych na zapoznanie studentéw z metodo-
logia ksztatcenia pozwoli zrealizowaé praktycznie dwuetapowe ksztalce-
nie podstawowe na studiach dziennych kosztem niewielkich stosunkowo
zmian reorganizacyjnych;

3. O rozdzieleniu studiow podyplomowych na studia dwustopniowe
moga decydowaé¢ wiladze wydzialdw w zaleznosci od potrzeb i pozio-
mu zgtaszajacych sie kandydatéw.

Zaktadajgc praktyczng realizacje proponowanego modelu, najwie-
cej trudnosci, w opinii przedstawicieli wladz uczelni moze pojawi¢ sie
w zwigzku z:

- zorganizowaniem i wlasciwym wyposazeniem pracowni komputero-
wych w poszczegélnych instytutach,

- usSwiadomieniem dydaktykom szczegétowym, ze to wilasnie od nich
zalezy, w jakim stopniu przyszli nauczyciele wykorzystywac¢ bedg w na-
uczaniu swojego przedmiotu techniki informacyjne i najnowoczesniejsze
srodki dydaktyczne.

W opinii rektoréw Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, wykorzy-
stanie metod i technik komputerowych w procesie dydaktycznym powin-
na stanowi¢ dzi$ zasadniczg cze$¢ metodologii nauczania poszczegolnych
dyscyplin. Z tego wzgledu wdrozenie proponowanego modelu wyma-
ga przede wszystkim odpowiedniego przygotowania metodykow przed-
miotowych i zobligowania ich do przekazywania studentom wiedzy i prak-
tycznych umiejetnosci w zakresie wykorzystania technik informacyjnych,
dla podniesienia efektywnosci procesu ksztatcenia.
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Zdaniem pozostatych ekspertéw, proponowany model nie wymaga ra-
dykalnych zmian aktualnego systemu ksztalcenia nauczycieli, a praktycz-
na jego realizacja w spos6b zdecydowany wplynie na podniesienie pozio-
mu informatycznego przygotowania nauczycieli.

Ostatnig czesScia opinii ekspertobw na temat proponowanego mode-
lu byty indywidualne uwagi i sugestie poszczegoélnych osob.

Jacek Migdatek zasugerowat studia dwukierunkowe, tgczace dang dys-
cypline z informatyka. Absolwenci takich studiéw otrzymywaliby uprawnie-
nia do nauczania obydwu dyscyplin. Studia takie od wielu juz lat istniejg
w Akademii Pedagogicznej w Krakowie (fizyka z informatykg matema-
tyka z informatykg wychowanie techniczne z informatyka), cieszac sie
duzym zainteresowaniem. W proponowanym modelu taka forma zaje¢ nie
zostata uwzgledniona z dwoch powodow:

- gtdwnym celem proponowanego systemu informatycznego ksztalce-
nia jest wyposazenie nauczycieli w wiedze i umiejetnosci w zakresie tech-
nologii informaciji, w celu wykorzystania technik informacyjnych w naucza-
niu danego przedmiotu,

- w zwigzku z narastajgcym w ogromnym tempie zakresem wiedzy
informatycznej, watpliwa wydaje sie mozliwos¢ gruntownego przygoto-
wania studenta w zakresie dwoOch dyscyplin w czasie przeznaczonym
na studia jednokierunkowe.

Uogodlniajac, eksperci wchodzacy w sklad zespolu sedziéw kompe-
tentnych, proponowany model informatycznego ksztatcenia i doksztalca-
nia nauczycieli ocenili pozytywnie, widzgc realne mozliwosci praktyczne-
go wdrozenia go w uczelniach, zajmujgcych sie ksztalceniem przysztych
kadr nauczycielskich.

KRYTYCZNA ANALIZA MODELU

Komputer ze swymi mozliwo$ciami stat sie dzi§ nieodzownym elemen-
tem w naszym zyciu i dla wiekszosci z nas stanowi niezbedne narzedzie
pracy, a czesto takze rozrywki. Powszechnie uwaza sie, ze szkolnictwo po-
winno przygotowa¢ mtodych ludzi do zycia w spoteczenstwie, zmian w nim
zachodzacych, a takze do korzystania z osiggnie¢ naukowo-technicznych,
jakie pojawiajg sie w naszym codziennym zyciu.

Zatem, absolwenci szkét nie tylko $rednich, ale takze podstawowych
(czes¢ miodziezy koriczy bowiem swojg edukacje na poziomie podstawo-
wym) powinni nie tylko zna¢, ale umie¢ wykorzystywac¢ najbardziej uniwer-
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salne narzedzie ostatnich lat, jakim stat sie komputer. Aby tak sie stato,
komputer powinien by¢ narzedziem dydaktycznym i pomocg na lekcjach
z wiekszosci przedmiotow szkolnych. Jesli chcemy technologie informa-
cyjna uczynié istotng czescig procesu uczenia sie i nauczania, to integra-
cja metod itechnik komputerowych z istniejgcymi przedmiotami jest jedyng
alternatywa jakg mamy.

Wykorzystywanie metod i technik komputerowych podczas lekcji zde-
terminowane jest jednak wiedzg umiejetnoSciami i postawg nauczycieli.
Wynika z tego, ze informatyczne ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli od-
grywa decydujacg role w procesie wprowadzania komputeréw do szkoét.
Tym bardziej ze jak pokazujg wyniki przeprowadzonych badan, aktualny
stan informatycznego przygotowania nauczycieli w tym zakresie nie daje
powoddéw do optymizmu.

Podczas analizy wynikow badan wlasnych zwrdcit uwage (budzac zdu-
mienie) fakt, ze jedynie 3% badanych uczniéw nie zetknelo sie jeszcze
z komputerem i wiedzg na ten temat, podczas gdy w takiej samej sytu-
acji byto az 32% ankietowanych nauczycieli, a wiec ponad dziesieciokrot-
nie wiecej. Podobnie miata sie rzecz, jesli chodzi o swiadomos¢ informa-
tyczng. Tylko 0,7% uczniow biorgcych udziat w badaniach uznalo wiedze
w zakresie technologii informacyjnej za zbedna, natomiast az 8% nauczy-
cieli bylo tego samego zdania. A wiec znowu ponad dziesieciokrotnie wiek-
sza grupa nauczycieli nie byta Swiadoma roli oraz znaczenia metod i tech-
nik komputerowych w zyciu spotecznym.

Na szczescie jednak absolutna wiekszos¢, bo 92% badanych nauczy-
cieli uwazata, ze podstawowy zakres wiedzy informatycznej jest dzisiaj nie-
zbednym elementem zawodowego przygotowania nauczycieli. Swiadczyty
0 tym liczne wypowiedzi nauczycieli w rodzaju:

- ,Nie moge przeciez wiedzie¢ mniej niz uczniowie".

- ,Takie czasy. Komputer wykorzystuje kasjerka, panienka na poczcie
1sekretarka. Jak wiec nauczyciel moze go nie znac¢?”

.Skoro komputer moze pomdc cztowiekowi, to czlowiek powinien
umie¢ go wykorzysta¢. A nauczyc¢ sie tego powinien wtasnie w szkole. Nie
ma wyjscia. Musimy go znac¢, wykorzystywac i nauczyc¢ tego ucznidéw”.

- ,Nie wszyscy rodzice majg i znajg komputery. Ale wiekszos$¢ ocze-
kuje, ze w szkole ich dzieci nauczg sie je obstugiwac i wykorzystywac.
| chyba majg racje”.

- ,Dzisiaj to juz wstyd nie wiedzie¢ co to komputer i do czego stuzy”.

Zaprezentowane opinie nauczycieli stanowity odzwierciedlenie oczeki-
wan uczniow, ktorzy w przewazajgcej wiekszosci (84% badanych) chcieliby
poznawac¢ w szkole metody i techniki komputerowe poprzez wykorzysta-
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nie komputera jako $rodka dydaktycznego na lekcjach z ré6znych przed-
miotéw. Komputer towarzyszy miodym ludziom od wczesnego dziecin-
stwa albo bezposrednio, albo poprzez media i miejsca publiczne. Traktujg
go w sposbb naturalny jako narzedzie, pomoc, rozrywke idlatego oczekuja
jego obecnosci takze w szkotach podczas nauki poszczeg6lnych przed-
miotéw. A ci, ktérzy maja utrudniony do niego dostep, chcieliby mie¢ mozli-
wos¢ poznania go i wykorzystania wlasnie w szkole.

Réwniez studenci Akademii Pedagogicznej w Krakowie, biorgcy udziat
w badaniach uwazali informatyczne przygotowanie jako niezbedny skladnik
swojego zawodowego przygotowania. Az 95% ankietowanych byto zdania,
ze jako nauczyciele beda wykorzystywa¢ metody i techniki informacyjne
(w postaci programéw dydaktycznych, komputerowych map i wykresow czy
baz informaciji). Wedtug nich wczesniej, czy pdzniej nauczyciel bedzie mu-
siat uzna¢ komputer jako srodek dydaktyczny i pomoc w swojej pracy. Jed-
noczesnie, taka sama liczba (95% badanych) studentow uwazata swojg
znajomo$¢ metod i technik komputerowych jako niewystarczajgca: zbyt
mato zaje¢ informatycznych a komputery zbyt rzadko wykorzystywa-
ne na zajeciach réznych od przedmiotéw informatycznych nie pozwalajg
naby¢ umiejetnosci swobodnego wykorzystania technik informacyjnych
w nauczaniu kierunkowego przedmiotu.

Z przeprowadzonych badan wynika wiec, ze zaréwno nauczyciele, jak
uczniowie i studenci Akademii Pedagogicznej w Krakowie zgodni byli, ze
nauczyciel w procesie dydaktycznym powinien zna¢ i wykorzystywaé me-
tody i techniki komputerowe.

Réwniez eksperci uznali informatyczne przygotowanie nauczycieli jako
niezbedny sktadnik przygotowania zawodowego, réwnie wazny jak ksztal-
cenie specjalistyczne, czy psychologiczno-pedagogiczne. Za takim potrak-
towaniem informatycznego ksztalcenia nauczycieli przemawia zresztg fakt
(na co zwrdcit uwage jeden z ekspertéw), ze coraz czesciej przekazanie
uczniom pewnych informacji uwarunkowane jest wykorzystaniem metod
i technik informacyjnych. Brak przygotowania w tym zakresie, moze zatem
w znacznym stopniu utrudni¢ nauczycielowi (a z czasem uniemozliwic?)
nauczanie danego przedmiotu.

Czy zatem zaproponowany w poprzednim podrozdziale model infor-
matycznego ksztalcenia i doksztatcania nauczycieli stanowi realizacje
zbieznych w swojej opinii oczekiwan nauczycieli, uczniow, studentéw i eks-
pertow? Wydaje sie, ze tak. Zostal bowiem pomyslany jako sktadnik kom-
pleksowego przygotowania do zawodu nauczyciela. Z tego réwniez
wzgledu zostat potozony nacisk na to, by zajecia Il etapu - w zakresie
wykorzystania metod i technik komputerowych w procesie dydaktycznym,
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prowadzone byly przez dydaktykow szczegdtowych, ktorzy sg w stanie
zwroéci¢ uwage przysziych nauczycieli na to, kiedy podczas nauczania da-
nego przedmiotu komputer moze by¢ pomocny, kiedy jest potrzebny, a kie-
dy niezbedny. Aby nauczyciel potrafit wtasciwie i skutecznie wspomaoc na-
uczanie swojego przedmiotu technikami informacyjnymi, musi nie tylko je
znaé, ale umiec¢ zintegrowac¢ z przekazywanymi tresciami. Wyksztatce-
niu tych wtasnie umiejetnosci stuzy¢ ma Il etap podstawowego przygoto-
wania informatycznego na studiach dziennych, cze$¢ zaje¢ na studiach
podyplomowych | stopnia w zakresie technologii informacji, jak rowniez
warsztaty tematyczne, ktérych zadaniem jest nie tylko zapoznanie nau-
czycieli z najnowszymi metodami i technikami komputerowymi, ale takze
doskonalenie umiejetnosci nauczycieli w zakresie integracji technik infor-
macyjnych z przekazywanymi tresciami i zalozonymi wczesniej celami
dydaktycznymi.

Autorka zdaje sobie jednak sprawe z tego, ze zaproponowany model
informatycznego ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli nie jest bynajmniej
gwarancjg natychmiastowej zmiany aktualnego stanu przygotowania nau-
czycieli w tym zakresie. Jest sposobem, ktérego praktyczna realizacja,
w opinii zespotu ekspertdw, w sposéb istotny przyczyni sie do poprawy
istniejgcej sytuacji i zapewni absolwentom kierunkéw nauczycielskich kom-
petencje w zakresie technologii informacyjnej w procesie dydaktycznym.

Aby w wyzszej szkole ksztatcacej kadry nauczycielskie, wdrozenie mo-
delu byto mozliwe i przyniosto oczekiwane rezultaty, muszg by¢ spetnione
nastepujgce warunki:

1. Uczelnia powinna dysponowa¢ odpowiednig infrastrukturg technicznag;

2. Nauczyciele akademiccy powinni by¢ wtasciwie przygotowani.

Aby przyszli nauczyciele mogli naby¢ umiejetnos¢ swobodnego postu-
giwania sie sprzetem komputerowym, w kazdym instytucie, do dyspozyciji
studentéw powinna znajdowac sie przynajmniej jedna pracownia kompu-
terowa, posiadajgca 6-10 stanowisk pracy. Jakos$¢ sprzetu musi umoz-
liwia€ prezentacje i praktyczne ¢wiczenia dotyczgce najnowoczesniej-
szych mozliwosci w zakresie edukacyjnych zastosowan technologii infor-
macji. Studenci powinni mie¢ mozliwos¢:

- pracy w sieci (Internecie) - poruszania sie¢ po dostepnych zasobach
informacji, aby nauczy¢ sie znajdowac potrzebne dane,

- demonstracji, analizy i samodzielnego opracowywania systemow
multimedialnych.

W pracowni powinno znajdowaé sie przynajmniej jedno w petni mul-
timedialne stanowisko. Komputer wyposazony w naped CD-ROM umoz-
liwiajagcy odczytywanie aplikacji multimedialnych, z wysokiej klasy kartg
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dzwiekowg i graficzng, czy urzgdzeniami do cyfrowego przetwarzania
obrazu - to swego rodzaju studio, umozliwiajgce tworzenie w petni inter-
akcyjnej audycji multimedialnej. Dysponujgc doskonatej jakosci stereofo-
nicznym dzwiekiem, grafikg z paleta kilkunastu milionéw koloréw, rucho-
mym, kolorowym obrazem wysokiej rozdzielczosci, studenci bedg w stanie
zrozumie¢ na czym polega tworzenie wirtualnej rzeczywistosci.

W sytuacji duzych ograniczen i probleméw finansowych uczelni, przej-
Sciowg forme rozwigzania moze stanowi¢ utworzenie w petni wyposazonej
pracowni komputerowej z multimedialnymi stanowiskami, jako miedzywy-
dziatowego laboratorium. Podczas zaje¢ w takiej pracowni studenci beda
mogli zapoznac¢ sie z najnowszymi mozliwosciami wykorzystania technik
informacyjnych w procesie uczenia sie i nauczania. Beda przygotowa-
ni do wykorzystania wysokiej klasy sprzetu w sytuacji, kiedy szkota bedzie
w stanie dokonac¢ takiego zakupu.

Na og6t pracownie komputerowe uczelni wyposazone sg w sprzet po-
rownywalny z tym, jakim dysponujg szkoty. Zajecia w takiej pracowni majg
te zalete, ze przygotowujg nauczycieli do petnego wykorzystania takiej in-
frastruktury technicznej, na jaka moga liczy¢ w swej codziennej pracy. Naj-
wazniejsza, zdaniem autorki - decydujgca o nabyciu odpowiednich umie-
jetnosci, jest mozliwos¢ samodzielnej pracy nauczyciela z komputerem.

Oprocz sprzetu, ogromne znaczenie ma odpowiednie oprogramowanie.
To przeciez ono decyduje o mozliwosciach sprzetu. Zdaniem autorki, we
wszystkich szkotach powinno by¢ ono ujednolicone. Nauczyciele z r6z-
nych szko6t beda wtedy mogli wymienia¢ doswiadczenia, tatwiej bedzie
prowadzi¢ warsztaty tematyczne, nauczyciele wiecej z nich skorzystajg,
a uczniowie reprezentowa¢ bedg poréwnywalny poziom wiedzy w oma-
wianym zakresie. Rzeczywisto$¢, zreszta, zmierza w tym wiasnie kierun-
ku, bowiem biorgc pod uwage fakt, ze od roku 1994 nastepuje znaczny
przyrost sprzetu komputerowego w szkotach, MEN zakupito dla wszystkich
podlegtych sobie szkét (podstawowych i srednich) pakiet oprogramowa-
nia graficznego.

Ze wzgledu na niezmiernie szybki rozwd6j srodkéw i narzedzi informa-
tycznych, a w konsekwencji pojawianie sie na rynku kolejnych wers;ji
i rodzajéw oprogramowania, trudno jest zdefiniowa¢ optymalny ze-
staw oprogramowania. Po krétkim nawet czasie, sugestia moze okazac sie
nieaktualna.

Pracownicy uczelni, prowadzacy zajecia z nauczycielami pracujgcy-
mi w szkotach, powinni nie tylko zapoznaé¢ ich z mozliwoSciami i sposo-
bami wykorzystania metod i technik komputerowych w procesie dydak-
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tycznym, ale uswiadomic i przekona¢ nauczycieli, dlaczego powinni zna¢
i stosowac techniki informacyjne w nauczaniu swojego przedmiotu.

Technologia informacyjna przestaje juz dzisiaj istnie¢ jako samodziel-
na dziedzina. Staje sie integralng czescig wszystkich niemal dyscyplin,
stajgc sie narzedziem przetwarzania informacji. Coraz czesciej, komputery
nie tyle wspomagaja nauczanie poszczegoélnych przedmiotéw, ile stanowig
ich nieroztgczng czesé, dlatego ogromnego znaczenia nabiera wlasciwe
przygotowanie metodykéw i dydaktykéw przedmiotowych, ktérzy na swo-
ich zajeciach powinni zapoznawac stuchaczy z najnowszymi metoda-
mi i Srodkami nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw. To wiasnie oni po-
winni wyksztalci¢ w nauczycielach umiejetno$¢ integrowania w procesie
dydaktycznym najnowoczesniejszego i najbardziej uniwersalnego $rod-
ka dydaktycznego, jakim stat sie dzis komputer zaréwno z przekazywany-
mi tre$ciami, jak i z zalozonymi wczes$niej celami dydaktycznymi. Zwr6cit
na to uwage rektor Akademii Pedagogicznej w Krakowie, wypowiadajac
sie na temat realnych mozliwosci wdrozenia systemu w uczelni. Uznat,
ze warunkiem praktycznej realizacji proponowanego sposobu informa-
tycznego ksztalcenia nauczycieli jest, poza zapewnieniem odpowiednigj
infrastruktury technicznej, wtasciwe przygotowanie metodykéw, metodo-
logéw i dydaktykéw. To na nich bowiem spoczywa obowigzek zapozna-
nia nauczycieli z mozliwosciami i sposobami wykorzystania technik infor-
macyjnych w procesie dydaktycznym.

Niemniej istotng sprawag, zdaniem autorki, jest integracja metod i technik
komputerowych w procesie ksztatcenia specjalistycznego i psychologicz-
no-pedagogicznego nauczycieli. Jesli nauczyciele, na zajeciach z przed-
miotéw kierunkowych i pedagogicznych, przygotowywani beda metoda-
mi tradycyjnymi, z wylgczeniem technik informacyjnych, ktére poznawac
bedg wytgcznie na zajeciach z przedmiotéw metodologiczno-informatycz-
nych, to bardzo trudno bedzie im w nauczaniu swojego przedmiotu wy-
korzystywa¢ nowe metody i techniki. Jesli chcemy, by komputer stanowit
dla nauczycieli Srodek dydaktyczny i pomoc naukowa, to jako nauczyciele
nauczycieli musimy przykladowo wykorzystywac¢ go w procesie dydaktycz-
nym. Zatem, zadaniem pierwszoplanowym wydaje sie by¢ przygotowanie
kadry akademickiej ksztatcgcej nauczycieli do wlaczenia metod i technik
komputerowych do procesu nauczania.

Wypetnienie omowionych tutaj warunkéw decydowac bedzie o mozliwo-
Sci praktycznej realizacji modelu przedstawionego w poprzednim podroz-
dziale. Efekty natomiast, uzaleznione beda od tego, w jakim stopniu wa-
runki te zostaty spetnione.

153



Analiza wynikbw badan wiasnych prowadzita do stwierdzenia, ze
aktualny stan informatycznego przygotowania nauczycieli byt nadéwczas
absolutnie niewystarczajacy. Wynikalo to zaréwno z samooceny nauczy-
cieli i studentéw, jak i z wypowiedzi uczniéw, ktorych jedynie 3% badanych
miato okazje korzysta¢ z metod i technik komputerowych podczas lek-
cji roznych od przedmiotéw informatycznych. Ocena ta dotyczyla nauczy-
cieli z r6znym stazem. Jak pokazaty badania, wraz z wydtuzaniem sie sta-
zu, zdecydowanie maleje gotowos$¢ nauczycieli do wykorzystania technik
informacyjnych podczas swoich lekcji. Jest to zwigzane z faktem, ze na-
uczyciele z ponad 20-letnim stazem na zadnym etapie swojej edukacji nie
mieli okazji zetkng¢ sie z wiedzg na temat komputera i jego mozliwosci.
Natomiast informacje, jakie posiadajg na ten temat, pochodzg albo z mass
mediéw, albo od znajomych lub dzieci.

Czy w zwigzku z tym, wdrozenie przedstawionego modelu daje rowniez
mozliwos¢ nauczycielom z najdluzszym stazem pracy nadrobienia bra-
kéw i uzupetnienia informatycznej wiedzy?

Podstawowym zalozeniem przy opracowywaniu omawianego mode-
lu byto umozliwienie zdobycia podstawowej wiedzy i umiejetnosci informa-
tycznych zaréwno studentom kierunkéw pedagogicznych, jak i nauczycielom
czynnym zawodowo, bez wzgledu na diugos¢ stazu pracy. Wtasnie z myslag
0 nauczycielach pracujgcych w szkotfach, ktérzy do tej pory nie mieli mozli-
wosci zetkng€ sie z wiedza na temat metod i technik komputerowych, prze-
widziano studia podyplomowe z technologii informaciji, jako pierwszy stopien
studiéw podyplomowych. Zakres materiatu tych zaje¢ odpowiada doktad-
nie programowi dwustopniowego, informatycznego ksztalcenia podsta-
wowego przeznaczonego dla studentéw wyzszych szkdét nauczycielskich.
To wiasnie na studiach podyplomowych z technologii informacji nauczyciele
aktywni zawodowo, bez wzgledu na staz, bedg mieli mozliwos¢ nadrobie-
nia brakoéw i uzyskania informatycznego przygotowania w doktadnie takim
samym zakresie, jak studenci kierunkdéw nauczycielskich.

Forma zaje¢ przeznaczong réwniez dla wszystkich nauczycieli (nie-
zaleznie od dlugosci stazu) sg warsztaty tematyczne, realizujgce idee
ksztalcenia ustawicznego. To w trakcie tych zaje¢ nauczyciele moga
na biezaco wymienia¢ dosSwiadczenia, zapoznawaé sie z najnowszy-
mi technikami informacyjnymi, doskonali¢ sposoby integracji kompute-
ra w procesie uczenia sie i nauczania.

Jak wida¢ wiec, proponowany model daje nauczycielom mozliwos¢ za-
réwno zdobycia wiedzy w zakresie technologii informacji (dwuetapowy kurs
podstawowy na dziennych studiach nauczycielskich), jak jej uzupehie-
nia (I stopien studidw podyplomowych w zakresie technologii informaciji)
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czy wreszcie doskonalenia (warsztaty tematyczne). Nauczycielom, zaintere-
sowanym uzyskaniem nowej specjalizacji, Il stopien studiow podyplomowych
z informatyki da uprawnienia nauczania przedmiotu elementy informatyki.

Zatem bez wzgledu na dtugosc¢ stazu i zasob wiedzy w zakresie tech-
nologii informacyjnej, w prezentowanym modelu nauczyciele beda mieli,
w zaleznosci od potrzeb, mozliwos$¢ ksztatcenia, doksztatcania, uzupetnia-
nia, czy doskonalenia swoich informatycznych umiejetnosci.

Problemem dosy¢ czesto sygnalizowanym w wypowiedziach ankieto-
wanych nauczycieli (30% ankietowanych), jest sprawa ich finansowo-cza-
sowych ograniczen, uniemozliwiajgcych im uzupetnianie wiedzy i umiejet-
nosci w zakresie wykorzystania w procesie dydaktycznym metod i technik
komputerowych. Czy zatem, zajecia proponowane w omawianym mode-
lu znajdujg sie w zasiegu nauczycielskich mozliwosci?

Kazdy nauczyciel potrzebuje czasu, aby nalezycie przygotowac sie
do swoich zaje¢. Tym wiecej, im wieksze widzi luki w swojej wiedzy. Zawod
nauczyciela w swojej istocie zaklada konieczno$¢ podnoszenia kwalifika-
cji i aktualizowania swojej wiedzy. Wybierajgc ten zawdéd, trzeba sie wiec
liczy¢ z koniecznoscig poswiecania cze$ci wolnego czasu na doskonalenie
swojego warsztatu.

Jesli chodzi o strone finansowag, w przedstawionym modelu jedynie
studia podyplomowe przewidziane sgjako ptatna forma zajec. Jest to nie-
uniknione, ze wzgledu na problem samofinansowania uczelni, koniecz-
nos¢ pokrycia kosztow eksploatacji sprzetu komputerowego. W wielu przy-
padkach nauczyciele majg mozliwo$¢ uzyskania przynajmniej czesciowej
refundacji kosztéw nauki z kuratorium. Poza tym, inwestowanie w swoja
wiedze i fachowe przygotowanie staje sie takze na polskim rynku sprawg
naturalng i optacalna.

Z analizy wynikéw badan wlasnych wynika, ze aktualny stan informa-
tycznego przygotowania nauczycieli jest absolutnie niewystarczajgcy.
Ocena ta dotyczy przede wszystkim nauczycieli pracujacych juz aktualnie
w szkotach. Aby poprawi¢ sytuacje w tym wzgledzie, nalezy umozliwi¢ na-
uczycielom uzupetnienie wyksztalcenia w tym zakresie. Zapytani o najod-
powiedniejszg forme takich zaje¢, sami zainteresowani wskazali na warsz-
taty tematyczne (38% ankietowanych nauczycieli) i kursy podnoszace
kwalifikacje (41% badanych). Studia podyplomowe - jak wynika z wypo-
wiedzi biorgcych udziat w sondazu - cieszyly sie mniejszym powodzeniem
ze wzgledu na to, ze nauczycielom mniej zalezy na uzyskaniu uprawnien
nauczania przedmiotu elementy informatyki, a bardziej na zdobyciu wiedzy
i umiejetnosci dotyczgcych mozliwosci komputera i sposob6w wykorzysta-
nia go w procesie dydaktycznym. Oto niektére z wypowiedzi:
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,Chciatbym tylko wiedzie¢ co to tak naprawde jest ten komputer
i do czego mogibym go wykorzystaé?”

- ,Ja nie chce uczy¢ informatyki. Chciatabym tylko swobodnie wykorzy-
stywa¢ komputer w nauczaniu geografii".

- ,Dzieci przynosza wypracowania pisane na komputerze, wiec ja tym
bardziej powinienem przygotowywaé sie do lekcji w ten sposéb. Naj-
pierw jednak chciatbym wiedzie¢, jak sie to robi”.

- ,Studia podyplomowe, to dla mnie za duzo. Ja chciatbym po pro-
stu swobodnie rozmawiac¢ na ten temat z uczniami i moimi dzie¢mi”.

Z wypowiedzi tych wynikalo, ze studia podyplomowe z informatyki do-
tycza tylko niewielkiej grupy nauczycieli. Wiekszos$ci potrzebne sg zaje-
cia, na ktorych dowiedzg sie co to jest komputer, jakie ma mozliwosci,
w jaki spos6b moze by¢ pomocny nauczycielowi.

Wydaje sie wiec, ze podziat studiow podyplomowych, w proponowa-
nym modelu, na dwa stopnie byt odpowiedzig na oczekiwania nauczycieli.
Studia podyplomowe | stopnia w zakresie technologii informacji do dzisiaj
stanowia, wraz z warsztatami tematycznymi, forme zaspokojenia potrzeb
wiekszosci ankietowanych nauczycieli.

Réwniez eksperci zwrécili szczegblng uwage na trafnos¢ rozwigza-
nia na poziomie ksztalcenia podyplomowego. Podziat studidéw na: stu-
dia podyplomowe | stopnia z technologii informacji i studia podyplomo-
we |l stopnia z informatyki stat sie koniecznoscig wtedy, a dziS pozostaje
niezbednym elementem systemu ksztalcenia ustawicznego nauczycieli.
Z dnia na dzien ros$nie bowiem liczba nauczycieli pragngcych wykorzysty-
wac komputer jako narzedzie i pomoc dydaktyczng, podczas gdy upraw-
nieniami do nauczania przedmiotu elementy informatyki w dalszym cig-
gu zainteresowana jest stosunkowo niewielka grupa osob.

Tak wiec sposOb ksztatcenia podyplomowego zaproponowany w mo-
delu jest zgodny zaréwno z oczekiwaniami nauczycieli, opinig zespotu
ekspertow jak i zatozeniami tworzacego sie globalnego spoteczeristwa
wiedzy.

Poréwnujgc wyniki sondazu przeprowadzonego ws$réd nauczycie-
li, uczniéw i studentéw, biorgc pod uwage potrzeby nauczycieli w zakre-
sie informatycznego ksztalcenia, a takze uwzgledniajgc opinie zespo-
tu sedzidw kompetentnych nalezy uznaé, ze nie tylko mozliwa, ale wysoce
wskazana jawi sie empiryczna weryfikacja przedstawionego w poprzednim
podrozdziale modelu informatycznego ksztalcenia i doksztatcania nauczy-
cieli. Rzeczywistg przydatnos¢ bowiem wykazac¢ moze dopiero wieloletnie
wdrozenie do edukacyjnej praktyki.
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Autorka pragnie takze zwrdci¢ uwage, ze przedstawiona propozycja nie
wyczerpuje sposobow zdobywania przez nauczycieli wiedzy i umiejetno-
Ssci w zakresie technologii informacji. Dostarcza jedynie mozliwosci za-
pewnienia nauczycielom w sposéb usystematyzowany kompetenciji, ktére
moga, a nawet powinni poszerzac¢ na wszelkiego rodzaju kursach i szkole-
niach, w bogatej ofercie obecnych na polskim rynku. Nieustanng pomocag
stuzy w tym wzgledzie Ministerstwo Edukacji Narodowej, a nauczyciele po-
winni jedynie chcie¢ z tej pomocy skorzystac.



6. PRZYDATNOSC MODELU
W ZMIENIAJACEJ SIE RZECZYWISTOSCI

Nowoczesne ksztalcenie nauczycieli powinno zapewni¢ im umiejetnosé
efektywnego operowania informacja, ktéra zawsze pozostawata niezbywal-
nym elementem kanonu ksztalcenia ogélnego. Dzisiaj kompetencje w tym
zakresie sg niewatpliwie bardziej ztozone, poniewaz gwaltowny rozwdj
technologiczny sprawia, ze mamy do wyboru coraz wiecej informacyjno-ko-
munikacyjnych narzedzi o coraz liczniejszych i bogatszych mozliwosciach.
Efektywne wykorzystanie tych narzedzi wymaga odpowiedniego w tym
wzgledzie przygotowania, a dotychczasowe doswiadczenia, obserwa-
cja rzeczywistosci szkolnej i akademickiej pokazujg, ze aktualny poziom
informatycznego przygotowania nauczycieli ciggle jeszcze jest zdecydo-
wanie niewystarczajgcy w stosunku do potrzeb spotecznych i oczekiwan
uczniéw. Co wiecej brak kompetencji informacyjnych nauczycieli pozostaje
gtbwnym powodem zbyt matego wykorzystania nowoczesnych technolo-
gii w procesie dydaktycznym, chociaz komputer stat sie juz niezbednym
narzedziem pracy na kazdym niemal stanowisku, a jego rola w zyciu kaz-
dego cztowieka z dnia na dzien ciggle rosnie.

WSPOLCZESNE UWARUNKOWANIA KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Nie sposé6b ignorowa¢ zmian, jakie zachodzg w naszym blizszym
i dalszym otoczeniu, trudno bytoby roéwniez zaprzeczy¢, ze zasadniczym
ich powodem jest niezwykle dynamiczny rozwoj informacyjno-komunika-
cyjnych technologii. Wplyw, jaki wywierajg juz cho¢by swojg obecnoscia,
dotyczy nas wszystkich - niezaleznie od wieku i obszaru funkcjonowania,
ale najtrudniejsze zadanie ma przed sobg system edukacji, ktéry powinien
przygotowywaé¢ do nowych uwarunkowan technologicznych i nieustannie
zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Powstajg nowe zawody, istniejgcym przy-
bywa niewyobrazalnych jeszcze niedawno specjalnosci a od wszystkich
bez wyjatku zatrudnionych wymagane sg nowe, ponadzawodowe kom-
petencje. Poprzez ogdllnoswiatowa sie¢ komputerowg, pokonujgc bariery



przestrzeni i czasu, nowoczesne technologie oferujg najefektywniejszg
w historii forme komunikacji elektronicznej, udostepniajg nieograniczo-
ne niemal bazy informacji, proponujg alternatywna - wirtualng rzeczywi-
stosé, ktérej mozliwosci fascynujg ale moga niszczy€; rozwijaja, ale moga
zagrazac; pomagaja ale moga uzalezniaé. Proces zdobywania wiedzy
przestaje by¢ utozsamiany ze szkota, nauczyciel przestaje by¢ jedynym
Zzrodiem informacji a relacje miedzy nauczycielem i uczniem zmieniajg sie
po raz pierwszy od poczatku istnienia szkoty. Nie oznacza to bynajmniej
pomniejszenia roli nauczyciela; wprost przeciwnie - zadania, jakie ma dzis
do spetnienia sg o wiele trudniejsze i bardziej odpowiedzialne. Aby spro-
sta¢, bowiem, nowej rzeczywistosci, hauczyciel powinien m.in.:

- mie¢ Swiadomos¢ nowej roli jakg ma do spetnienia, a ktora jest kon-
sekwencjg dokonujgcych sie wokot przeobrazen,

- dostosowywaé na biezgco cele, formy i metody nauczania do nie-
ustannie zmieniajgcych sie uwarunkowan,

- zna¢ nowoczesne narzedzia i umieC je efektywnie wykorzystywac
w codziennej rzeczywistosci; nie tylko po to, by lepiej rozumie¢ swoich
uczniow, ale takze, aby wprowadza¢ w Swiat technologii informacyjnych
tych z nich, ktérzy majg ograniczone pod tym wzgledem mozliwosci,

- wykorzystywa¢ nowoczesne technologie w procesie dydaktycz-
nym w sposob potwierdzajgcy ich miejsce jako narzedzi w realizacji zadan
i celéw,

- rozumie€ potrzebe ksztalcenia ustawicznego i aktualizowa¢ na biezg-
co swoje kompetencje,

- mie¢ swiadomos$¢ potencjalnych zagrozen i uzaleznien, aby ksztatto-
wac i rozwija¢ w swoich uczniach odporne na nie osobowosci.

Dzieki nowym technologiom, zaréwno nauczyciel jak i uczen majg
dzisiaj dostep do tych samych niemal Zrédet informaciji, a zasadnicza réz-
nica w ich wykorzystaniu sprowadza sie do celu i sposobu. Trzeba bo-
wiem pamietac, ze o skutecznosci dziatan decyduje spos6b wykorzystania
informacji a nie narzedzia stuzgce do ich pozyskania. W dodatku, tyl-
ko wtasciwa informacja wykorzystana w odpowiedni sposéb moze zapew-
ni¢ realizacje przyjetego celu. O wiele latwiej jest niewatpliwie przekazy-
wac konkretne informacje i wiedze, niz nauczy¢ budowania wlasnej wiedzy
na bazie Swiadomie i efektywnie pozyskanych informacji. A jest to zadanie,
przed ktdrym szkota nie ma juz dzi$ odwrotu. Majgcy dostep do nieogra-
niczonych niemal zasobdéw nieselekcjonowanej, zréznicowanej w formie
i tresci informacji uczniowie, wlasnie w szkole powinni nauczy¢ sie wia-
Ssciwego wykorzystania wszystkich dostepnych narzedzi, sposobow ksztal-
towania i rozwijania wtasnej wiedzy i realizacji stawianych im celéw i za-
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dan; musza nauczy¢ sie unikania zagrozen i naby¢ odpornosci na pokusy,
o ktore w wirtualnej rzeczywistosci jeszcze tatwiej niz w Swiecie realnym.

Widac¢ wyraznie, ze nowa rola nauczyciela bardzo Scisle zwigzana jest
z gwaltownym rozwojem nowoczesnych technologii; z jednej strony, jest
skutkiem powszechnej ich obecnosci w naszym codziennym zyciu, z dru-
giej ma przyczynic¢ sie do przygotowania mtodych ludzi do madrego, efek-
tywnego i bezpiecznego wykorzystywania tych narzedzi w podejmowanych
dziataniach.

Niezwykle dynamiczny rozwdj technologiczny jest procesem cigglym,
CO oznacza, ze pojawiajgce sie kolejno narzedzia o coraz wiekszych moz-
liwosciach, wymuszajg koniecznos¢ aktualizowania wiedzy i umiejetnosci.
W sposéb szczegdélny dotyczy to nauczycieli, ktdrzy aby wypetni¢ swo-
je zadania i przygotowa¢ miodziez do aktywnego uczestniczenia w zy-
ciu spotecznym, sami powinni by¢ aktywni i na biezaco poinformowani.
Niewatpliwa trudno$¢ polega jednak na tym, ze czestotliwos¢ kolejnych
zmian i wynalazkéw jest zbyt duza, by szczegdlowe poznanie kazde-
go z nich moglo by¢ przedmiotem planowego nauczania. W tej sytuaciji,
szkota (a wiec... nauczyciele) powinna ksztattowa¢ w swoich uczniach
umiejetnos¢ samoksztatcenia, elastycznego dostosowywania sie do no-
wych sytuacji i uwarunkowan, ale przede wszystkim swiadomos¢ koniecz-
nosci uczenia sie przez cale zycie. Aby to bylo jednak mozliwe, to przede
wszystkim sami nauczyciele powinni nieustannie uzupetnia¢ swojg wiedze,
umiejetnosci i elastycznie dostosowywac siebie i swoje dydaktyczne dzia-
tania do zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Bogata oferta r6znorodnych form
doskonalenia zawodowego (studia podyplomowe, warsztaty, kursy) poma-
ga niewatpliwie aktualizowa¢ wiedze i umiejetnosci, a mozliwos¢ opraco-
wania i realizowania autorskich programOw nauczania pozwala nauczy-
cielom w pelni wykorzysta¢ posiadane kompetencje w realizacji nowych
wyzwabn i celow dydaktycznych.

Rosngca popularnos¢ i dostepnos¢ komputerdow i systeméw multime-
dialnych w ciggu ostatnich kilkunastu lat sprawia, ze uczniowie nie tyle
potrafig z nich korzystac, ile funkcjonujg w sposob uwzgledniajgcy pod-
Swiadomie ich obecnos$¢ i mozliwosci - na przyktad poczta elektronicz-
na i krotkie wiadomosci wysytane przy pomocy telefonu komérkowego sg
dla nich podstawowa forma komunikacji; Internet, z kolei, to pierwsze zro-
dto informaciji i oczywisty sposob realizacji wiekszosci ustug (nauka, ko-
repetycje, konsultacje, rozrywka, zakupy, ptatnosci, bankowos¢, reklama,
praca, zawieranie nowych znajomosci). Coraz pelniejsza integracja tych
narzedzi w codziennej rzeczywistosci powoduje, ze funkcjonujgce w nigj
od urodzenia czy najmiodszych lat dzieci, nabierajg innych nawykéw, sko-

160



jarzen i przekonan, w nieco odmienny sposéb postrzegajg Swiat i relacje
W nim panujace.

Podstawg poprawnosci i efektywnosci wszelkich bezposrednich rela-
cji interpersonalnych - takze podczas szkolnego procesu dydaktyczne-
go - jest wzajemne zrozumienie i wola wspotpracy, ktére wynikaja miedzy
innymi ze znajomos$ci uwarunkowan wspoélnych dziatan. Bedzie o to nie-
watpliwie tatwiej, gdy nauczyciele beda znali i korzystali z tych samych,
co uczniowie, narzedzi, gdy beda swiadomi zmian w sposobie funkcjo-
nowania miodych ludzi, jakie one powodujg, gdy zdadzg sobie sprawe,
ze tej rozpedzonej machiny nie da sie juz zahamowacé, ani tym bardziej
zatrzymac. Informatyczne przygotowanie nauczycieli jest dzi§ niezwy-
kle wazne takze z tego powodu, ze dzieci i miodziez znaja najczesciej
nowoczesne technologie jedynie przez pryzmat swoich dotychczasowych
potrzeb i zainteresowanh (gry, surfowanie po bezkresnych obszarach Inter-
netu, czaty, pogawedki). Aby nauczy¢ ich i przekona¢ do madrego, bez-
piecznego i efektywnego dla ich rozwoju wykorzystywania elektronicznych
narzedzi, nauczyciele musza znac i efektywnie postugiwac sie jezykiem
medidéw i technik komputerowych, ktéry warunkuje dzisiaj nawigzanie
dialogu z najmtodszym pokoleniem.

Aby sobie nawzajem pomaga¢, trzeba sie bowiem rozumiec¢; aby sie
rozumieé, trzeba sie porozumiewac; aby sie porozumiewac, trzeba roz-
mawia¢ tym samym jezykiem. Nie spos6b wiec zaprzeczy¢, ze zarOw-
no dla rodzicéw jak nauczycieli zadaniem tyle trudnym, co waznym jest
pozostac dzisiaj dla miodziezy autorytetem.

Problem ten nabiera wyjgtkowego znaczenia w konteksScie zagrozen,
jakie niesie ze soba niewtasciwe, nieSwiadome i nieodpowiedzialne wy-
korzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych. SzczegOdlnie
niebezpieczny, zwtaszcza dla miodych, nieuksztalttowanych jeszcze oso-
bowosci, staje sie wirtualny swiat bardzo konkretnych mozliwosci. Ogdlno-
Swiatowa sie¢ komputerowa likwiduje bariery przestrzeni, czasu, autoryza-
cji, zaciera r6znice pomiedzy tym, co prawdopodobne itym, co niemozliwe.
Wirtualna rzeczywisto$¢ gwarantuje anonimowos$¢, a recenzja, krytyczna
ocena wartosci i przydatnosci pozyskanej tam informacji przeniesiona jest
na odbiorce, ktéry samodzielnie decyduje o sposobach jej wykorzystania.

Internet jest miejscem, gdzie nie tylko mozna znalez¢ informacje
na kazdy temat, ale bardzo czesto to informacje szukajg swoich odbior-
céw; najczesciej niestety, te najbardziej szkodliwe i niebezpieczne - w za-
woalowanej formie reklam i informacji handlowych lub bezposrednich ofert
i zaproszen. Techniczne umiejetnosci obstugi komputera czy programu
bedg bezuzyteczne, jesli nieSwiadome skutkdw dziecko odnajdzie w takiej
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propozycji to, czego zawsze mu zabraniano, o czym nigdy z nim nie roz-
mawiano (bo ,przyjdzie na to czas”), lub to, czego mu na co dzien brakuje
(zainteresowanie, zrozumienie, uczucie - nawet, jesli zludne). Na praw-
dziwe niebezpieczenstwo narazone beda szczegdlnie te, pozostawione
samym sobie, dzieci, ktérych nikt wczesniej nie nauczy krytycznej analizy
docierajgcych zewszad informacji, nie uswiadomi czyhajgcego za ekra-
nem monitora niebezpieczenstwa, nie pokaze, jak bezpiecznie poruszaé
sie w bezgranicznym, informacyjnym chaosie Internetu.

Przygotowanie wszystkich nauczycieli w tym zakresie jest dzisiaj spra-
wag ogromnej wagi i wobec elektronicznych uwarunkowan rzeczywistosci,
staje sie niezbywalnym elementem zaréwno pedagogicznego jak i kie-
runkowego ksztalcenia i doskonalenia. Wobec ogromu wszechobecnych
informacji, nauczyciel przestaje, co prawda, by¢ jedynym zrédtem infor-
macji, ale w zamian za to, powinien nauczy¢ swoich uczniéw, jak i gdzie
te informacje skutecznie pozyskiwa¢ i w jaki sposéb madrze wykorzy-
stywac je w budowaniu swojej wiedzy. Poza tym, zaréwno jako wychowaw-
cajak ijako specjalista w swojej dziedzinie, nauczyciel sam jest juz dzisiaj
zmuszony korzysta¢ z nowoczesnych narzedzi podczas organizacji i rea-
lizacji szkolnego procesu dydaktycznego. Jest to, zreszta, najlepsza meto-
da nauczania - poprzez przyktad i dziatanie, uczniowie nabierajg prak-
tycznych umiejetnosci i prawidtowych nawykow, ktére bedg im przydatne
takze poza szkotg. A szczegolnie wazne jest to dla tych zwlaszcza uczniow,
ktérzy nie majg jeszcze wtasnego komputera lub dostepu do Internetu.
Szkolne pracownie komputerowe i przyktad nauczyciela stana sie dla nich
decydujgce w dobie cyfrowego wykluczenia.

KIERUNKI MOOYFIKAUI MODELU

Obecnos¢ komputerbw w naszej rzeczywistosci nadata jej nowy
wymiar i zobligowata nas do posiadania nowych kompetencji. Przed
systemem edukacji pojawito sie nowe zadanie w sposob szczeg6lny
dotyczgce nauczycieli, ktérzy od wiekéw pozostajg w zasadniczej cze-
Sci odpowiedzialni za przygotowanie kolejnych pokoleh do aktywne-
go i twérczego uczestniczenia w zyciu spotecznym. Wypracowanie zatem
wilasciwego systemu przygotowania nauczycieli w tym zakresie pozostaje
bez watpienia sprawg priorytetowa.

Propozycja formy i zakresu informatycznego przygotowania nauczycie-
li powinna by¢ odpowiedzig na rzeczywiste potrzeby i uwarunkowania, dla-
tego opracowanie przedstawionego w tej monografii modelu poprzedzone
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zostato przeprowadzeniem badan empirycznych, pozwalajgcych ocenic
biezacy stan przygotowania nauczycieli w zakresie wykorzystania kompu-
tera jako nowoczesnego srodka dydaktycznego.

Diagnoza metodg sondazu, przeprowadzona zostata wéréd nauczycie-
li i uczniéw szkét podstawowych i Srednich oraz studentow Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie. Celem tych badan byfa analiza:

- samooceny nauczycieli na temat ich aktualnego przygotowania infor-
matycznego i zakresu wykorzystywania przez nich metod i technik kompu-
terowych w procesie ksztatcenia,

- opinii uczniéw na temat zaje¢, na ktorych jest, badZz powinien by¢
wykorzystywany komputer jako srodek dydaktyczny,

- opinii studentow kierunkéw nauczycielskich odnoszgcych sie do
wykorzystania metod i technik informacyjnych zaréwno w przysziej pracy
nauczyciela jak i w akademickim procesie dydaktycznym.

Aby uzyska¢ mozliwie obiektywny obraz rzeczywistosci szkolnej,
badania przeprowadzone zostaly zaréwno wsréd nauczajacych (224. nau-
czycieli) jak i uczacych sie (436. uczniow i 255. studentow). W celu
uzyskania opinii przedstawicieli wtadz oswiatowych, przeprowadzono
wywiad z dyrektorami 25. szkét, w ktérych mialy miejsce badania.

Aby zapoznac¢ sie z zakresem i metodami przygotowania studen-
tow wyzszych szkdt pedagogicznych do stosowania w procesie dydak-
tycznym metod i technik komputerowych, poddano analizie programy
informatycznego nauczania studentéw wyzszych szkdt pedagogicznych
w Krakowie, Kielcach, Rzeszowie i Stupsku.

Technikami badawczymi, jakie wykorzystano, byly: ankieta, wywiad
i analiza dokumentéw. W celu zgromadzenia materiatu badawczego wpro-
wadzono kilka narzedzi pomiaru: opracowano trzy kwestionariusze ankiet
i kwestionariusz wywiadu.

Analiza wynikéw badan diagnostycznych doprowadzita do nastepujg-
cych konkluzji:

- wiedza i przygotowanie nauczycieli w zakresie metod i technik kom-
puterowych absolutnie nie zaspokajaty ani potrzeb spotecznych ani ocze-
kiwan uczniéw - jedynie 3% badanych uczniéw nie zetkneto sie z kompu-
terem i wiedzg na jego temat, podczas gdy w takiej samej sytuacji byto az
32% ankietowanych nauczycieli (dziesieciokrotnie! wiecej),

- zbyt duza grupa nauczycieli nie byta Swiadoma roli i znaczenia tech-
nik informacyjnych w zyciu spotecznym - jedynie 0,7% uczniéw biorgcych
udziat w badaniach uznato wiedze na ten temat za zbedna, podczas gdy
tego samego zdania bylo az 8% badanych nauczycieli (znowu dziesiecio-
krotnie! wiece)),
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-zasadniczg przeszkodg w uzupetieniu informatycznego przygotowa-
nia pozostajg wedtug nauczycieli niezmiennie ograniczenia czasowo-finan-
sowe (28% ankietowanych); wydaje sie jednak, ze brak wystarczajacych
motywacji zawsze odgrywa niebagatelng role,

- programy informatycznego ksztalcenia studentéw wyzszych szkot
pedagogicznych nie gwarantowaly przysziym nauczycielom kompeten-
cji w zakresie wspomagania procesu nauczania metodami i technika-
mi komputerowymi (zbyt mata liczba godzin i przedmiotéw, zbyt waski za-
kres tresci niezintegrowanych najczesciej z przedmiotami kierunkowymi),

-ankietowani studenci kierunkdw nauczycielskich zdawali sobie sprawe,
ze ich przygotowanie w zakresie wykorzystania technik informacyjnych
w procesie ksztalcenia jest niewystarczajgce (95% badanych).

Dyrektorzy szkot, potwierdzili zgodnie absolutnie niewystarczajgce
przygotowanie nauczycieli w omawianym zakresie, wskazujac na znikomy
stopien wykorzystania metod i technik komputerowych w nauczaniu przed-
miotdw réznych od informatycznych. Zwrdcili uwage na fakt, ze wraz ze
stazem pracy, rosnie rezerwa i obawa, z jaka nauczyciele odnosza sie
do komputerowo wspomaganego nauczania.

Na podstawie wnioskéw z badan, analizy literatury przedmiotu, obserwa-
cji rzeczywisto$ci szkolnej i akademickiej oraz doswiadczenh wynikajacych
ze wspotpracy z nauczycielami na studiach podyplomowych z informaty-
ki zaproponowany zostat model informatycznego ksztatcenia i doksztat-
cania nauczycieli. Propozycja dotyczy mozliwosci ksztatcenia i doskona-
lenia nauczycieli w zakresie efektywnego wykorzystania metod i technik
komputerowych w procesie dydaktycznym w uczelniach i instytucjach
ksztalcgcych nauczycieli r6znych specjalnosci.

W celu uzyskania wstepnej oceny, model poddany zostal weryfikacji
metodg sedzidéw kompetentnych. W sktad zespotu ekspertow weszli przed-
stawiciele trzech dziedzin: pedeutologii, informatyki i administracji o$wia-
towej. Jurorzy mieli sie wypowiedzie¢, czy zaproponowane rozwigzanie
spetnia zalozenia ksztalcenia nauczycieli w biezacej sytuacji polskiego
szkolnictwa.

Specjalisci pozytywnie ocenili proponowany model, widzgc realne
mozliwosci praktycznego wdrozenia go w uczelniach zajmujacych sie
ksztalceniem nauczycieli. Szczegding aprobate ekspertéw zyskata pro-
pozycja rozwigzania na poziomie ksztalcenia podyplomowego. Podziat
informatycznych studiow podyplomowych na: studia podyplomowe | stop-
nia z technologii informaciji i studia podyplomowe Il stopnia z informaty-
ki wydawat sie niezbedny wtedy, a dzisiaj stat sie absolutng konieczno-
Scig. W sytuaciji, kiedy ciggle jeszcze zdecydowanie niewystarczajgcy jest
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stan wiedzy nauczycieli czynnych zawodowo w zakresie metodologii in-
tegracji technologii informacyjno-komunikacyjnych w szeroko rozumianym
procesie dydaktycznym, rozwigzanie takie daje mozliwos¢ uzupenie-
nia informatycznego przygotowania zaréwno tym, ktérzy chcg i powin-
ni wykorzystywa¢ nowoczesne technologie jako $rodek dydaktyczny, jak
réwniez nauczycielom przedmiotéw informatycznych. Propozycja dwu-
etapowego ksztalcenia podstawowego daje z kolei gwarancje wiasciwe-
go przygotowania w omawianym zakresie absolwentéw studiéw dziennych
kierunkéw nauczycielskich. Wchodzace w skiad proponowanego mode-
lu warsztaty tematyczne, majgce na celu aktualizowanie wiedzy i umie-
jetnosci nauczycieli, uznane zostaly jako element niezbedny, warunkujg-
cy efektywne wykorzystanie metod i technik komputerowych w procesie
uczenia sie i nauczania.

Bez wzgledu na poziom i forme, ksztatcenie i doskonalenie w zakresie
efektywnego wykorzystania narzedzi komputerowych i systeméw multime-
dialnych uwarunkowane jest zapewnieniem niezbednej infrastruktury tech-
nologicznej (pracownie komputerowe wyposazone w odpowiednie, aktu-
alne i licencjonowane oprogramowanie) oraz wtasciwym przygotowaniem
prowadzacych zajecia. W kontekscie zaproponowanego modelu, w spo-
sOb szczegdlny chodzi o nauczycieli akademickich - dydaktykéw przed-
miotowych, ktérych sposob prowadzenia zaje¢ stanowi dla przysztych
nauczycieli punkt odniesienia w ksztaltowaniu wilasnego warsztatu
dydaktycznego i zaplecza srodkow wspierajgcych realizacje przyjetych
celéw edukacyjnych.

Empiryczna weryfikacja modelowego ksztalcenia i doskonalenia w za-
kresie technologii informacyjnych jest oczywiscie niezbedna dla podstawo-
wej oceny jego efektywnosci, ale trzeba mie¢ swiadomos¢, ze dynamiczny
i ciagly rozwo6j nowoczesnych technologii wymusza biezgce aktualizowa-
nie zar6wno tresci jak i form nauczania w tym zakresie. Wypada raz jesz-
cze podkreslic, ze model ten nie bedzie gwarancjg zmiany sytuacji pod
wzgledem integracji metod i technik komputerowych w edukacji tak dtugo,
dopoki ksztatcenie informatyczne stanowi¢ bedzie osobng dziedzine za-
wodowego przygotowania nauczycieli, integracja technologii informacyj-
nych w procesie dydaktycznym musi wystgpi¢ na wszystkich poziomach
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli.

Dzisiaj, z perspektywy czasu, warto zastanowi¢ sie nad tym, w jakim
stopniu zaproponowany przed siedmioma laty system informatyczne-
go ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli zaspokaja aktualne potrzeby
edukacyjne? W jaki spos6b nowe i nieustannie zmieniajgce sie uwarunko-
wania wplywajg na sposob realizacji przyjetych wtedy zatozen? A moze..

165



nauczyciele sgjuz dzisiaj wystarczajgco kompetentni w tym zakresie i dys-
kusja staje sie bezprzedmiotowa?

Przedstawiony model informatycznego ksztatcenia i doskonalenia nau-
czycieli zostat wdrozony przez Katedre Informatyki i Metod Komputero-
wych Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krako-
wie. W sposob szczegdlny prébie czasu i rzeczywistych uwarunkowan
poddane zostatly dwustopniowe studia podyplomowe i dwuetapowe ksztal-
cenie podstawowe w zakresie efektywnego wykorzystania metod i tech-
nik komputerowych w edukacji. Zasadno$¢ obu tych form okazala sie
bezsprzeczna, a potrzeba w sposéb naturalny wynikata z absolutnie nie-
wystarczajgcego przygotowania w tym zakresie zaréwno kandydatow do
zawodu nauczyciela jak i samych nauczycieli.

Dwuetapowe ksztalcenie na studiach dziennych pozwala:

1. Zapoznac studentéw z mozliwosciami i sposobami wykorzystania na-
rzedzi komputerowych (w programach nauczania szkot nizszych szcze-
bli przedmioty informatyczne obecne byly w sposéb nieregularny i wsréd
studentow pierwszego roku jedynie cze$¢ miata wczesniej mozliwos¢ zdo-
by¢ wiedze i praktyczne umiejetnosci w tym zakresie);

2. Ksztaltowa¢ umiejetnosci madrego i efektywnego wykorzystania no-
woczesnych technologii w realizacji poszczegolnych zadan edukacyjnych;
przetom wiekow byt okresem, kiedy obecnos$¢ narzedzi elektronicznych
W procesie uczenia sie i hauczania (podobnie jak w innych obszarach zy-
cia spotecznego) stanowita wyraznie oddzielony obszar funkcjonowania.
Nieustannie dynamiczny rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych
sprawit, ze w ciggu kilku minionych lat sytuacja zmienita sie zdecydowa-
nie. W 2004 roku przeprowadzone zostaly ogoélnopolskie, poréwnawcze
badania diagnostycznel, ktérych wyniki bardzo wyraznie to potwierdzajg.
Sposrdod przebadanych 918. studentow wszystkich polskich uczelni peda-
gogicznych, ponad 84% ocenia swoje kompetencje w zakresie wykorzy-
stania narzedzi komputerowych jako co najmniej przecietne (ryc. 29). Nie
spos6b nie zauwazy¢ réznicy, jesli wzig¢ pod uwage omawiane w tym
opracowaniu wyniki badan sprzed blisko siedmiu lat, kiedy zaledwie 5%
ankietowanych studentéw uznato swoje przygotowanie w omawianym za-
kresie za wystarczajgce.

1 Peing analize sondazowych badan diagnostycznych, przeprowadzonych ws$réd studen-
téw i nauczycieli akademickich uczelni pedagogicznych oraz nauczycieli r6znego typu szkét,
bedzie mozna znalez¢ w przygotowywanej przeze mnie do druku monografii Kompetencje
informacyjne w spoteczenstwie wiedzy.
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Ryc. 29. Kompetencje w zakresie wykorzystania narzedzi komputerowych
w samoocenie studentow

Dzisiaj coraz trudniej znalez¢ absolwentéw szkot srednich, ktérzy nie
potrafiliby korzysta¢ z nowoczesnych technologii, ale problemem po-
zostaje ciggle jeszcze przezroczyste2 integrowanie tych umiejetnosci
w realizacji zadan i celéw - zwlaszcza edukacyjnych. Wida¢ wiec wyraz-
nie, ze bardziej niz zajecia, podczas ktorych komputer jest przedmiotem
nauczania, potrzebne sg dzisiaj zajecia bazujgce na niezauwazalnej
obecnosci narzedzi, ktére utatwiaja, przyspieszajg lub wrecz umozliwiajg
dziatania dydaktyczne. Integracja zatem wydaje sie jedyng alternatywa
jakg mamy, jesli chcemy by narzedzia komputerowe i systemy multimedial-
ne, podobnie jak w innych dziedzinach naszego zycia, staly sie w edukaciji
narzedziem i srodkiem ufatwiajgcym prace i dostep do szerokiego zakresu
e-ustug.

W tej sytuacji uzasadniona wydaje sie modyfikacja zaproponowanego
modelu w czesci dotyczgcej dwuetapowego ksztalcenia podstawowego.
Doswiadczenia i biezaca analiza sytuacji daje podstawe do ograniczenia
informatycznego ksztalcenia podstawowego wylgcznie do wieloaspek-

2 Przezroczysto$¢ narzedzi informacyjno-komunikacyjnych polega na ich, niezwracajacej
uwagi, obecnosci w realizacji przyjetych zadan i celéw; niewidoczne, wspierajg efektywnie
nasze dziatania minimalizujac czas oraz zwigkszajac efektywnos$¢ i efektownosc¢ rezultatow.
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towej metodologii wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w uczeniu sie i nauczaniu poszczegolnych dziedzin i przedmiotow.
Trzeba jednak pamietaé, ze niejednorodno$¢ kontekstu szkolnego jest
powodem zrdéznicowanego przygotowania absolwentéw szkot Srednich
w zakresie efektywnego wykorzystania nowoczesnych technologii. Ogra-
niczajac sie zatem w akademickich programach nauczania do metodolo-
gii wykorzystania i integracji poznanych wczesniej narzedzi w podejmowa-
nych dziataniach, trzeba da¢ mozliwos$¢ uzupetnienia brakéw tym uczniom,
ktérzy w swoich srodowiskach majg utrudniony dostep do nowoczesnych
narzedzi elektronicznych. Dzi$, kiedy ksztatcenie zdalne powoli, ale konse-
kwentnie staje sie elementem edukacyjnej rzeczywistosci, optymalne wy-
daje sie rozwigzanie wykorzystujace ogolnodostepng sie¢ komputerowa.
Umieszczenie na uczelnianym portalu kursu uzupetniajgcego, pozwoli kan-
dydatom na studia nauczycielskie przygotowac¢ sie samodzielnie do eg-
zaminu wstepnego, ktory - niezaleznie od wybranego kierunku, powinien
dotyczy¢ takze tego obszaru wiedzy i umiejetnosci. Przecietne uwarunko-
wania technologiczne wszystkich polskich szko6t, bowiem, dajg podstawy
do oczekiwan podstawowych kompetencji informacyjnych od wszystkich
absolwentéw szkét Srednich.

Jesli jednak chodzi o uwzglednione w modelu studia podyplomowe
dla nauczycieli, to rzecz ma sie nieco inaczej; co prawda, zrodtem uzasad-
nionego optymizmu jest rosngca liczba komputeréw w szkotach i zdecydo-
wanie lepsze przygotowanie nauczycieli do ich wykorzystania w szkolnym
procesie dydaktycznym (ryc. 30). Jednakze, chociaz ubiegtoroczne bada-
nia sondazowe pokazuja, ze jedynie 20% badanych nauczycieli nie dyspo-
nuje zadng lub zaledwie minimalna wiedzg w tym zakresie, to trzeba wzig¢
pod uwage, ze:

- wiekszos$¢ pracujgcych w szkotach nauczycieli nie miata mozli-
wosci, na kolejnych etapach swojego ksztalcenia, zapoznac¢ sie z mozli-
wosciami i metodologig wykorzystania nowoczesnych technologii; ich
kompetencje w tym zakresie sa wiec najczesciej fragmentaryczne i nie-
uporzadkowane;

- studia podyplomowe z informatyki, jako forma doskonalgca, z za-
tozenia powinny by¢ przeznaczone dla absolwentow studidéw kierunku
informatyka; natomiast nauczyciele pozostatych przedmiotow powinni
mie¢ mozliwo$¢ doskonalenia swoich kompetencji na studiach podyplo-
mowych w zakresie efektywnego wykorzystywania nowoczesnych S$rod-
kéw dydaktycznych.
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S zdecydowanie petne 0 raczej petne H przecigtne Q minimalne UJzadne

Ryc. 30. Kompetencje w zakresie wykorzystania narzedzi komputerowych
w samoocenie nauczycieli czynnych zawodowo

Wszystko wskazuje wiec na to, ze | stopieh studidw podyplomowych
w zakresie technologii informacyjnej pozostaje w dalszym ciggu pozada-
nym elementem przedstawionego w 5. rozdziale modelu. Oczywiscie, moz-
na sie zastanawiac, czy zadania tego nie moglyby spetnia¢ warsztaty lub
kierunkowe studia podyplomowe w poszczegolnych dziedzinach, uwzgled-
niajace interesujgcy nas zakres tresci w ramach odpowiednio zaplano-
wanych dydaktyk szczegotowych. Dokladniejsza analiza sytuacji w tym
wzgledzie, przekonuje jednak o wysokiej zasadnosci modelu w obszarze
dwustopniowych studiéw podyplomowych, m.in. dlatego, ze:

- warsztaty sg cenng formg doskonalenia dotyczgcag raczej biezgce-
go konsultowania i aktualizowania wiedzy niz uzupetniania jej o szeroki za-
kres tresci;

- omawianie zagadnien zwigzanych z metodologig integracji technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu poszczegdlnych przedmio-
téw i kierunkéw wymaga od stuchaczy kompetencji w zakresie znajomo-
Sci tych narzedzi i efektywnego ich wykorzystania; nauczyciele, ktérzy nie
mieli mozliwosci zapozna¢ sie dotagd z narzedziami komputerowymi i pro-
gramami multimedialnymi potrzebujg wiec w pierwszej kolejnosci zajec,
podczas ktérych bedg one nie tylko srodkiem, ale przede wszystkim przed-
miotem nauczania; sporadyczne kursy lub nawet caly ich cykl réwniez nie
spetnig zadania, jesli prowadzone bedg w oderwaniu od szkolnego proce-
su dydaktycznego;
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- nauczanie informatyki i przedmiotéow informatycznych - tak, jak
wszystkich innych przedmiotéw szkolnych - powinno by¢ poprzedzo-
ne ukoriczeniem kierunkowych studidw nauczycielskich (zawodowych
lub magisterskich); specyfika informatyki jako dziedziny naukowej (krot-
ki stosunkowo i bardzo gwaltowny okres funkcjonowania w obszarze
nauki) sprawia, ze staje sie ona czesto drugim lub kolejnym nauczanym
przez nauczyciela przedmiotem w szkole, a uprawnienia do jego na-
uczania zdobywane sg wtasnie poprzez studia podyplomowe z informa-
tyki; skoro do nauczania wszystkich innych przedmiotéw wymagane jest
ukonhczenie studidbw co najmniej na poziomie licencjatu, to wydaje sie
w petni uzasadnione, by studia podyplomowe z informatyki (z zatoze-
nia trzysemestralne) poprzedzone byly wprowadzeniem do zagadnieh po-
przez studia podyplomowe z technologii informacyjnej, szczegdlnie dla na-
uczycieli przedmiotéw w zaden sposéb nie spokrewnionych z informatyka
(humanistycznych czy artystycznych).

Oczywiscie, to wstepny sprawdzian kompetencji (test, rozmowa kwa-
lifikacyjna) powinien decydowa¢ o mozliwosci zwolnienia z I. czesci stu-
dibw podyplomowych. Wazne jest, by decydujac sie na informatyczne
studia podyplomowe, nauczyciele byli Swiadomi réznicy pomiedzy techno-
logig informacyjng a informatyka i wiedzieli doktadnie, w jakim celu chcag
te studia ukonczy¢. Kiedy w latach 1998-2003 nauczyciele mieli do wy-
boru studia podyplomowe z technologii informacyjnej i studia podyplo-
mowe z informatyki, niezaleznie od swoich kompetencji w tym zakresie
(jedni potrafili zaledwie wigczy¢ komputer, inni sprawnie sie nim juz postu-
giwali) oraz celu, jakiemu stuzy¢ mialo ukoniczenie podyplomowego ksztal-
cenia (jedni chcieli uczy¢ informatyki, a inni wykorzystywa¢ nowoczesne
narzedzia w swoim dydaktycznym warsztacie), masowo wybierali studia po-
dyplomowe z informatyki. Prowadzito to do sytuacji, w ktorej jedni na zaje-
ciach sie nudzili a inni mieli problemy, zeby zaliczy¢ kolejne zajecia i przed-
mioty. | chociaz tylko czesci te studia byly naprawde potrzebne, to wszyscy
chcieli mie¢ na koncowym dyplomie potwierdzenie ukonczenia kwalifika-
cyjnych studiéw podyplomowych z informatyki. Dzi$ na szczescie, kolejne
rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu dotyczgce stan-
dardow ksztatcenia nauczycieli3 wyjasniajg sytuacje, dzieki czemu wybér

3 Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki,
dokument przygotowany przez Rade ds. edukacji medialnej i Informatycznej, sierpiert 2003;
http://www.menis.gov.pl/edu_infor/dokumenty/standardyl.php. Aktualne informacje Minister-
stwa Edukacji Narodowej i Sportu na temat kurséw, szkolert i obowigzujacych dokumen-
tow w zakresie informatycznego przygotowania nauczycieli: http://www.menis.gov.pl/edu_in-
for/ict/szkol_naucz.php
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nauczycieli jest coraz bardziej Swiadomy i celowy. Nawet, jesli w ramach
reformy polskiego systemu edukacji niezbedne sa studia podyplomowe,
dajace kwalifikacje do nauczania drugiego przedmiotu, propozycja dwu-
stopniowych studiow podyplomowych z informatyki zawarta w modelu wy-
daje sie stuszna i w petni uzasadniona.
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Z recenzji:

Technologie informacyjno-komunikacyjne, wszechobecne juz wiasciwie
we wszystkich obszarach naszego zycia, powinny takze stanowi¢ integralna
czes¢ systemu edukacyjnego i wspiera¢ w sposéb naturalny realizacje celéw
dydaktycznych na kazdym etapie ksztatcenia. Aby tak sie stato, nauczyciele
muszg by¢ tego Swiadomi i wihasciwie w tym zakresie przygotowani.
Autorka, na podstawie wtasnych doswiadczen i przeprowadzonych badan,
zaprezentowata kompleksowy model przygotowania nauczycieli w zakresie
integracji nowoczesnych technologii w szkolnym procesie dydaktycznym.
Praca adresowana jest do pracownikéw uczelni i instytucji zajmujacych sie
ksztatceniem nauczycieli oraz samych nauczycieli, ktorzy uswiadamiajg
sobie niezbywalng potrzebe posiadania kompetencji do praktycznego
wykorzystania nowoczesnych technologii w szeroko rozumianym procesie
dydaktycznym.
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