Zrdznicowania szkoty:
wielos¢ modeli i ofert systemu edukacyjnego
....... _alternatywa dla tradycji

Anna Kwatera

Wprowadzenie

~Szkota - spokoéj, wolny czas przeznaczony na nauke”l- tak de-
finiujagc etymologiczne znaczenie pojecia ,szkota” okreslat je
W. Okon. Moznatu (retorycznie) zapytac: ,,ile w dzisiejszym ujmowaniu
szkoty spokoju, ile czasu wolnego?” Wydaje sie, ze z genezy znacze-
niowej zostat tylko czas przeznaczony na nauke. Samo pojecie szkoty
jest dzisiaj bardzo pojemne. To nie tylko instytucja ksztatcgca dzieci,
miodziez i dorostych, budynek, w ktérym odbywa sie ksztatcenie, Kie-
runek w nauce badz sztuce czy poziom otrzymanego wyksztatcenia. To
takze, jak wskazuje R. Koc, organizacja, ktora dysponuje specyficznym
zespotem ludzi, w tym uczniéw, nauczycieli, pracownikdw administra-
cyjnych, dziatajagcych wedtug funkcjonujgcych w niej zasad, procedur
dziatania i hierarchicznych zaleznosci2

Modele wspotczesnej szkoty

Odpowiedz na pytanie, na ile szkota ma by¢ miejscem przysposa-
biania mtodego cztowieka do rol, jakie bedzie petnit w spoteczenstwie
ana ile moze pomaga¢ mu w ksztaltowaniu swojej odrebnosci i indywi-
dualnosci, implikuje konieczno$¢ odniesienia sie do roznych pogladow
na temat modelu szkoty. Klarownie charakteryzuje je A. Janowski, wy-
rézniajac model tradycyjny, progresywny i taki, ktéry skoncentrowany
jest na rozwoju psychicznym ucznia3

1W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1998, s. 383. Jak wieloznaczne
jest pojecie szkoty niech $wiadczy fakt, iz w przywolanej tu pozycji znajduje sie
27 haset lokujacych szkote w zaleznosci od przyjetego kryterium analitycznego.

2R. Koc, Szkota jako organizacja uczaca sie [w:] S. Kowalik (red.), Psychologia
ucznia i nauczyciela, Warszawa 2010, s. 307.

3A. Janowski, Pedagogikapraktyczna, Warszawa 2004, s. 21-22.
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Wedtug pierwszego z tych podejs¢, szkota tradycyjna to utrwalone
przez minione pokolenia wystepowanie zapotrzebowania na gruntowng
wiedze zgromadzong wczesniej przez ludzko$é. Wiedza ta ma staé sie
gwarantem optymalnego funkcjonowania w $wiecie. W takiej szkole
ksztatcenie opiera sie na przyswajaniu usystematyzowanych informacji,
na klasycznie (tj. wg dyscyplin naukowych) utozonych przedmiotach,
Z pomocg utrzymujgcego surowg dyscypline na lekcjach nauczyciela,
ktéry okresla sposoby uczniowskiej aktywnosci, postugujac sie sys-
temem nagrod i kar, wigczajgc do systemu motywujgcego uczniow do
nauki elementy wspétzawodnictwa i rywalizacji, wewnatrz zespotow
klasowych, pomiedzy nimi, a takze pomiedzy szkotami4

Wedtug zatozen modelu progresywnego, wiedza pod postacig zagad-
nien kluczowych i podstawowych powinna by¢ bazg, na ktorej rozwijac
sie bedzie zdolno$¢ rozumowania ucznia i umiejetno$¢ rozwigzywania
przez niego probleméw. Mozna to osiggng¢ odchodzac od tradycyjnego
podziatlu na przedmioty szkolne, na rzecz uwzgledniania powigzan
miedzy przedmiotowych, pozwalajacych nauczy¢ sie wieloperspek-
tywicznego, interdyscyplinarnego ujmowania proceséw i zjawisk, nie
ograniczonego ramami poszczeg6lnych dyscyplin naukowych. Istotng
role przypisuje sie tu edukacji permanentnej, pozwalajagcej poznaé
techniki samoksztatcenia, niezbedne w ciggtej aktualizacji stale przy-
rastajgcej wiedzy, tak by funkcjonowanie w przysztej rzeczywistosci
odmiennej od tej, z jakg uczen stykat sie bedac w szkole, byto nie tylko
mozliwe, ale i oczywiste.

Trzeci z wyrdznionych modeli skoncentrowany napsychicznych pro-
blemach ludzi funkcjonujacych w orbicie oddziatywan szkoty zaklada,
ze priorytetem jej pracy jest harmonijny i zrownowazony rozwdj czto-
wieka. Szczego6lnie zwraca sie tu uwage na wspieranie jednostek w po-
znawaniu samych siebie, w tym wiasnych procesow intrapsychicznych,
pozwalajacych identyfikowaé swoje stany emocjonalne oraz utatwiajg-
cych optymalng komunikacje z innymi5.

4Por. B. D. Gokebniak, Szkota wspomagajaca rozwoéj [w:] Z. Kwiecinski, B. Sli-
wierski (red.), Pedagogika, t. 2, Warszawa 2006, s. 108.

5Wsrdd ciekawych doswiadczen edukacyjnych nurtu progresywistycznego, jakie zo-
staty zainicjowane w XX wieku, wskaza¢ nalezy te szkoty eksperymentalne, ktore nie tylko
w momencie powstania stanowity alternatywe dla tradycyjnego modelu ksztatcenia, ale takze
i teraz na poczatku XXI wieku dzigki mozliwosciom, jakie daje zjawisko demokratycznego
pluralizmu edukacyjnego, wpisujg sie w pejzaz alternatywnego modelu ksztatcenia. Nalezg
do nich nowatorskie rozwigzania J. Dewey’a, W. H. Kilpatricka, C. Freineta, C. Washbume’a,
R. Dottrensa, M. Montessori, A. S. Neila, R. Steinera i wiele innych.
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Rozréznienie poczynione przez Janowskiego bliskie jest temu kla-
sycznemu, zaproponowanemu wczesniej przez |. K. Daviesa, ktéry do-
konat zréznicowania podejs¢ do programéw w szkotach wspétczesnych,
implikujagcego uprawianie okreslonej filozofii edukacyjnej na klasyczne
(odpowiadajgce modelowi tradycyjnemu), romantyczne i nowoczesne6.

Podejscie romantyczne charakteryzuje sie dominacjg zindywiduali-
zowanych metod i form nauczania skoncentrowanych na dziecku, gdzie
to nie autorytet nauczyciela traktowany z pozycji wiadzy, definiuje jego
role w Kklasie, ale koncentracja uczacego na wspieraniu wewnetrznych
proceséw motywacyjnych ucznia, zwaszcza, kiedy ten drugi dysponuje
duzg swoboda w zakresie ksztattowania i zaspokajania potrzeb poznaw-
czych. Wazne jest tu umiejetne zastosowanie odpowiednio dobranych
do nich, a takze do jego mozliwosci, metod i Srodkow oddziatywania
(w tym audiowizualnych). Wykorzystuje sie pozytywne znaczenie roz-
wigzywania zadan, oparte na wspotpracy, a nie rywalizacji. W zapew-
nieniu uczniom wolnosci, w odkrywaniu wiedzy, bardziej istotne staje
sie nie tyle jej jednoznaczne systematyzowanie, co uwzglednianie réz-
norodnosci znaczen nadawanych jej przez ucznia.

Podejscie nowoczesne z kolei pozwala uczniom pracowaé w ela-
stycznie tworzonych matych grupach, ktére umozliwiajg angazowanie
sie w samodzielnie prowadzone dociekania poznawcze, wykorzystujgce
potencjaly zawarte w rozmaitych zasobach naukowych (zrédtach oso-
bowych, literaturowych i cyfrowych). Liberalny nauczyciel peini tu role
osoby wspomagajacej te czynnosci, pozwalajac uczniom ponosi¢ od-
powiedzialno$¢ za osigganie realizowanych celéw poznawczych, skia-
dajacych sie na ogdlny rozwdj mtodego cztowieka. Stwarzanie prze-
strzeni do dziatania, kooperowania i doswiadczania, nie tylko wyzwala
u uczniow mozliwos¢ dziatan kreatywnych i niestandardowych, ale tez
umozliwia im osigganie coraz wyzszych poziomoéw samospetnienia?.

Tworczego rozwiniecia i doprecyzowania modelu szkoty nowocze-
snej, wyrostego z Deweyowskiej koncepcji progresywistycznej, doko-
nata B.D. Gotebniak, wyszczego6lniajgc dodatkowo trzy modele dzisiej-
szej szkoty terapeutyczny, refleksyjny i emancypacyjny.

Terapeutyczny model szkoty przenosi akcent z dziatan przynoszacych
okreslone skutki poznawcze, na efekty emocjonalne. W oparciu o zato-
zenia psychologii humanistycznej A. Maslowa i C. Rogersa, istotne zna-

6 1. K Davies, Objectives in Cirriculum Design, New York 1976 [za] L. Cohen,

L. Manion, K. Morrison, Wprowadzenie do nauczania, Poznan 1999, s. 63.
7L. Cohen, L. Manion, K. Morrisona, Wprowadzenie do nauczania, Poznar 1999, s. 63.
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czenie przypisuje sie tu petnemu rozwojowi jednostki i stworzeniu jej
mozliwosci samorealizacji. Wyniki badan, pokazujace zaleznos¢ miedzy
obrazem samego siebie i motywacji ucznia a jego wynikami w nauce,
sg tu wykorzystywane do uskuteczniania dziatan nauczycieli wspierajg-
cych ucznidow w ich niezaleznosci, rozwigzywaniu probleméw emocjo-
nalnych, rozumieniu siebie i innych. Nauczyciele pomagajg tez uczniom
organizowac proces uczenia sie dostosowany do ich psychofizycznych
mozliwosci w taki sposob, by mogli oni osiggna¢ sukces. Wazng role
w tym procesie odgrywa nie tylko jako$¢ informacji zwrotnej, petnigcej
funkcje korygujaca btedy, wyrazajaca uznanie dla osiggnie¢ i zauwa-
zalnego postepu ucznia, ale tez sposéb jej formutowania, upewniajacy
ucznia w jego wiasnym wkiadzie w osiggane wyniki. ldeg przewodnig
tego modelu jest okazywanie wzajemnej akceptacji, wyrazanej w dziata-
niach opartych na wspétpracy i pomaganie tym, ktorzy tego potrzebuja8

Model refleksyjny, lokujacy ucznia w centrum oddziatywan eduka-
cyjnych, znajduje teoretyczne umocowanie w teoriach L. Wygotskiego,
J. Piageta i J. Brunera. Ukazujg one zwigzek pomiedzy mowg a mysle-
niem, jak rowniez uwzgledniajg w rozwoju poznawczym cztowieka role
takich czynnikdw spotecznych, jak wielokanatowe porozumiewanie sie
(mowienie, aktywne stuchanie, pisemna strukturalizacja wiedzy). Jezyk
jest tu nie tylko nosnikiem informacji, dajacym mozliwos¢ wyrazania
wiasnych odczu¢ i opinii, ale tez elementem integrujgcym tresci czy
utatwiajgcym transponowanie teorii/informacji na wynikajgcg z nich
praktyke. Szczegdlnie waznym aspektem tego modelu jest wzmacnianie
wewnetrznej motywacji do uczenia sie przy uzyciu oceniania formatyw-
nego (ksztattujgcego), majgcego zjednej strony charakter diagnostyczny
(w zakresie sfery poznawczej i moralnej), a z drugiej konstruujgcego
klimat sprawozdawania uczniowi ijego rodzicom uzyskiwanych przez
niego postepéw czy ewentualnych brakow w tym zakresie9.

Model emancypacyjny jest reprezentacjg, wchodzacych w tres¢ jego
zatozen, nurtéw filozoficznych rekonstrukcjonizmu (w mysl ktérego
szkole przypisywano funkcje ,,nosiciela pozadanych zmian spotecznych
(...) oraz wypetniania misji kulturalnej odnowy $wiata i ksztattowania
ponadnarodowych postaw”1) i rekonceptualizmu (wywodzacego sie
z radykalnej mysli krytycznej, w ktérej na pierwszym planie znajduje
sie dziatanie na rzecz grup uci$nionych (modziezy, mniejszosci, ko-

sB. D. Golebniak, op. cit, s. 111.
9lbidem, s. 112.
Dibidem, s. 114.
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biet), traktowanych jako nosnik zmian ich trudnej sytuacji. Dziatania
wynikajgce z tych przestanek mogg by¢ uskuteczniane poprzez wprowa-
dzenie do programdw szkolnych tresci, ktdre pozwolg zdoby¢ wiedze,
czy uruchomic¢ refleksje na temat tego, jak wyzwalac¢ sie z zastanych
ograniczen. Emancypacyjny model szkoty opiera sie na zatozeniu, ze
spoteczenstwo mozna zmieni¢ dzieki edukacji, kiedy to szkota jest za-
angazowana w zmiane spoteczng i witgcza do swoich programoéw tresci
spoteczne, polityczne, lingwistyczne, kulturalne i estetyczne. Nauczy-
ciele sg tu ,,agentami” tej zmiany, a aktywne jednostki majg mozliwo$¢
uczestniczenia w ksztattowaniu przeobrazen rzeczywistosci. Stwarzanie
warunkow do spotecznego konstruowania znaczen przez $wiadomych
siebie ludzi angazujgcych sie na rzecz lokalnych projektéw, stanowi
W ujeciu emancypacyjnym, istote nauczania i uczenia sie".

Charakteryzujac szkolne Srodowisko uczenia sie mozna, za Davidem
Tuohy, postuzy¢ sie pojeciem kultury szkoty, pod ktdrym przywotany autor
rozumie wytwory, wartosci i zatozenia szkoty. Na wytwory sktadajg sie:

» rytualy (zwigzane z realizacjg harmonogramu zaje¢, zwyczajow
zwigzanych z obchodzeniem $wigt i uroczystosci),

» role (wynikajg z praw i obowigzkow, jakie majg do spetnienia
podmioty funkcjonujgce w szkole: uczniowie, nauczyciele, ro-
dzice, administracja) oraz

* normy (nakazy moralne obowigzujgce cztonkow szkolnej spo-
tecznosci, zagrozone sankcjami w razie ich ztamania lub niewy-
petnienia).

Wartosci to oczekiwane pozytywne, acz zréznicowane ze wzgledu
na kryterium powszechnos$ci stany rzeczy, ktore ukierunkowujg dzia-
tania zarowno ucznidw, jak i nauczycieli.

Trzecim elementem okre$lajagcym kulture szkoty sa zatozenia, two-
rzgce ideologiczny fundament szkoty, a wyptywajgce z funkcjonujacych
w niej koncepcji ksztatcenia oraz doSwiadczen organizacyjnych tej in-
stytucji. Dotyczg one, wg Tuohy’ego, zwigzkdw szkoty z otoczeniem
i zwigzkéw miedzy ludzmi, natury ludzkiej i natury ludzkich dziatan
oraz prawdy i czasul2

Nibidem, s. 115-116.
DD. Tuohy, Dusza szkoly. O tym, co sprzyjazmianie i rozwojowi, Warszawa 2002, s. 25-27.
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Edukacja w Polsce: gtéwne rozwigzania systemowe

Zasadnicze kwestie dotyczace biezgcego funkcjonowania polskiego
systemu edukacji okreslajag zapisy Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia
1997 roku (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483)13 jak rowniez Ustawy o Sys-
temie OSwiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku (z p6zniejszymi noweliza-
cjami (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425)14

Za system edukacji, z wyjatkiem szkolnictwa wyzszego, administro-
wanego przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, odpowiada
Ministerstwo Edukacji Narodowej. Podziat kompetencji ministerial-
nych nastgpit dnia 5 maja 2006 r.

Zgodnie z zapisami ustawy o systemie o$wiaty, szkoty dzielg sie na
publiczne (w ktdrych ksztatcenie jest bezplatne w zakresie realizacji
podstawy programowej) i niepubliczne (pfatne, realizujgce zindywidu-
alizowane programy nauczania, czesto jednak posiadajgce uprawnienia
szkot publicznychly, wsrod ktérych wyroznia sie szkoty prywatne,
spoteczne i szkoty prowadzone przez zwigzki wyznaniowe. Jezeli szkoty
niepubliczne posiadajg uprawnienia szkdt publicznych, sg wspotfinan-
sowane w ramach subwencji oswiatowych przypadajacych na jednego
ucznia, ze Srodkow budzetowych, w takiej samej wysokosci, jak ma to
miejsce w szkotach publicznych.

Polityka edukacyjna prowadzona jest na poziomie centralnym,
jednak dziatania administracyjno-organizacyjne zostaty zdecentralizo-
wane i przekazane wiadzom na szczeblu lokalnym: gminom (w przy-
padku przedszkoli, szk6t podstawowych i gimnazjow) i powiatom
(w przypadku szko6t ponadgimnazjalnych). Nadzor merytoryczny (z wy-
faczeniem studiow wyzszych) sprawuje MEN, a w jego imieniu kura-
toria oswiaty. Tabela 1 zawiera schemat obowigzkowych (do 18 roku
zycia) i nadobowigzkowych etapéw edukacyjnych polskiego systemu
edukacji, wdrozony w 1999 roku.

Kazdy etap edukacyjny konczy sie egzaminem zewnetrznym, ktory

Bhttp://isap.sejm.gov.pl/DetailsServiet7icNWDU 19970780483 [dostep 1.02.2014],

WUhttp://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU 19910950425 [dostep 1.02.2014],

BArt. 8 Ustawy o systemie oswiaty z dn. 7 IX 1991r. méwi, ze szkofa podstawowa
i gimnazjum moze by¢ tylko szkotg publiczng lub niepubliczng o uprawnieniach szkoty
publicznej. Z kolei minister wkasciwy do spraw oswiaty i wychowania moze, w drodze
decyzji, nada¢ uprawnienia szkoty publicznej szkole nie spetniajacej warunkéw szkoty
publicznej, jezeli uzna jg za eksperymentalng (art. 86). http://isap.sejm.gov.pl/Deta-
ilsServlet?id=WDU 19910950425 [dostep 2.02.2014],
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petni funkcje diagnostyczne, a w rzeczywistosci czesto takze selek-
cyjne. Sprawdziany i egzaminy zewnetrzne sg przeprowadzane przez
specjalnie w tym celu utworzone instytucje - 8 Okregowych Komisji
Egzaminacyjnych, ktére nadzoruje Centralna Komisja Egzaminacyjna.
Zestawienie kolejnych egzaminow zewnetrznych i moment ich wyste-
powania prezentuje tabela 2.

Rok szkolny trwa od 1 wrzes$nia do 31 sierpnia roku nastepnego
z tym, ze zajecia w szkole odbywajg sie srednio 38 tygodni (nie mnigj
niz 178 dni), od wrzesnia do czerwca i sg podzielone na dwa semestry.
Lekcje przedmiotéw obowigzkowych sg realizowane 5 dni w tygodniu.
Podstawowym kryterium przyporzadkowania ucznidow do klas jest wiek.

Tabela 1 Etapy edukacyjne w polskim systemie o$wiatowym.

ETAPY EDUKACYJNE w POLSCE

O  Odziat przedszkolny Wiek: 6 lat

B (od r. 2004/2005 obowigzkowy)

0 :

Szkota podstawowa Wiek: 7-13 lat

w

1 Etap I: nauczanie zintegrowane,
Wiek: 7-10 lat

A : .
Etap Il: nauczanie przedmiotowe,

z wiek: 10-13 lat

K Gimnazjum Wiek: 13-16 lat

o (szkota $rednia | stopnia) Etap Ill: nauczanie przedmiotowe

w

E
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N Szkota ponadgimnazjalna:
A (szkoty $rednie Il stopnia)
D Liceum Ogdlnoksztatcace (31)
. . Wiek: 16-20 lat
o Liceum Profilowane (31)
B Technikum (41) Etap IV: nauczanie przedmiotowe
© Zasadnicza Szkota Zawodowa (31)
w LO/Technikum uzupetniajace (2/41)
|
Szkota policealna Wiek: 19-21 lat
A Szkota wyzsza Wiek: 19-29 lat
z
Uniwersytet Studia 1stopnia
K 3L studia zawodowe (lic/inz.)
Akademi . .
o) ademia Studia Il stopnia
: . 2 1studia mgr lub
w  Politechnika 4,5-6 1studia mgr - jednolite
E Wyzsza Szkota Zawodowa Studia 111 stopnia

41 studia doktoranckie

Zrédto: opracowanie wiasne
Tabela 2. Egzaminy zewnetrzne na zakonczenie etapow edukacyjnych

Moment przeprowadzania egzaminu Nazwa egzaminu
ogolnopolskie badanie umiejetnosci trzecio-
po 3 kl. Szkoty podstawowej klasistow (OBUT; sprawdzian dobrowolny,
ma charakter wytgcznie badawczy)'
po 6 kl. Szkoty podstawowej egzamin széstoklasisty
po 3 kl. Gimnazjum test gimnazjalny
po 3kl. LO, LP

00 4 KI. Technikum egzamin zawodowy i egzamin maturalny
po 3 kl. ZSz egzamin zawodowy
Zr6dto: opracowanie wtasne®

B  Na podst. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007
r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych, Dz.U.
Nr 83, poz. 562, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20070830562 [dostep
2.02.2014],
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Na pierwszym etapie ksztatcenia podstawowego (kI.1-111) wszystkich
przedmiotéw uczy jeden nauczyciel z wyjatkiem zaje¢ z jezyka obcego
(i nieobligatoryjnej religii/etyki), ktére sg prowadzone przez nauczyciela
przedmiotu. Nauczanie odbywa sie w formie zintegrowanej, a poczawszy
od IV klasy - w podziale na przedmioty. Na | etapie ksztalcenia, nauczyciel
nie ma obowigzku dzieli¢ czasu pracy uczniéw na 45-minutowe jednostki
lekcyjne, tak jak ma to miejsce w klasach wyzszych.

Klasa pierwsza nie moze liczy¢ wiecej niz 25 uczniéw. Istnieje moz-
liwos¢ przekroczenia przez szkote tego limitu i stworzenie klasy mak-
symalnie 27-osobowej, jednak wtedy musi by¢ zatrudniony asystent
nauczycielalr.

Rodzice szesciolatkéw juz po rozpoczeciu roku szkolnego (do konca
grudnia) majg prawo odroczy¢ obowigzek szkolny i przenie$¢ dziecko
do przedszkola, jednak w tym celu potrzebna jest opinia poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej B

Podstawy programowe dla nauczania zintegrowanego i przedmioto-
wego sg takie same dla wszystkich uczniéw i powstaja na poziomie cen-
tralnym (sg tworzone przez zespoty ekspertow powotane przez MEN).

Podreczniki szkolne moga by¢ wybierane przez nauczycieli z listy
zatwierdzonej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej lub z uwzgled-
nieniem podstawy programowej, samodzielnie przez nich tworzone. Ze-
staw programdw nauczania obowiazujacy w szkole zatwierdza dyrektor
szkoty, po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej. Nauczyciele samo-
dzielnie decydujg tez o stosowanych metodach nauczania czy wprowa-
dzaniu innowacyjnych metod i technik nauczaniald

Poczynajac od roku szkolnego 2015/2016 na dyrektorach szkét spo-
czywa obowigzek zapewniania kolejnym rocznikom uczniéw bezptat-
nego dostepu do podrecznikéw, materiatéw edukacyjnych lub mate-
riatdbw ¢wiczeniowych® Uczniowie niewidomi, stabowidzacy, majacy

T Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niekto-
rych innych ustaw (Dz.U. poz. 357).

Thttps://men.gov.pl [dostep 27.09.2015].

BZa: http://www.eurydice.org.pl [dostep 1.02.2014]. Eurydice, to istniejgca od 1980
r. sie¢ informacji o edukacji w Europie. Eurydice, pracujac dla twoércow polityki eduka-
cyjnej i Swiata edukacji, przygotowuje i publikuje opisowe analizy systeméw edukacji,
studia poréwnawcze na tematy bedace przedmiotem zainteresowania Unii Europejskiej
i wskazniki dotyczace rdznych pozioméw edukacji.

DUstawa z dnia 30 maja 2014 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niekt6-
rych innych ustaw (Dz.U. poz. 811). Rozwigzanie zaczyna obowigzywac¢ od 11X2015r.

207


https://men.gov.pl
http://www.eurydice.org.pl

trudnosci w uczeniu sie i/lub komunikowaniu sie, w tym uczniowie
niestyszacy i stabostyszacy, z uposledzeniem umystowym, autyzmem
i afazja, otrzymajg bezptatne adaptacje podrecznikow Nasz elementarz
(klasa 1 SP) i Nasza szkota (klasa Il SP) opracowane na zlecenie i ze
Srodkow finansowych MEN2L

W tym samym roku szkolnym zostang udostepnione na otwartej plat-
formie bezptatne e-podreczniki przeznaczone do 14 przedmiotow ogdl-
noksztatcacych na wszystkich etapach edukacyjnych (62 e-podreczniki
w podziale na kolejne klasy szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty
ponadgimnazjalnej). E-podreczniki beda dostepne online w kazdym
czasie zarowno dla uczniow, jak i nauczycieli oraz wszystkich oséb za-
interesowanych ich wykorzystywaniem na urzadzeniach stacjonarnych
i mobilnych223

Obowigzujaca w szkotach, ujednolicona skala ocen, zawiera szes$¢
poziomow kryterialnych wymagan, ktore kwalifikujg ucznia do otrzy-
mania poszczego6lnych ocen. Skonstruowanie i przedstawienie uczniom
oraz ich rodzicom/opiekunom prawnym, obiektywnych standardow
wymagan nalezy do nauczyciela kazdego przedmiotu. Ich zestawienie
zawiera tabela 3.

Tabela 3. SzesSciostopniowa skala ocen w ujeciu kryterialnym.
Kryterium wymagan programowych Ocena

- niedostateczna (ndst/nd/1)

konieczne dopuszczajgca (dop/2)
podstawowe dostateczna (dst/dt/3)
rozszerzajace dobra (db/4)
dopetniajace bardzo dobra (bdb/bd/5)
wykraczajace celujaca (cel/6)

Zrodto: opracowanie wiasne.3

W klasach I-111 szkoty podstawowej obowigzuje koncowa ocena opi-
sowa, za$ sposob oceniania biezgcego w czasie trwania roku szkolnego

2 Ibidem.

2https://men.gov.pl/niezbednik [dostep 27.09.2015],

2Na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2007 r., op. cit.
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oraz oceny $rodroczne, okresla statut szkoty.

Poczynajac od roku szkolnego 2015/2016 nauczyciele starszych klas
szkoty podstawowej (IV-VI) moga stosowaé ocene opisowg w przy-
padku ocen biezacych i klasyfikacyjnych, ze wszystkich badz wybra-
nych przedmiotow - jesli statut szkoty tak przewiduje4

Oceny z zachowania rozpinaja sie w skali: od najlepszej - wzorowej,
przez bardzo dobrg, dobrg, poprawna, nieodpowiednig do nagannej.
W szkole policealnej oceny z zachowania nie ustala sie.

Edukacja alternatywna: dopetnienie edukacji tradycyjnej

Powszechnos¢ edukacji bezposrednio zwigzana z funkcjonujgcym
w Polsce obowigzkiem szkolnym nie wymaga korzystania z oferty
edukacyjnej systemowego, panstwowego szkolnictwa publicznego.
Przywotywane wyzej akty prawne (Konstytucja RP z 1997 roku, art.
70 i ustawa oSwiatowa z 1991 roku, art. 82) dajg mozliwos¢ zakta-
dania szkdt i placowek niepublicznych instytucjom, a takze osobom
fizycznym i prawnym, a rodzicom mozliwo$¢ wybierania dla swoich
dzieci szkot innych niz publiczne. Wielu rodzicow, czesto rozczarowa-
nych jakoscig oferty dydaktycznej i wychowawczej oficjalnego nurtu
edukacji publicznej (niewtasciwy dobor tresci programowych zbednych
lub nadmiernie fragmentaryzujacych obraz $wiata poznawanego przez
dziecko, dominacja selektywnej funkcji szkoty, zamiast kooperacyjnej
i wspierajgcej indywidualne potencjaty kazdego ucznia, brak klarow-
nosci Swiatopogladowej lub religijnej) poszukuje i korzysta z rozwigzan
proponowanych przez szkoty i placowki edukacji alternatywnej.

Mianem alternatywnego okresla sie czesto to, co jest odmienne,
badz nawet pozostaje w opozycji do dominujgcego. Trafne znaczeniowo
ujecie edukacji alternatywnej zaproponowat K. Konarzewski piszac, iz
»przy szerokim rozumieniu edukacji, w ktérym zawierajg sie zarazem
formy praktyki i formy mysli, ktore te praktyke legitymizuja, edukacja
alternatywna obejmowataby wszystkie formy oswiatowego dziatania
i myslenia, Swiadomie odrozniajace sie od praktyk i teorii dominujg-
cych w okreslonym czasie i miejscu. Jesli uznac, ze formy dominujace
reprezentuja standard wiekszosci spoteczenstwa, edukacje alternatywna

:j Rozporzadzenie Ministra Edukacj i Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie

szczeg&towych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. poz. 843).
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mozna nazwac edukacjg mniejszosciowa”X. Stowa te znajdujg rzeczy-
wiste uzasadnienie, jeSli wezmiemy pod uwage statystyki podajace,
iz w roku szkolnym 2011/2012 tylko 3% polskich uczniow korzystato
z mozliwosci realizacji obowigzku szkolnego poza szkotami publicz-
nymi.® Trzeba tu jednak zauwazy¢, ze owa mniejszosciowa edukacja
moze mie¢ miejsce nie tylko w szkotach niepanstwowych, ale takze
w niektdérych szkotach panstwowychZ/ (np. tych, ktore realizujg ekspery-
mentalne rozwigzania w postaci szkot autorskich i klas alternatywnych
oraz programéw autorskich2y). Do elementéw wyrdzniajacych placowki
alternatywne sposrod tradycyjnych, naleze¢ bedg: odmienny sposéb or-
ganizacji ksztatcenia, zmienione tresci lub cele ksztatcenia, niestandar-
dowe rozwigzania w zakresie $srodowiska edukacyjnego (infrastruktura
i relacje miedzyosobowe) czy odmienne sposoby oceniania,

Podejmujac probe syntetycznego ujecia specyfiki zatozen edukacji
alternatywnej, mozna za R. Wieckowskim wskaza¢ na takie istotne
kwestie, jak:

* humanizacja edukacji, ktéra kultywujac indywidualne zréznico-
wania, nie tyle bedzie tworzy¢ dziecko, co pomaga¢ mu w two-
rzeniu siebie, koncentrujac si¢ na poznawaniu i zaspokajaniu
potrzeb dzieci;

» zastepowanie tradycyjnie pojmowanego nauczania i specyficz-
nych dla niego metod takimi, ktére wspieraja aktywnos$¢ po-
znawczg dzieci;

* odmienne od tradycyjnego pojmowanie relacji pomiedzy przy-
musem zewnetrznym, zakotwiczonym w panstwowym systemie
o$wiaty i przymusem wewnetrznym wynikajagcym z wewnetrz-
nych impulséw do dziatania i kierunkowania potrzeb poznaw-
czych;

» zmienione podejscie do funkcji programu (z realizacyjnej - opartej
na ,,przerabianiu materiatu”, na interpretacyjng - wykorzystujgca
tresci programowe do wspierania potrzeb i aktywnosci dzieci);

5 K. Konarzewski, Edukacja alternatywna a zmiana o$wiatowa [w:] ,,Spoteczen-
stwo otwarte”, 1995, 11, s. 31.

*“ Eurydice, op. cit.

2. Sliwerski, Szkoty autorskie w Polsce, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1998,96/
kwiecien, 138/szkoly_autorskie_w_polsce,703.html [dostep 2.02.2014],

B Ibidem.

29B. Sliwerski, Pedagogika alternatywna [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Sub-
dyscypliny wiedzy’ o edukacji, t. 4, Gdanisk 2010, s. 445.
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» odchodzenie od klasowo-lekcyjnego uktadu form organizacyj-
nych pracy szkoty na rzecz takiego, ktéry umozliwia wielokie-
runkowg stymulacje aktywnosci dzieci, nie ograniczong ramami
czasu i przedmiotu,d a ,ksztatcenie otwarte jest na przestrzen
pozaklasowg i pozaszkolng”3L

Szkoty alternatywne, niezaleznie od tego, czy opierajg sie na od-
miennosciach organizacyjnych, metodycznych czy programowych, jak
za K. Rydlem wskazuje B. Sliwerski, spetniajg trzy zasadnicze funkcje:

1 funkcja kompensacyjna - wypetniajgca braki w istniejgcych ty-
pach szkot, zaspokajajaca te potrzeby, ktérych nie zaspokajajg szkoty
tradycyjne;

2. funkcja dywersyfikacyjna - realizujgca spoteczng idee pluralizmu
edukacyjnego;

3.funkcja innowacyjna - najwazniejsza, zwigzana z tworzeniem ob-
szaru mozliwosci realizowania eksperymentow i innowacji pedagogicz-
nych

Przestrzen realizacyjna rzeczywiscie jest, trzeba jednak mie¢ $wia-
domos$¢ warunkéw3 jakie nalezy spetni¢, aby moc w niej zaistniec,
wdrazajagc w zycie tworcze podejscia do ksztatcenia i wychowania,

PR Wieckowski, Edukacja alternatywna, jej istota, podstawowe problemy [w:] B. Sli-
werski (red.), Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, Krakéw 1995, s. 24-25.

A B. Sliwerski, Pedagogika.., op. Cit. s. 452.

2lbidem, s. 460.

3BWidrazana innowacja pedagogiczna nie moze: prowadzi¢ do zmiany typu szkoty,
narusza¢ zasady powszechnosci dostepu uczniéw do nauki i uprawnien ucznia do bez-
ptatnej nauki, wychowania i opieki w zakresie ustalonym w ustawie z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty, a takze w zakresie uzyskania wiadomosci i umiejetnosci
niezbednych do ukorczenia danego typu szkoty oraz warunkéw i sposobu przeprowa-
dzania egzaminéw i sprawdzianéw okreslonych w odrebnych przepisach, powodowaé
przekroczenia limitu tygodniowego wymiaru godzin zaje¢ edukacyjnych dla ucznia,
o ktorym mowa w obowiazujacych rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicz-
nych, powodowa¢ konieczno$ci zatrudnienia nauczycieli bez kwalifikacji o ktorych
mowa W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 marca 2009
r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli [za:] http://ku-
ratorium.krakow.pl/user/2012/12/d2012122123.pdf [dostep 1.02.2014], Jak pokazujg
jednak dane zawarte w rejestrze innowacji i eksperymentéw pedagogicznych przykta-
dowo przywotanego Mazowieckiego Kuratorium OS$wiaty, te rozbudowane warunki
prowadzenia w/w dziatalnosci, nie stanowig przeszkody w tym zakresie. Uwzgledniajg
one 1565 pozycji za okres 1.09.2003 - 3.03.2014 (daty okreslaja moment rozpoczecia
innowacji) http://www.kuratorium.waw.pl/ankieta/innowacje [dostep 1.02.2014],
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ktére beda miaty charakter innowacyjny lub eksperymentalny. Poprzez
innowacje, rozumie¢ nalezy nowatorskie rozwigzania programowe,
organizacyjne lub metodyczne, majace na celu poprawe jakosci pracy
szkoty. Eksperymentem pedagogicznym, z kolei sg te dziatania stuzg
cepodnoszeniu skutecznos$ci ksztatcenia w szkole, w ramach ktérych
sg modyfikowane warunki, organizacja zaje¢ edukacyjnych lub zakres
tresci nauczania, prowadzone pod opiekg jednostki naukowej34

Edukacja alternatywna wzgledem nurtu tradycyjnego, przycigga
wszystkich, ktorzy sg zainteresowani nowymi (lepszymi?) mozliwo-
Sciami rozwoju osobowosci mtodego cztowieka i zdobywania przez
niego wyksztatcenia w sposéb odmienny od tego znanego modelu (jak
niektdrzy mowia: represyjno-opresyjnego), ale usankcjonowanego
(wielowiekowa) tradycjq i wzgledng skutecznoscia.

Nietradycyjne/alternatywne formy realizacji obowigzku szkolnego
w Polsce

Edukacja domowa (homeeducation, homeschooling) jest legalng
w Polsce mozliwoscig realizowania przez dziecko obowigzku szkol-
nego poza szkoty, to jest poza schematem oficjalnego systememu edu-
kacji. Odbywa sie to na mocy konstytucyjnego®i ustawowego IHprawa

3Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r.
w sprawie warunkow prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez
publiczne szkoty i placéwki (Dz. U. z 2002 r. Nr 56, poz. 506), http://bip.men.gov.pl/
men_bip/akty_pr_1997-2006/rozp_154.php?wrapper=test, [dostep 2.02.2014]

3 Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z dn. 2 kwietnia 1997 r,, Roz. Il , art. 70,: pkt.
1: Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 r.z. jest obowigzkowa. Sposdb wykonania obo-
wigzku szkolnego okresla ustawa (...) pkt. 3: ,,Rodzice majg wolno$¢ wyboru dla swoich
dzieci szkét innych niz publiczne Obywatele i instytucje maja prawo zaktadania szkét podsta-
wowych, ponadpodstawowych i wyzszych oraz zaktadéw wychowawczych. Warunki zaka-
dania i dziatalno$ci szkét niepublicznych oraz udziatu wiadz publicznych w ich finansowaniu,
a takze zasady nadzoru pedagogicznego nad szkotami i zaktadami wychowawczymi, okresla
ustawa”, http://mww.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon Lhtm [dostep 1.02.2014],

¥ Ustawa o systemie oswiaty z dn. 7 wrze$nia 1991r., art. 8: ,,Na wniosek rodzicow
dyrektor odpowiednio publicznego lub niepublicznego przedszkola, szkoty podstawowej,
gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej, do ktérej dziecko zostato przyjete, moze zezwolic,
w drodze decyzji, na spetnianie przez dziecko odpowiednio obowiazku, o ktdrym mowa
w art. 14 ust. 3, poza przedszkolem, oddziatem przedszkolnym lub inng formg wychowania
przed-szkolnego i obowigzku szkolnego lub obowigzku nauki poza szkotg”, http://isap.sejm.
gov.pl/DetailsServlet?id=WDU 19910950425 [dostep: 1.02.2014],
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rodzicéw do wyboru edukacji dla swoich dzieci. Taka forma ksztatcenia
moze by¢ wdrozona, kiedy dyrektor szkoty, w rejonie ktdrej zamiesz-
kuje dziecko, wyda decyzje odnosnie takiej formy edukacji, w ktérej nie
musi ono chodzi¢ do szkoty, a role jego nauczycieli petnig rodzice, badz
inne wyznaczone przez nich osoby. Zgoda taka zostaje wydana na pod-
stawie dostarczonych przez rodzicéw dokumentéw (wniosek o wydanie
zezwolenia ztozony do dnia 31 maja; opinia poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej; oswiadczenie rodzicow o zapewnieniu dziecku warunkdéw
umozliwiajacych realizacje podstawy programowej obowigzujgcej na
danym etapie ksztatcenia; zobowigzanie rodzicow do przystepowania
w kazdym roku szkolnym przez dziecko do rocznych egzaminow kla-
syfikacyjnych)37. Co istotne, rodzice wnioskujacy o mozliwo$¢ prowa-
dzenia edukacji domowej, nie muszg legitymowac sie kwalifikacjami
pedagogicznymi.

Dziecko spetniajgce obowigzek szkolny lub obowigzek nauki poza
szkotg, otrzymuje Swiadectwo ukonczenia poszczegolnych klas danej
szkoty, po zdaniu egzaminéw klasyfikacyjnych z zakresu czesci pod-
stawy programowej obowigzujacej na danym etapie ksztatcenia, uzgod-
nionej na dany rok szkolny z dyrektorem szkoty, przeprowadzonych
zgodnie z przepisami wydanymi (na podstawie art. 22 ust. 2 pkt. 4)
przez szkote, ktorej dyrektor zezwolit na spetnianie obowigzku szkol-
nego lub obowigzku nauki poza szkoty. Dziecku takiemu nie ustala sie
oceny zachowania3 Otrzymuje ono prawo do uczestniczenia w réznych
zajeciach pozalekcyjnych, jakie odbywajg sie w szkole oraz postugi-
wania sie legitymacija szkolng i korzystania na tej podstawie z ulg wyni-
kajacych z jej posiadania (np. obnizone ceny biletow).

W organizacji edukacji domowej najczesciej nie uwzglednia sie ty-
powych dla szkoty zasad (dzwonki, 45-minutowe klasowe lekcje od-
bywane wg ustalonego trybu)3. Jak pisze M. Budajczak, ,,mozliwosci
przestrzenne edukacji domowej, wbrew jej nazwie, od domu sie dopiero
zaczynajg. Jest to forma ksztatcenia wyjatkowo ,,mobilna”, otwarta na
Srodowisko (...) nie jest ,,przywigzana” do jednego miejsca”40

FUstawa o systemie o$wiaty z dn. 7 wrzesnia 1991 r., znowelizowana 23 stycznia
2009 r.

B Ibidem.

PWsrod form edukacji domowej przyjmowanych przez niektérych rodzicéw sto-
suje sie czasem rozwigzanie nazywane szkota-w-domu, polegajgce na przeniesieniu tra-
dycyjnych (szkolnych) praktyk edukacyjnych do nauczania w domu.

40M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004, s. 97.
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W domowej nauce uwzglednia sie indywidualne tempo pracy dzieci,
ich mozliwosci izainteresowania. Czas nauki traktowany jest elastycznie
- przewaznie s3 to 3-4 godziny dziennie zwtaszcza rano (respektuje sie
zwykle fizjologiczny rytm okotodobowej wydolnosci organizmu). Nie
wystepuje wiekowa homogeniczno$¢ uczniow (jesli rodzice edukujg
domowo wiecej niz jedno dziecko), nie ma takze obowigzku postugi-
wania sie jednym podrecznikiem przedmiotowym.

Rodzice edukacji domowej, chcacy mie€ rzeczywisty wkiad w wie-
lostronny rozwdj swoich dzieci i posiadajg ku temu mozliwosci, nie
tylko odnoszace sie do ich potencjatu intelektualnego i metodycznego,
ale takze finansowego, dzieki rozwigzaniom, jakie daje legislacyjna sy-
tuacja edukacyjnych mozliwosci realizowanych poza giéwnym nurtem
systemu o$wiaty, mogg z niego korzystac.

Przyktadem funkcjonowania w formule edukacji odnoszacej sie do
pozatradycyjnego ksztatcenia, sg takze szkoty demokratyczne. Na
Swiecie istnieje ich ponad 200, w Polsce - pierwsze pie¢ rozpoczeto
dziatalno$¢ w roku szkolnym 2013/2014. Kazda ze szkét ma swojg spe-
cyfike i sposéb dziatania wynikajacy gtéwnie z lokalnej kultury, jednak
ich wspdlng cechg jest to, ze traktujg dzieci, jako réwnoprawnych
cztonkow szkolnej spotecznosci”.

Zatozenia niestandardowego podejscia do uczenia sie¢ i nauczania
w szkole demokratycznej zostang przedstawione na przykiadzie jednej
z nich: poznanskiej szkoty ,Trampolina”®2 Jej uruchomienie jest
efektem dziatan grupy rodzicéw, przysztych pracownikéw szkoty i wo-
lontariuszy, wspieranych takze przez Fundacje Edukacja Demokra-
tyczna oraz European Democratic Education Community (organizacja
skupiajaca szkoty demokratyczne z catej Europy).

W celu zapewnienia uczniom zindywidualizowanej nauki, szkota
korzysta z formuly ,edukacji pozaszkolnej”, okreSlonej w ustawie
o0 systemie os$wiaty, w ktdrej uczen zwolniony jest z obowigzku uczesz-
czania do tradycyjnej szkoty. Obowigzek szkolny z kolei, wypetniany

41 Pierwsze szkoly demokratyczne w Polsce, to: Trampolina (Poznan), Przyjazna
Szkota (L6dz), Odpowiedzialna Szkota (Warszawa, Bielany), Wolna Szkota Demo-
kratyczna (Warszawa, Ursynéw), Grupa Unschoolingowa Fundacji Bullerbyn (Swie-
tochdéw k/Warszawy). Za: http://www.edukacjademokratyczna.pl/lista-szkol-demokra-
tycznych-na-swiecie [dostep 1.02.2014],

£ Informacje o zatozeniach, dziatalnosci i specyfice funkcjonowania Szkoty ,, Tram-
polina” w Poznaniu, zaczerpnigto ze strony internetowej http://trampolina.szkola.pl,
[dostep 1.02.2014],
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jest poprzez coroczne, zdawanie przez ucznia egzaminéw w zakresie
okreslonym podstawg programowg MEN (podobnie, jak ma to miejsce
w przypadku edukacji domowej). Zaliczenie egzaminéw umozliwia
kontynuowanie tej formy edukacji w kolejnym roku. Na zakonczenie
kazdego roku szkolnego uczniowie otrzymujg standardowe, parnstwowe
Swiadectwa szkolne. Sg one wystawiane przez wspotpracujgce ze szkotg
demokratyczng tradycyjne szkoly, ktérych nauczyciele przeprowadzaja
egzaminy klasyfikacyjne. Na kazdym etapie edukacji szkolnej (szkota
podstawowa, gimnazjum, liceum), uczniowie mogga dotaczy¢ do ,, Tram-
poliny” lub przenies¢ sie z niej do tradycyjnej szkoty.

Fakt, ze Szkota ,, Trampolina” oparta jest na edukacji demokra-
tycznej, oznacza, ze stwarza swoim uczniom mozliwo$¢ Swiadomego
uczenia sie z wtasnej woli w spotecznosci, w ktdrej wszyscy uczniowie
i pracownicy maja rowne prawa, i taki sam gtos w ich ustanawianiu.
Prawa te uchwalane sg przez Zebranie Szkolne. Wskutek tego, wszyscy
(uczniowie i pracownicy) czujg sie wspdtodpowiedzialni za szkote i pa-
nujacy w niej fad.

W szkole kazdy jest wolny, tzn. nikt nie ma nad nikim wiadzy.
Wolnos¢ nie oznacza jednak dowolnosci robienia wszystkiego. Jest
ograniczana prawami szkoty oraz prawami innych, rownych sobie
cztonkéw spotecznosci. Dzieci z akceptacjg stosujg zasady, w ktérych
wypracowaniu same uczestniczg.

Zajecia nie sg obowiazkowe. Szkota ma charakter srodowiska roz-
wojowego, w ktdrym uspotecznienie zachodzi w spos6b naturalny.
W praktyce oznacza to, ze w szkole dzieci i mtodziez same decyduja,
na co przeznaczajg czas. Uczg sie dzieki temu odpowiedzialnosci za
dokonane wybory i podjete decyzje. Do szkoty przyjmowane sg dzieci
w wieku od 5 do 18 roku zycia i moga kontynuowa¢ nauke do wieku
maturalnego. Szkota pracuje w godz. 8.00 do 17.00 i w tym czasie kazdy
uczen moze przebywacé w szkole i korzysta¢ z mozliwosci, jakie stwarza
jej Srodowisko rozwojowe.

Role petnione przez pracownikéw szkoty sg zréznicowane. Sg to
mentorzy, (inspirujacy i wspierajgcy catoSciowy rozwoj dziecka, holi-
stycznie podchodzacy do edukacji, postepujacy zgodnie z deklarowa-
nymi warto$ciami), nauczyciele przedmiotowi (pomagajacy uczniom
uzyska¢ wiedze i umiejetnosci w konkretnym oczekiwanym przez
nich zakresie; muszg by¢ kompetentni (faktycznie a nie formalnie) w za-
kresie swojej oferty i gotowi na jej poszerzanie; nie oceniajg dziecka bez
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jego zgody) i opiekunowie szkoty (dbajgcy o jej sprawne funkcjonowanie).
Oproécz statych pracownikow szkoty moga w niej pracowaé réwniez pra-
cownicy czasowi i wolontariusze. Oczekuje sig, ze w podejsciu i postepo-
waniu kazdego pracownika, beda obecne takie wartosci jak: wrazliwosc,
szacunek, zaufanie, uczciwos$¢, otwartos¢, szczerosé, tolerancja, solidarnosg,
odpowiedzialno$¢, determinacja w dziataniu i stata gotowo$¢ do rozwoju.
Zadaniem pracownikow Szkoty jest pomaga¢ uczniom w samorozwoju -
w uzyskiwaniu samo$wiadomosci, samodzielnosci i odpowiedzialnosci.

Zakonczenie

Tradycja kontra nowoczesno$¢ to relacja, ktorej realizowanie jest
podstawowym warunkiem rozwoju, rozumianego w kazdej niemal
dziedzinie jako postep strukturalny iorganizacyjny. Dotyczy wiec takze
i tych dziatan, ktdre zwigzane sg z szeroko rozumianym ksztatceniem.

Alvin Toffler, amerykanski futurolog, znany z prac na temat cyfrowej re-
wolucji i rewolucji komunikacyjnej stwierdzit, ze ,,analfabetg w 21 wieku
bedzie nie ten, kto nie bedzie potrafit pisa¢ i czytac, ale ten, kto nie bedzie
umiat, uczy¢ sie, przeucza¢ i zapominac”4 Nabywanie tych kompetencji
moze odbywac sie w rozny sposéb, dzieki pluralizmowi edukacyjnemu,
jaki zapewniajg wspotczesne rozwigzania ustawowo-prawne w obszarze
oswiaty i edukacji. Zapewnienie mozliwosci dokonywania indywidualnych
wyboréw odnosnie sposobu i miejsca realizacji przez dziecko obowigzku
szkolnego sprawia, ze coraz wieksza liczba rodzicédw z gtebokim namystem
podejmuje decyzje o tym, czy skorzysta¢ z r6znorodnych ofert szkolnictwa
publicznego badz niepublicznego w ramach panstwowego systemu edu-
kacji, czy wybrac jedng z wielu propozycji tzw. edukacji pozaszkolnej (we-
dtug tradycyjnego rozumienia szkoty).

Co szczegoOlnie istotne, zdecydowana wiekszo$¢ tych rozwigzan,
niezaleznie od proponowanej filozofii ksztatcenia, pozwala uczacym sie
naby¢ wiedze, uksztattowac postawy i uzyska¢ zdolnos¢ do funkcjono-
wania w Swiecie, ktdry stale zmieniajac sie, wymusza uskutecznianie
stale realizowanych dziatan adaptacyjnych.

B Veen W, B. Vrakking, Homo Zappiens: Growing Up in a Digital Age, Comwall,
1996, s. 111.
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