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Wprowadzenie

Zainteresowanie zjawiskiem migracji réznych grup ludzi jest dzisiaj
powszechne. Przyciaga ono uwage publicystow, dziataczy spolecznych,
politykow, a takze zwyktych ,zjadaczy chleba”. Ci ostatni interesuja sie
migracja i spokrewnionymi z nig problemami z przyczyn osobistych
— chcac poprawi¢ sytuacje zawodows, materialna, spoteczng wlasna
i/lub swoich bliskich, czesto mysla o wyjezdzie poza granice macierzy-
stego kraju. Dla odmiany, badacze spoleczni staraja sie w systematycz-
ny sposob gromadzi¢ dane empiryczne na temat migracji i probleméw
towarzyszacych i na tej podstawie poszukiwac istotnych trendéw, pre-
dykatoréw kierunku rozwoju zjawiska lub tez staraja si¢ wyczerpujaco
opisa¢ migracje, uwzgledniajac rézne jej odmiany. Naukowe zaintere-
sowanie tym problemem ma charakter interdyscyplinarny — wspolcze-
$nie jest ono analizowane przez prawnikéw, socjologdw, psychologéw,
pedagogéw oraz przedstawicieli wielu innych dyscyplin pokrewnych
(Gérny, Kaczmarczyk, 2003; Kaczmarczyk, 2002, 2008; Grzymata-
-Moszczynska, Kwiatkowska, Roszak, 2010; Walczak, 2009; Brzezin-
ska, Matejczyk, 2011; Danilewicz, 2006; Trusz, Kwiecieri, 2013).

Celem zaprezentowanych w niniejszej pracy badan byla mozliwie
dokfadna rekonstrukcja sytuacji szkolnej (i szerzej: zyciowej) dzieci,
ktorych co najmniej jeden z rodzicow podjat decyzje o migracji zarob-
kowej do wybranego kraju Unii Europejskiej. Szczegélnie duzo uwagi
autorzy poswiecili migrantom wahadlowym oraz ich dzieciom, okre-
$lonym mianem ,eurosierot” — ich sytuacji w domu rodzinnym, szkole
i grupie rowiesnicze;j.



Jak dotad niewiele wiadomo na temat zwigzkdéw zachodzacych
miedzy rozlaka, mniej lub bardziej systematycznymi kontaktami mi-
grujacych rodzicéw z dzie¢mi a ich sytuacja zyciows i edukacyjna.
W zwiazku z tym, w centrum zainteresowania autoréw niniejszej pracy
znalazly sie edukacyjne i spoteczno-emocjonalne konsekwencje , euro-
sieroctwa”, rozpatrywane w $wietle proceséw zachodzacych w trzech
zasadniczych dla socjalizacji dziecka $rodowiskach: rodzinie, szkole
i grupie rowie$niczej oraz w najblizszym, ,wewnetrznym” srodowisku
dziecka — mianowicie: schematach ,ja” (mistrzowskim wzorcu osia-
gnie¢ vs wzorcu wyuczonej bezradno$ci) oraz samoocenie. Wskazane
czynniki moga w istotny sposob posredniczy¢ w relacji migdzy stanem
osierocenia dziecka a jego osiagnieciami w réznych dziedzinach zycia
(Dweck, 2002; Dweck, Master, 2008).

Rodzina

Wryjazd rodzica/rodzicéw poza granice kraju czesto zaburza funk-
cjonowanie rodziny (Grzymata-Moszczyniska, Kwiatkowska, Roszak,
2010). Brak systematycznych kontaktéw miedzy czlonkami rodziny
oslabia wigzi, a tym samym wplywa destabilizujaco na jej strukture.
Skutki migracji moga réwniez ujawnia¢ si¢ w zachowaniach spo-
lecznych i procesach psychicznych czlonkéw rodzin, miedzy innymi
w osiagnieciach edukacyjnych dzieci (Seligman i in., 2003; Bee, 2004;
Vasta i in., 199S; Eurosieroctwo..., 2008; Walczak, 2009; Trusz, Kwie-
ciniska, 2012).

Sifa i kierunek wplywu nieobecno$ci rodzica/rodzicéw na rozwdj
dziecka oraz poziom spdjnosci rodziny uzaleznione s3 od kilku mozli-
wych moderatoréw (Walczak, 2008a, b): wieku dziecka i jego dojrza-
losci spoleczno-emocjonalnej, poziomu nasycenia pozytywnymi emo-
cjami wigzi pomiedzy czlonkami rodziny, struktury migracji (migracje
wahadlowe vs stale, jednego rodzica vs obojga itp.), intensywnosci
kontaktéw z dzieckiem po opuszczaniu kraju przez rodzica/rodzicow.



Szkola

W $wietle wynikéw badan dotyczacych efektu rozprzestrzeniania
znaczen pojec i afektu po sieci semantycznej (relacje miedzy pojeciami:
sierota — ,eurosierota”) (Bargh, Chen, Burrows, 1996; Fiske, Taylor,
2007; Moskowitz, 2009) oraz analizowanego przez polskich badaczy
obrazu dzieci euromigrantéw (Kozak, 2010; Walczak, 20083, b; Trusz,
Kwieciniska, 2012; Trusz, Kwiecieri, 2013b), wydaje si¢ uzasadnione
przyjecie zalozenia, ze pojecie ,eurosieroctwo” jest kategoria silnie
naznaczajaca. Jej uzycie moze uruchamia¢ szereg psycholingwistycz-
nych zjawisk, charakterystycznych dla procesu stereotypizacji (Maass
i Arcuri, 1999) oraz zwiazanego z nim efektu samospetniajacego sie
proroctwa w klasie szkolnej (Jussim, 1986; Trusz, 2010, 2013; Trusz,
Kwiecien, 2013b).

yEurosieroctwo” jest terminem, ktére wywoluje u odbiorcow
(w tym nauczycieli) zréznicowane i czgsto nietrafne oczekiwania edu-
kacyjne wzgledem wybranych uczniéw (Trusz, Kwiecier, 2013b).
W sprzyjajacych warunkach, np. defaworyzowania dzieci euromigran-
tow, oczekiwania moga przeksztalcac sie w rzeczywiscie nizsze wyniki
w nauce i zachowania niezgodne z normami spotecznymi (Eurosieroc-
two..., 2008).

Rowiesnicy

Wozrastajace znaczenie grupy rowiesniczej w rozwoju osobniczym
i spolecznym dziecka, a takze traktowanie réwiesnikow jako grupy od-
niesienia w dziedzinie wyboréw wartosci (Vasta i in., 1995; Dembo,
1997; Babad, 2009) rodzi pytanie o znaczenie pozydji i roli dzieci eu-
romigrantow w grupie rowiesniczej.

Ponadto wyniki badar innych autoréw (Walczak, 2008a, b, 2009)
sugeruja, Ze zmiana pozycji spolecznej ,eurosierot” w strukturze grupy
réwiesniczej (w miejscu zamieszkania i w klasie szkolnej) oddzialuje
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na ich osiagniecia edukacyjne i zachowania spoleczne. Zagadnienia te
zostang szczegdlowo przeanalizowane w kolejnych rozdziatach niniej-

szej pracy.

Schematy ,ja” i poczucie wartosci wlasnej
dzieci euromigrantow

Ograniczone wsparcie ze strony ktéregokolwiek z wymienionych
wyzej srodowisk moze oddzialywaé na schematy ,ja” dziecka, czyli
wewnetrznie spojne sposoby rozumienia siebie oraz wlasnych relacji
ze $rodowiskiem zewnetrznym, a takze jego wymiar afektywny, czyli
poczucie wlasnej wartosci dziecka osob migrujacych (Jussim, 1986;
Babad, 2009; Moskowitz, 2009). Konsekwencja takiego stanu rzeczy
moga by¢ narastajace w obrebie omawianej grupy uczniéw symptomy
zaburzen psychosomatycznych, na przyklad leku, nerwic, depresji (Se-
ligman i in., 2003) oraz poczucia beznadziejnosci, a nastgpnie bezrad-
noéci (Wentzel, Miele, 2009).

W wymiarze motywacyjno-behawioralnym dzieci migrantow, ko-
rzystajac z wzorca wyuczonej bezradnosci (Dweck, 2002), moga two-
rzy¢ negatywny obraz wlasnych zdolnosci, w ramach ktérego wysokie
osiagniecia sa poza ich mozliwo$ciami. Tego rodzaju, czgsto znieksztal-
cona, samoocena wplywa negatywnie na poziom motywacji do nauki.
Brak wiary w siebie i niskie zaangazowanie w nauke po pewnym cza-
sie moga powodowa(, ze dzieci te zaczynaja wierzy¢, iz s relatywnie
mniej kompetentne, winne niskich osiagnie¢, staja si¢ niezadowolone
oraz unikaja nowych wyzwan edukacyjnych (Levesque, Lowe, 1992).

Wiyniki badann prowadzonych wéréd ,eurosierot” wydaja sie po-
twierdzaé zasadno$¢ przedstawionych zatozen (Eurosieroctwo..., 2008;
Walczak, 2008a i b; Brzeziriska, Matejczyk, 2011).



Zalozenia metodologiczne badan

Podstawe teoretyczng omoéwionych w niniejszej pracy badan sta-
nowia zalozenia symbolicznego interakcjonizmu. Zdaniem Denzina
(1989: 5), badania spoteczne realizowane zgodnie z zalozeniami symbo-
licznego interakcjonizmu opieraja si¢ na trzech waznych przestankach:
— rzeczywisto$¢ spoleczna jest odczuwana, poznawana i rozumiana

jako produkt spoleczny;

— ludzie zakladaja, ze s3 zdolni do autorefleksji oraz kierowania wla-
snymi zachowaniami i zachowaniami innych o0s6b;

— ludzie w trakcie ksztaltowania wlasnych przekonan, a takze dopaso-
wywania ich do zachowan innych 0s6b wchodza we wzajemne inte-
rakgcje. Interakcje spostrzegane sg jako wytwarzane, negocjowane,
ukierunkowywane interesami czesto niemozliwymi do przewidze-
nia. Interakcje maja charakter symboliczny, poniewaz s3 zwigzane
z manipulacja symbolami, stowami, znaczeniami (czytaj: jezykiem
i pamie;ciq).

Z oméwionych przeslanek mozna wyprowadzi¢ nastepujace wnio-
ski praktyczne (metodologiczne) (Plummer, 2000: 194-195):

— $wiaty ludzkie s3 $wiatami nie tylko materialnymi i obiektywnymi,
lecz w duzym stopniu réwniez symbolicznymi (semantycznymi),

— ludzie jako jedyni sa zdolni do tworzenia i postugiwania si¢ symbo-
lami, dzieki czemu s3 w stanie tworzy¢ historig, kulture oraz zlozone
sieci komunikacji.

Stad tez kluczowym dla interakcjonistéw symbolicznych przed-
miotem analiz jest sposob, w jaki ludzie konstruuja znaczenia, a tym
samym definiuja samych siebie, wlasne cialo, podejmowane dzialania,
sytuacje, w ktorych si¢ znajduja itp. Réwnie znaczace sa pytania do-
tyczace procesu konstruowania szerszego porzadku spolecznego, two-
rzenia opowie$ci w ramach interakeji z innymi ludZmi oraz prywatnego
wykorzystywania znaczen i ich negocjowania i przeksztalcania w toku

spofecznej wymiany.
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Wskazana przestrzen dotyczy semiotycznego $wiata dyskursu —
triady, obejmujacej dziedzing znakdéw, aktywnosci zwigzanej z ich in-
terpretacja i podmiotow angazujacych sie w dyskurs, w ramach ktérej
znaczenie nigdy nie jest stale, ale raczej in statu nascendi.

Wiynika z tego, ze zycie jednostek, sytuacje interpersonalne, a na-
wet cale spoleczenstwa s zawsze i wszedzie zmienne oraz ze musza
sie dopasowywac do istniejacych warunkow. Procesy te kieruja uwage
interakcjonistow na strategie ksztaltowania wlasnego ,ja”, rozwéj bio-
grafii, strategie dostosowywania si¢ do innych, organizowania sensu
czasu, negocjowania porzadku, konstruowania cywilizacji. Mamy tu do
czynienia z bardzo dynamicznym obrazem $wiata spolecznego, w kto-
rym jednostki stale zabiegaja o wlasne przedsiewzigcia, tworza wspdlne
linie dzialania i dzigki interakcjom konstytuuja spoteczenstwo.

Interakcje spoleczne, innymi stowy: zachowania zbiorowe, to dzia-
lania, poprzez ktére zycie jednostek jest organizowane, a spoteczenistwa
konstruowane. Jednym z podstawowych poje¢, funkcjonujacym w ra-
mach spolecznego interakcjonizmu, jest ,jazi” (self) oraz idea zawsze
obecnego w naszym zyciu ,innego”. Jednostka nie moze i faktycznie ni-
gdy nie jest sama w obecnosci jazni (Plummer, 2000: 195). Dzigki niej
sami dla siebie stajemy si¢ obiektem, a tym samym zyskujemy zdolnos¢
do bycia podmiotem i przedmiotem jednocze$nie. Ponadto jazn jest
konstruowana w interakcji z ,innym”, stad tez podstawowe pytanie, za-
dawane przez interakcjonistow, brzmi: ,jak ludzie robia rzeczy razem”.

Na koniec, interakcjoniéci symboliczni podkreslaja znaczenie em-
pirycznego uwiklania si¢ badaczy w $wiat doswiadczen osob badanych,
stanowigcy przedmiot podejmowanych analiz naukowych.

Czlowiek jest istota dopasowana do natury interakcji symbolicz-
nych. Oznacza to, ze ludzie nie tylko reaguja na innych na poziomie
niesymbolicznym, ale przede wszystkim interpretuja ich zachowania,
a nastepnie, nadajac im znaczenia, odpowiadaja na nie w sensowny
sposob. Ludzie moga postepowaé w taki sposéb dzieki jazni (Blumer,
2007: 13). Posiadajac jazn, czlowiek nie tylko odnosi si¢ do innych,



ale rowniez konstruuje samoodniesienia, stajac sie przedmiotem dla
samego siebie. W tym kontekscie Halas zauwaza (2005: 35): ,jaz1 jest
to dynamiczna, symboliczna struktura i ztozony obiekt konstruowany
w interakcjach poprzez podwojne odniesienie do jednostki i jej sam
odniesien”.

Zdolnos¢ do udzielania informacji zwrotnych samemu sobie po-
zwala czlowiekowi kierowa¢ wlasnymi dzialaniami. Dzialanie nie po-
lega na prostym reagowaniu na wplywy $rodowiska, ale przede wszyst-
kim jest zwigzane z konstruowaniem zachowar, opartym na wczeéniej
dokonanej interpretacji otoczenia cztowieka (Hammersley, 1990: 33).
Nawiazujac do mysli Blumera (2007: 15-16), Hammersley (1990:
31-32) podkresla:

Z punktu widzenia istoty ludzkiej na dzialanie sklada si¢ uwzglednia-
nie réznych rzeczy, jakie jednostka zauwaza, i ukladanie linii dzialania
na podstawie sposobu w jaki je zinterpretuje. [ ... ] Musimy zdawa¢ so-
bie sprawe, ze dzialanie czlowieka sklada sie z ciagu sytuacji, w ktorych
musi dzialaé, a swoje dzialanie buduje na podstawie tego, co spostrze-
ga, jak ocenia i interpretuje to, co widzi, i jaki rodzaj projektowanej linii

dzialania sobie wytyczy.

Ponadto, charakteryzujac dzialania ludzi, Burke i Stets (2009: 23)
slusznie zauwazaja, ze s3 one raczej odpowiedzia na intencje ,innego”,
reprezentowane przez jego gesty. Przyjmowanie roli partnera interak-
¢ji pozwala zrozumiec jego intengje.

Wedlug oméwionych zalozen interakcjonizmu symbolicznego
osoby badane to jednostki dzialajace w sytuacjach zyciowych, radzace
sobie z nimi dzigki ,robieniu rzeczy razem”. Wynika z tego, ze uczestni-
cy badan to osoby aktywnie konstruujace rzeczywistos$¢, w ktorej zyja
i dzialaja. Rola badacza jest mozliwie dokladne rekonstruowanie ,$wia-
ta przezywanego” przez uczestnikéw badan.

13
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Problemy badawcze

Opisane w niniejszej pracy badania podporzadkowano nastepuja-
cej problematyce:

1. Jakie uwarunkowania leza u podstaw decyzji o czasowym wyjezdzie
rodzica/rodzicéw poza granice kraju?

2. Jaki jest udzial badanych dzieci w decyzjach dotyczacych wyjazdu
rodzica/rodzicéw poza granice kraju?

3. Jak ksztaltuje sie sytuacja zyciowa dziecka w badanych rodzinach po
wyjezdzie rodzica/rodzicéw poza granice Polski?

4. W jaki spos6b badane dzieci radzg sobie z sytuacja, w ktorej znalazly
sie po wyjezdzie rodzica/rodzicéw poza granice Polski?

S. Jakie dzialania pomocowe podejmuje szkola wobec dzieci, ktérych
rodzice wyjechali czasowo poza granice Polski?

6. W jaki sposéb opiekunowie (rodzice, nauczyciele) dzieci euromi-
grantdw wyobrazaja sobie ich przyszlo$¢?

Dane, na podstawie ktérych podjeto probe odpowiedzi na po-
stawione pytania badawcze, gromadzono za pomocy strategii jako-
$ciowych (wywiadu poglebionego). Tym samym, za wigzace uznano
nastepujace zalozenia lezace u podstaw orientacji interpretatywne;:
(1) rzeczywisto$¢ ma charakter subiektywny, osobisty i spolecznie
konstruowany; (2) zachowania ludzkie s3 plynne, dynamiczne, sy-
tuacyjne, spoleczne, kontekstowe i osobiste; (3) analiza dziatati pro-
wadzona jest w naturalnym $rodowisku, z uwzglednieniem mozliwie
wielu czynnikéw; (4) dane empiryczne maja charakter jako$ciowy,
a badacz jest podstawowym instrumentem zdobywania informacji;
(5) analiza danych polega na szukaniu wzoréw, tematéw i cech ho-
listycznych; (6) raport z badan polega na prezentacji wewnetrznego
punktu widzenia oséb badanych.

Przyjeto réwniez, ze podstawowa metoda badan bedzie wywiad
rozumiany, jako ,werbalna wymiana dokonujaca sie twarza w twarz
[face to face], w ktérej jedna osoba, czyli prowadzacy wywiad, usituje



uzyska¢ informacje, opinie badz wypowiedz dotyczaca przekonan od
innej osoby lub 0s6b” (Maccoby, Maccoby, 1954: 499).

Dane gromadzono w ramach wywiadu swobodnego. Wybrana
technika/strategia badan odzwierciedla zalozenie przyjmowane przez
badaczy jakosciowych, zgodnie z ktorym najwazniejsze jest poznanie
sposobu rozumienia $wiata wlasnych doswiadczen przez badanych
ludzi oraz przypisywanych im znaczen. Dociekania badawcze, podej-
mowane w tym obszarze, s3 zatem zwigzane z pr(’)bq opisu g@stego/
rekonstruowania subiektywnych doswiadczen uczestnikéw badania.

Zgromadzone dane empiryczne analizowano i redukowano za po-
mocy metody ,kondensacji znaczen” (Kvale, 2010: 174-178). Wska-
zana metoda wymaga ,bogatych i zréznicowanych opiséw badanego
zjawiska, sformutowanych w potocznym jezyku badanych oséb” (tam-
ze: 176).

Osoby badane

Do préby celowej wiaczono 22 osoby (8 dzieci, 6 rodzicéw, 1 opie-
kun prawny oraz 7 nauczycieli). Kryterium doboru dzieci, a tym sa-
mym ich opiekunéw prawnych (najczesciej jednego z rodzicéw) i na-
uczycieli byl ich wiek, do§wiadczenia zwigzane z cyrkularng migracja
rodzica/rodzicéw oraz zgoda opiekuna prawnego, nauczyciela i dziec-
ka na udzial w badaniu. Dane pochodzace od dzieci, ich opiekunéw
prawnych (rodzicéw) i nauczycieli integrowano, starajac sie komplek-
sowo opisac sytuacje spoleczno-emocjonalng i edukacyjna badanych
dzieci.

Wiek dzieci wahat sie od 7 (I klasa szkoly podstawowej) do 15 lat
(1 klasa gimnazjum), rodzicéw/opiekuna — od 30 do 39 lat i nauczy-
cieli - od 43 do 55 lat. Pozostajacy w kraju rodzice/opiekunowie
dziecka byli aktywni zawodowo i réznili si¢ pod wzgledem poziomu
wyksztalcenia — jeden posiadal wyksztalcenie podstawowe, czterech —
zasadnicze zawodowe, jeden — $§rednie, ogolnoksztatcace lub technicz-
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ne i jeden — wyzsze. Nauczyciele roznili sie pod wzgledem stazu pracy,
ktory wynosil od 20 do 25 lat. Wyjazdy zarobkowe rodzicéw, a zatem
czas rozlaki dziecka z nimi, wahat sie od ok. 2 do 14 lat.

W badanych rodzinach osoba, ktéra wyjechata do pracy z Polski,
byli zwykle ojcowie (cztery przypadki). W jednej rodzinie osobg, ktéra
wyjechala z kraju, byla matka dziecka. Ponadto, w dwoch przypadkach
prace za granica podejmowali na przemian ojciec lub matka. Okresy
pobytu wiekszo$ci migrujacych rodzicéw poza granicami kraju wahaly
siec od 1 roku do S lat. Jeden z rodzicéw (wskazana wczeéniej matka),
z krétkimi przerwami, przebywat poza Polska przez 12 lat.

W jakim stopniu autorom niniejszej pracy udalo si¢ przedstawi¢
sytuacje spoleczno-edukacyjng badanych dzieci, Czytelnik oceni sam.
Warto jednak zaznaczy¢, ze prezentowane badania naleza do nielicz-
nych jakosciowych analiz empirycznych, ktére dotycza wskazanej pro-
blematyki.

Na koniec warto podkresli¢, ze ksiazka, ktéra Szanowny Czytel-
nik trzyma w dloni, jest wynikiem pracy zespolowej, podjetej przez
pracownikéw Instytutu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Pedago-
gicznego w Krakowie. Badania zostaly sfinansowane w ramach grantu,
przyznanego autorom przez Polsko-Niemiecka Fundacje na Rzecz Na-
uki, nr 2009-019-30-0, ,,Euroorphans in Poland and children of circu-
lar workers in German. Educational perspective”.



Obraz sytuacji edukacyjnej
dzieci migrantéw wahadlowych

w publikacjach prasowych i naukowych

Migracja obywateli polskich
do krajow Europejskiego Obszaru Gospodarczego

Migracja zarobkowa Polakow siega przelomu XIX i XX wieku. Krajami
docelowymi déwczesnej emigracji, majacej gtéwnie charakter ekono-
miczny, byly przede wszystkim Niemcy (z uwagi na swa blisko$¢) oraz
Stany Zjednoczone Ameryki PéInocnej. I juz wéwczas byta to nie tylko
emigracja osiedlericza, lecz takze czasowa.

W okresie poprzedzajacym wstapienie Polski do Unii Europejskiej
emigracja polska miala przede wszystkim charakter cyrkulacyjny, a jej
glownym kierunkiem nadal byly Niemcy. Sytuacja radykalnie zmie-
nila sie¢ po maju 2004 roku, kiedy to Polska stala sie cztonkiem Unii
Europejskiej. Mimo ograniczen wprowadzonych przez kraje takie jak
Niemcy czy Austria, ruszyla fala migracyjna. Jej celem byly teraz przede
wszystkim Wielka Brytania i Irlandia, ktére otwierajac swe rynki pra-
cy, staly sie automatycznie krajami atrakcyjnymi dla polskiej emigracji.
Niemcy byly trzecim w kolejnosci krajem docelowym polskiej fali mi-
gracyjnej. W tym przypadku mieliémy do czynienia z wplywami tra-
dycji oraz juz istniejacych sieci migracyjnych. Krajami przyjmujacymi
dla polskiej emigracji staly sie takze Hiszpania, Holandia, kraje skandy-
nawskie, gtéwnie Norwegia (Frelek, 2009: 18).
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Jak wida¢, kierunki nowej emigracji sa jednoznacznie uzaleznio-
ne od sytuacji prawnej na rynkach pracy poszczegélnych krajéw Unii
Europejskiej. Ta za$, umozliwiajac w 2004 roku legalne zatrudnienie
w krajach, takich jak: Wielka Brytania, Irlandia oraz Szwecja, za$ dwa
lata pozniej w Hiszpanii, Portugalii, Finlandii, Grecji i we Wtoszech,
spowodowala, ze kraje te staly si¢ miejscami, w strong ktérych skiero-
wala sie nabierajaca tempa polska emigracja.

Dane statystyczne dotyczace wielkosci migracji z Polski nie sa jed-
noznaczne. Jest to rezultat zaréwno zréznicowanej metodologii pro-
wadzenia badan statystycznych przyjetych w krajach Europejskiego
Obszaru Gospodarczego, jak i zréznicowania obszaréw zainteresowan
badawczych czy tez kategorii pojeciowych wykorzystywanych w bada-
niach, a takze odmienno$ci zrédel informacji, po ktore siggaja autorzy
opracowan.

Na podstawie zebranych réznorodnych danych i ich weryfikacji
mozna przyjaé, ze w paistwach Europejskiego Obszaru Gospodarcze-
go roznego typu legalne zatrudnienie podejmuje rocznie 800-900 tys.
obywateli polskich, a wigc niemal dwukrotnie wigcej niz przed akce-
sja. Szacunki dotyczace wielkosci tej migracji prezentuja dane zawarte
w tabeli 1.

Tabela 1. Szacunki skali emigracji zarobkowej Polakéw

Ministerstwo
. . .| Koéciot . Eksperci| Raport
Zrédlo Pracyi P011t¥k1 Katolicki Media krajowi | ECAS*
Spolecznej
](:;:];a 0s6b 660 1000 |2000-4000| 1200 | 1120

*ECAS = European Citizen Action Service
Zrédto: Pigtkowska, 2007: 3

Nie ulega watpliwosci, iz po 1 maja 2004 roku nastapil wzrost emi-
gracji wahadlowej zwiazany z mozliwo$ciami podjecia legalnej pracy



poza granicami kraju. To spowodowalo, iz znaczna liczba 0s6éb zde-
cydowata si¢ wyjecha¢ ,na pewien czas”. Osoby migrujace zakladaly
zatem powrdt, lecz nie byly w stanie sprecyzowa¢, kiedy to nastapi.
Jednoczesnie oficjalne statystyki wskazuja, iz rok 2004 byl pierwszym
0d 1992, w ktérym doszto do zmniejszenia liczby oséb opuszczajacych
Polske na stale. Szczegdlnie zmalal rozmiar tego typu emigracji do
Niemiec i Ameryki Péinocnej (Wplyw emigracji ..., 2007: 15). W tym
miejscu nalezy wspomnie¢, iz Niemcy sa krajem, gdzie emigracja za-
robkowa Polakéw ma przede wszystkim charakter krétkookresowy.
Szczegélnie jest to widoczne na tle Wielkiej Brytanii i Irlandii (Dusz-
czyk, Wisniewski, 2007: 8).

Otwarcie rynkow pracy czesci krajow Europejskiego Obszaru Go-
spodarczego spowodowalo, iz znacznemu ograniczeniu ulegla ,szara
strefa” zwigzana z nielegalnym zatrudnieniem Polakéw w krajach Unii
Europejskiej, a legalna migracja stala si¢ podstawa ruchéw ludnoscio-
wych. O skali legalnej migracji obywateli polskich do wybranych kra-

jow europejskich mowia dane zawarte w tabeli 2.

Tabela 2. Skala legalnej migracji obywateli polskich do krajéw EU (w tys.)

Kraj 2004 2005 2006
docelowy
Austria 8,5 10,0 10,0
Belgia 3,0 3,0 4,0
Czechy 10,0 10,0 13,0
Dania 4,1 4,3 4,5
Finlandia 3,0 3,0 4,0
Francja 10,0 10,0 9,5
Grecja 4,5 4,5 5,0
Hiszpania 13,8 25,0 30,0
Holandia 21,0 26,0 31,0
Irlandia 60,0 | 80,0-90,0 |100,0-120,0
Islandia 2,0 5,0 8,0
Niemcy 250,0 | 250,0 250,0
Norwegia 15,0 20,0 40,0
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Portugalia 0,5 0,5 0,5
Szwecja 2,5 4,0 5,0
Wielka

Brytania 76,0 | 160,0 220,0
Wiochy 400 | 400 50,0

Zrédtlo: Duszczyk, Wisniewski, 2007: 43

Zmiany trendéw dotyczacych skali i kierunkéw emigracji wiaza

sie rOwniez ze zmiang charakterystyki polskiego emigranta. Jak podaja
autorzy opracowania Wplyw emigracji zarobkowej na gospodarke Polski
(2007: 10), wspdlczesny emigrant to osoba:

mloda, czeéciej mezczyzna (18-34/37 lat),

pochodzaca z regionéw mniej zurbanizowanych (charakteryzuja-
cych si¢ wigkszymi réznicami w dochodach z uwagi na poziom bez-
robocia i zatrudnienia, np. wojewddztwa podlaskie, matopolskie,
podkarpackie),

przemieszczajaca si¢ zarowno do duzych miast, jak i regionéw pery-
feryjnych w krajach przyjmujacych,

podatna na sieci migracyjne, zwiazki historyczne i kulturowe,
bezdzietna (czyli o mniejszym obciazeniu dla systeméw spolecz-
nych panstw zatrudnienia, zasadniczo platnik netto w kraju przyj-
mujacym),

stosunkowo dobrze wyksztalcona, podatna na ryzyko brain drain
i brain waste,

wykonujaca prace niewymagajace zbyt wysokich kwalifikacji (ro-
botnik rolny, pomoc domowa, kelner, robotnik budowlany, ku-
charz, opiekun/ka dzieci, 0séb starszych),

wykonujaca prace wymagajace waskich specjalizacji (np. dentysta,
chirurg klatki piersiowej, anestezjolog, glazurnik, masazysta, infor-
matyk),

transferujaca cze$¢ zarobkow do kraju.



Analizujac zjawisko migracji polskich obywateli nie mozna za-
pomina¢ o czynnikach determinujacych to zjawisko. Bank Swiatowy
wskazuje, iz migracja miedzynarodowa czesto jest wyjasniana za po-
moca modelu ,popychania” i ,przyciagania” (push-and-pull model)
(Mansoor, Quillin, 2006: 9). Czynniki te to warunki ekonomiczne, na-
cisk czynnikéw demograficznych oraz bezrobocie w kraju pochodze-
nia (push factors) oraz wysokie zarobki, popyt na pracownikéw i lacze-
nie rodzin po stronie krajéw przyjmujacych (pull factors). Szczegétowy
wykaz tych czynnikéw zostal przedstawiony w tabeli 3.

Tabela 3. Motywy migracji

niedostatki w podstawowej
opiece medycznej oraz

edukacji

Motywy Czynniki ,popychajace” Czynniki ,przyciagajace”
Ekonomiczne  |ubdstwo szanse uzyskania wyzszych
i demograficzne |bezrobocie zarobkéw
niskie place mozliwo$¢ poprawy standardu
wysoki przyrost naturalny | zycia

rozwdj osobisty lub zawodowy

Polityczne

konflikt,
niebezpieczeristwo,
przemoc

kiepskie rzady

korupcja

famanie praw czlowieka

poczucie bezpieczenstwa
wolnog¢ polityczna

Spoleczne
i kulturowe

dyskryminacja na podlozu
etnicznym, religijnym itp.

aczenie rodzin
migracja do kraju przodkow

brak dyskryminacji

Zrédto: Mansoor, Quillin, 2006: 78
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Wryjaénienie zjawiska migracji w konkretnym kraju czy regionie
nie jest jednak mozliwe za pomoca jednego modelu badz teorii. Dla-
tego wérdd przyczyn migracji wyréznia sie réwniez uwarunkowania:

— ekonomiczne (najczesciej spotykane), na ktére sktada sie cheé po-
prawy warunkéw zycia, wynikajaca z konfrontacji mozliwoéci wa-
runkéw rozwoju we wilasnym kraju i kraju potencjalnej emigracji;
poszukiwanie ciekawej/dobrze platnej pracy, otwierajacej perspek-
tywy rozwoju kariery;

— polityczne, spowodowane wojnami badZ potrzeba ucieczki przed
przesladowaniami politycznymi czy etnicznymi;

— religijne, wyznaczane miejscami kultu religijnego badz checig unik-
nigcia prze§ladowan na tle religijnym;

— turystyczne, obejmujace wyjazdy turystyczne i stuzbowe;

— geograficzne, wynikajace ze zmiany granic administracyjnych
panstw;

— rodzinne, warunkowane wchodzeniem w zwiazki malzenskie oby-
wateli réznych krajow;

— zdrowotne, rozpatrywane zaréwno z punktu widzenia sezonowych
wyjazdéw w celu poprawy sytuacji zdrowotnej, np. do kurortéw
sanatoryjnych, jak réwniez osiedlania si¢ w miejscach ogolnie
uznawanych za klimatycznie sprzyjajace utrzymywaniu dobrego
zdrowia.

Podobna réznorodnos¢ panuje wérdd teorii, probujacych wyja-
$nia¢ ruchliwo$¢ przestrzenng, gdzie najprostsza typologia obejmuje
teorie ogolne — ekonomiczne, socjologiczne i ekonomiczne, a w kazdej
z tych grup jeszcze teorie szczegdtowe, co ilustruje tabela 4.

W odniesieniu do migracji obywateli polskich do$¢ dobrze zdaja
si¢ ja wyjasnia¢ teoria neoklasyczna oraz teoria sieci migracyjnych. Ta
ostatnia szczegdlnie dobrze ttumaczy zjawisko migracji do Niemiec.
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Tabela 4. Teorie migracji

Teorie ogdlne Teorie szczegdltowe
Teorie ekonomiczne Klasyczna makroekonomiczna teoria
migracji
Neoklasyczna teoria migracji
Nowa ekonomiczna teoria migracji
Teoria dualnego rynku pracy
Teoria systemu $wiatowego

Teorie socjologiczne Teoria sieci migracyjnych

Teoria instytucjonalna

Teoria skumulowanej przyczynowosci
Teoria sposobno$ci posrednich
Teoria przeszkod posrednich

Teorie geograficzne Teoria grawitacji
Teoria przej$cia migracyjnego

7rédlo: opracowanie wlasne na podstawie Janicki, 2007: 287-300
Migracja wahadlowa i jej charakterystyka

Pierwowzoru migracji wahadlowej mozemy poszukiwa¢ w we-
wnetrznej ruchliwo$ci przestrzennej wywolanej niezréwnowazonym
rozwojem kraju, ktory przejawial sie z jednej strony gwaltownym roz-
wojem przemystu w jakim§ regionie, z drugiej natomiast nienadaza-
niem proceséw urbanizacyjnych, gléwnie opéznien w budownictwie
mieszkaniowym, co uniemozliwialo pracownikom i ich rodzinom za-
mieszkanie w miejscu zatrudnienia. Szczegdlne nasilenie tego zjawiska
mozna bylo zaobserwowa¢ w Polsce w okresie powojennej odbudowy
kraju, ale i dzi§ widoczne s3 jego przejawy.

W ostatniej dekadzie XX wieku migracja tego typu zaczela takze
przyjmowac postac nasilajacej sie migracji zewnetrznej. Widoczna ona
byta na terenie calej Europy i objeta wiele krajéw, zaréwno przyjmuja-
cych, jak i dostarczajacych sile robocza. W tej ostatniej grupie znalazla
sie takze Polska.
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Widoczny wzrost popularno$ci miedzynarodowej migracji waha-
dlowej wydaje sie by¢ odpowiedzig na zmiany kulturowe zachodzace
pod wplywem proceséw globalizacyjnych. Zmiany dokonujace sie
w globalnym $wiecie charakteryzuja sie bowiem permanentna, nieprze-
widywalng zmiennoscia, co do ktérej mozemy jedynie powiedzie¢, ze
na pewno wystapi. W efekcie jednostki staja przed niespotykana wcze-
$niej sytuacja wielo$ci wyboréw. Wedréwka wahadlowa natomiast:

umozliwia elastycznos$¢ podejscia do zachodzacych wokdét zmian, po-
zwala na autonomiczne podejmowanie decyzji, co do dalszych loséw
zyciowych. Oznacza ona mozliwo$¢ pozostania na emigracji i powrotu
do kraju pochodzenia. Zmiany tozsamo$ciowe migrantéw w trakcie
przebiegu wedréwki umozliwiajg pozostawienie otwartych réznych
opcji dalszego postepowania. Takze podjecie decyzji o kolejnym prze-
niesieniu do nowego miejsca czasowego osiedlenia (Niedzwiedzki,
2010: 40).

Migracja wahadlowa ma charakter nieregularny, co oznacza
zmienne okresy pobytu w kraju rodzinnym i na emigracji. R6zni ja to
od migracji sezonowej, charakteryzujacej si¢ regularnosécig zaréwno
czasu wyjazdu, jak i miejsca docelowego. Konsekwencja takiego uje-
cia migracji wahadlowej jest odrzucenie supozycji, jakoby sezonowi
pracownicy rolni, wedrujacy do pracy w Niemczech juz od XIX wieku,
mogli by¢ uznani za tego typu migrantow.

Jak pisze Niedzwiedzki (2010: 42-44), decyzje o wyjezdzie podej-
mowane s3 w zgodzie z kilkoma podstawowymi schematami, w kto-
rych znaczaca role odgrywaja sami wedrujacy, cztonkowie ich rodzin
(blizej lub dalej z nimi spokrewnieni), a niekiedy cala spoteczno$¢ lo-
kalna, bedaca srodowiskiem ich zycia. Ze wzgledu na wage czynnikoéw
poznawczych, uwiklanych w procesy umyslowe zwigzane z podejmo-
waniem decyzji o wyjezdzie, wyrdzni¢ mozna nastepujace typy decyzji
(tamze: 43):



— celowe —racjonalne, bazujace na dokladnej analizie posiadanych in-
formacji dotyczacych kosztow i zyskow zwigzanych z wyjazdem;

— tradycyjne, oparte na nabytych elementach tradycji i zwyczajow pa-
nujacych w spolecznosci pochodzenia;

— zalezne, bedace efektem wplywu innych bliskich oséb, ktére pro-
ponuja, namawiaja lub wymagaja (realizacja rodzinnego taiicucha
migracyjnego) podjecia decyzji o wyjezdzie;

— emocjonalne, wynikajace z chwilowych stanéw emocjonalnych, na-
stawien i kontekstow sytuacyjnych, z minimalnym udzialem reflek-
sjiiprzemyslen.

Nalezy mie¢ jednak swiadomos¢, iz kluczowa przestanka decyzji
o migracji jest poszukiwanie lepszych zarobkéw. Kontekst ekonomicz-
ny, w ktérym zapadaja decyzje o migracji, bywa bardzo zréznicowany.
Dlatego szczegdlowy wykaz celéw migracji moze zawierad szereg kate-
gorii odzwierciedlajacych zaréwno dazenia, jak i czynniki determinu-
jace podjecie takiej decyzji. Przykladem tego zjawiska moga by¢ cele
migracji deklarowane przez migrantéw z terenu Podlasia, przedstawio-
ne przez Lukowskiego (2001: 131-133), czyli: zdobycie $rodkéw na
pokrycie kosztéw przeniesienia ze wsi do miasta; modernizacja posia-
danego gospodarstwa rolnego; zakup ziemi pozwalajacy na zintensyfi-
kowanie produkgji rolnej; poprawa warunkéw mieszkaniowych; zakup
débr konsumpcyjnych trwalego uzytku; finansowanie edukacji dzieci;
gromadzenie srodkéw finansowych, stanowiacych zabezpieczenie ma-
terialne; umozliwienie luksusowego stylu zycia; utrzymanie wcze$niej
osiagnigtego poziomu zycia.

Zmiana sytuacji ekonomicznej rodzin migrantéw niesie za soba
koszty spoteczne zwiazane z funkcjonowaniem tych rodzin. W przy-
padku migracji wahadlowej mamy najczesciej do czynienia z sytuacja,
kiedy jeden z malzonkéw opuszcza kraj macierzysty, natomiast drugi
w nim pozostaje. Zmianie ulega wowczas zakres i charakter obowigz-
kéw spoczywajacych na kazdym z nich. Zmianie ulega takze sytuacja
dzieci i innych czlonkéw rodziny, ktérzy uwiklani sa w proces migracji.
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Obraz ,eurosieroctwa” w percepcji publicystow i badaczy

Zainteresowanie zjawiskiem ,eurosieroctwa” ma w Polsce krotka,
cho¢ burzliwg historie — gtéwnie medialna. Powszechne zainteresowa-
nie nim mozna datowaé na rok 2007, kiedy w tygodniku opinii ,Po-
lityka” ukazat si¢ artykut zatytulowany Eurosieroty (Winnicka, 2007).
Publikacja ta stala si¢ przyczynkiem do dyskusji na temat wychowaw-
czych i spotecznych skutkéw emigracji zarobkowej rodzicow. W tym
samym roku ukazaly sie takze publikacje dotykajace skutkow emigracji
rodzicéw w mniej popularnych czasopismach, a mianowicie ,Glosie
Nauczycielskim” (Druchal, 2007) oraz , Zyciu Szkoly” (Fojcik, 2007).

Wszystkie publikacje dotyczyly sytuacji dzieci pozostawionych
w kraju przez rodzicéw, ktorzy podjeli prace zarobkowa poza grani-
cami Polski. Tam tez pojawilo si¢ pojecie ,eurosierota” na okreélenie
dzieci, ktére posiadaja rodzicow, lecz sa wychowywane przez jednego
z rodzicéw, dorostych dalszych czlonkéw rodziny, dorostych sasiadow
badz dorostych blizszych lub dalszych znajomych rodzicéw, w sytuacji
kiedy ci ostatni pracuja zarobkowo poza Polska. Pojeciem ,eurosierot”
objeto tez dzieci, ktére pozostaly w domu same lub sa wychowywane
przez starsze rodzenstwo, czesto takze nieletnie.

Péiniejsze prace, majace najczesciej wycinkowy i popularny cha-
rakter, probowaly okresli¢ rozmiar tego zjawiska. Jednakze brak do-
ktadnych danych empirycznych nie pozwalal na jego oszacowanie. Po-
jawialy sie jedynie dane szacunkowe, méwiace o okolo 150 tysiacach
dzieci, ktére mozna okresli¢ mianem ,eurosierot”. W wyniku interpe-
lacji poselskiej zgltoszonej w 2007 roku minister edukacji narodowej
polecit podlegtym mu stuzbom dokonanie oceny wielkosci populacji
yeurosierot”. Podobne zadanie badawcze w tym samym roku podjeta
Fundacja Prawo Europejskie (Mikula, 2008). Obie te inicjatywy nie
przyniosly zadowalajacych rezultatéw. Wedlug danych uzyskanych
przez Fundacje Prawo Europejskie liczba ,eurosierot” wynosila 110 ty-
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siecy, natomiast Ministerstwo Edukacji Narodowej szacowalo ich licz-
be na 45 tysiecy. Jednocze$nie B. Walczak, badajacy zjawisko migracji
zarobkowej Polakéw, stwierdzil, ze ,eurosieroctwo”, a wlasciwie euro-
osamotnienie dotyczy 23% polskich dzieci (za: Bugalska, 2008: 6).

Jeszcze inne liczby pojawily si¢ w publikacjach zamieszczonych
w regionalnych dodatkach ,Gazety Wyborczej]” - opiniotwdrczego
dziennika o zasiegu ogdlnopolskim. I tak, gorzowska edycja podata in-
formacje, iz w polowie roku 2008 lubuskie kuratorium o$wiaty zebralo
dane z jednej trzeciej szkol dzialajacych na terenie podlegajacym jego
nadzorowi (Zytnicki, 2008). Z danych wynikalo, Ze w wojewddztwie
jest tylko 119 ,eurosierot”. Jak niedokladne byly to informacje, udo-
wodnilo drugie liczenie dzieci, przeprowadzone w lubuskich szkolach
we wrze$niu i pazdzierniku. Informacje zbierali szkolni pedagodzy
i wychowawcy. Stwierdzono woéwczas, ze bez opieki rodzicow, ktorzy
wyjechali za granice w poszukiwaniu pracy, w wojewddztwie lubuskim
pozostawalo 12 590 uczniéw na 161,5 tys. przebadanych. Tym razem
informacje pochodzily z 92 proc. lubuskich szkél. Jednoczesnie z da-
nych tych wynikalo, iz w wigkszosci za praca wyjezdzaja ojcowie. Do-
liczono sie az 9 tys. takich przypadkéw. Bez matki pozostalo w kraju
nieco ponad 2,5 tys. dzieci. Znamienna jest tez grupa 868 uczniéw,
ktorych rodzice wyjechali za granice razem, zostawiajac dzieci pod
opieka dziadkdw, a czasem nawet znajomych i sasiadéw. Az 81 z nich
to maluchy w wieku przedszkolnym (Zytnicki, 2008).

Nieco inaczej przedstawiala si¢ sytuacja w wojewddztwie matopol-
skim. Na podstawie danych zebranych we wszystkich szkolnych gabi-
netach pedagogicznych powstal raport kuratorium, z ktérego wynika-
lo, ze z powodu opuszczenia przez jedno albo obojga rodzicow, ktorzy
wyjechali z kraju w celach zarobkowych, fachowej opieki psychologicz-
nej potrzebuje ponad 4 tys. uczniéw wojewddztwa, przy czym 2108
z nich uczy sie w szkolach podstawowych i gimnazjach, a 2250 w szko-
tach ponadgimnazjalnych (Szpunar, 2008).
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Nie tylko liczba dzieci uwiklanych w zjawisko ,eurosieroctwa” bu-
dzi watpliwoéci. Innym obszarem komplikacji jest pojecie ,eurosiero-
ta”. Zdaniem Walczaka (2008c), nazywanie kazdego dziecka migranta
ysieroty” jest niestosownym naduzyciem, $wiadczacym o nieznajo-
mosci ogolnie przyjmowanych definicji sieroctwa. Ponadto jest ono
szalenie krzywdzace dla tych rodzicéw. Autor sugeruje, aby dla opisu
zjawiska pozostawiania dzieci w zwiazku z emigracja czasowa uzywaé
pojecia ,euroosamotnienie”.

Podobne stanowisko zajmuje Bugalska (2008), ktéra takze optuje
za terminem ,euroosamotnienie”, ze wzgledu na fakt, iz dzieci te maja
rodzicéw, ktorzy jednak bezposrednio sie nimi nie opiekuja. Czynia to
dziadkowie, inni krewni, starsze rodzenstwo lub sasiedzi. Jednocze$nie
koszty emocjonalne tego braku opieki w najwigkszym stopniu ponosza
dzieci, ktérych dotykaja leki, frustracje, obnizenie nastroju, poczucie
zdrady, odrzucenia. Ponosza one takze koszty edukacyjne (pogorsze-
nie ocen, mniejsza frekwencja, mniejsza pilno$¢) i spoleczne (mniej
czasu spedzanego w domach, wigcej na podwoérku, w galeriach handlo-
wych). Z kolei Gabry$ (2009) sugeruje, aby omawiane zjawisko okre-
$li¢ mianem sieroctwa emigracyjnego.

Tomaszewska (2008), analizujaca wypowiedzi uczestnikéw fo-
réw internetowych na temat migracji zarobkowej wskazuje, ze dys-
kutanci, postrzegajac zjawisko ,eurosieroctwa” przez pryzmat na-
glagnianych medialnie jednostkowych przypadkow, stwierdzaja, ze
emigracja w wielu przypadkach jest przyczyna zaniedbywania dzieci.
Jednoczesénie czg$¢ internautéw twierdzi, ze problem pozostawiania
dzieci w kraju przez rodzicéw wyjezdzajacych w celach zarobkowych
za granice nie jest niczym wyjatkowym w naszym kraju. Przyczyny
yeurosieroctwa” lokowane sg przez internautéw na dwdch poziomach:
makrospolecznym (uwarunkowania spoteczno-kulturowe, historycz-
ne, polityczne i ekonomiczne) oraz jednostkowym (indywidualne losy
i decyzje poszczegdlnych rodzin). W podsumowaniu swych badan au-
torka postuluje zmiany poje¢ (,,eurosieroctwo” i ,eurosieroty”), ktéry-



mi si¢ obecnie postugujemy, gdyz — jej zdaniem — przyczyniaja si¢ one
do stygmatyzacji spolecznej emigrantéw i ich dzieci. Wskazuje takze
na potrzebe podjecia debaty publicznej na temat rodzinnych skutkéow
migracji zarobkowej.

Niejasno$¢ pojecia ,eurosieroctwo” podnosi rowniez Markowski
(2008), ktéry podaje, iz Ministerstwo Edukacji Narodowej traktuje
yeurosieroty” na réowni z dzie¢mi zaniedbanymi i splaszcza problem
do zagadnienia prawnego — jest opiekun, nie ma ,eurosieroty”. Wy-
starczy, ze matka nie ma ograniczonych praw rodzicielskich, chodzi na
wywiadowki, a dziecko nie wagaruje, jest ubrane i najedzone — znika
problem spoleczny. 34 tys. z 4S5 tys. ,eurosierot”, ktorych doliczyl sie
MEN w okresie wakacji, to dzieci opuszczone przez jednego rodzica
— najcze$ciej ojca, ktory pracuje za granica. W swietle nowych wytycz-
nych wigkszo$¢ z nich dla MEN ,eurosierotami” nie jest. Co wiecej,
,eurosieroty” moze nie by¢ nawet kto$ opuszczony przez dwoje rodzi-
cow, jedli tylko z dzieckiem zostal opiekun prawny. Znika w ten sposéb
problem skutkéow osamotnienia dzieci pozostawionych przez rodzi-
c6w, znikaja takze spoleczne skutki takiego opuszczenia. Jednak one sa
i ujawniaja sie przy réznych okazjach.

Obszary ujawniania si¢ skutkéw migracji wahadlowej sa rozlegte
i bardzo zréznicowane. Dotycza one réznych aspektow funkcjonowa-
nia dziecka i rodziny, w ktorej si¢ ono znajduje. Jednym z najbardziej
ogolnych stwierdzen odnoszacych si¢ do skutkéw migracji wahadlo-
wej jest teza, iz okresowy charakter kontaktow dzieci z rodzicem prze-
bywajacym poza granicami kraju powoduje zaburzenia w prawidlo-
wym i naturalnym uczeniu si¢ rédl spolecznych i rél zwigzanych z plcig
(Fojcik, 2007; Krupa, 2006). Inny poglad glosi, iz jednym ze skutkéw
migracji jest rozpad rodziny. Jednakze badania prowadzone przez
Walczaka (2008d) zdaja si¢ wskazywa¢, iz emigracja jest czg$ciowym
usankcjonowaniem wczeéniej nastepujacego rozpadu rodziny, a nie
jego przyczyna. Teza ta wydaje si¢ znajdowac potwierdzenie w stwier-
dzeniu Autora, ktéry powolujac sie na A. Gize-Poleszczuk dowodzi,
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ze analizy konsekwencji migracji czgsto pomijaja role rodziny jako
kooperujacej grupy (w obrebie rodziny poszerzonej — duze znaczenie
dziadkéw i dalszej rodziny w przejmowaniu opieki nad dzieckiem),
podejmujacej decyzje dla maksymalizacji zyskéw (teoria racjonalnego
wyboru) (Walczak, 2008c¢).

Wyniki wspomnianych badaii Walczaka (2008d) nie wydaja
sie potwierdza¢ obiegowej opinii, iz migracja wahadlowa rodzicow
przyczynia si¢ do zwigkszonej tendencji do zachowan ryzykownych
(alkoholizm, narkomania, obnizenie wieku inicjacji seksualnej) wsréd
ich dzieci. Wskazuja natomiast takie negatywne skutki, jak: obnizenie
checi do nauki, nieodrabianie zadaii domowych, pogorszenie ocen,
obnizenie frekwencji, brak kontroli rodzicielskiej, che¢ zwracania na
siebie uwagi. W sferze emocjonalnej s to natomiast: pustka uczucio-
wa, poczucie osamotnienia, tesknota, smutek, zaburzenia relacji z ré-
wiesnikami, nadpobudliwo$¢, agresywnos¢, problemy z koncentracja,
a takze spedzanie wigkszej ilosci czasu poza domem, szkols i zajeciami
pozalekcyjnymi.

Koncentrujac uwage badawcza na prawno-pedagogicznych skut-
kach wejscia Polski do Unii Europejskiej Zieliriska (2008), dostrze-
gajac pozytywne efekty, gléwnie ekonomiczno-bytowe, zwiazane
z otwarciem rynkéw pracy, wskazuje tez na niekorzystne zjawiska
spoleczne, jako efekty negatywne. Zalicza do nich: ostabienie wiezi ro-
dzinnych, rozpad malzenstw, nieobecno$¢ rodzicéw w wychowywaniu
dzieci i zwigzane z nig konsekwencje — niedostateczna opieka nad ma-
loletnimi, brak kontroli wychowawczej, ostabienie wplywu rodzicow
na zachowanie dzieci, ich osamotnienie i zwigzane z nim problemy
emocjonalne (neurozy o podiozu legkowym, alienacyjnym lub (auto)
destrukcyjnym) oraz edukacyjne, w tym nasilenie klopotéw wycho-
wawczych. Opozycyjnie wymienia takze pozytywny mechanizm, jakim
jest przejecie przez dzieci rél doroslych i wzrost samodzielnosci, ktére
stanowi¢ mogg elementy adaptacji do sytuacji rozlaki.



Na negatywne skutki wychowawcze spowodowane nieobecno-
$cia jednego z rodzicéw wskazuje Smoliiska (2008). Autorka omawia
konsekwencje braku kontaktu dziecka z rodzicami - problemy z so-
cjalizacja do rol spolecznych. Ponadto opisuje niekorzystny wplyw
braku wiezi emocjonalnych z nieobecnym rodzicem i jego znacze-
nie w rozwoju spolecznym dziecka. Takze Bo$¢winska-Kiluk wraz
z Bielecka (2008) zwracaja uwage na negatywne psychobehawioralne
rezultaty rozlaki rodzica z dzie¢mi. Zaliczaja do nich, mi¢dzy innymi,
zaburzenia legkowe, depresyjne, psychosomatyczne. W ich opinii wyni-
kaja one z faktu, ze rozlaka z rodzicami rozluznia wiezi rodzinne, ruguje
ze srodowiska wychowawczego dziecka te bliskie relacji, ktorych obec-
nos¢ jest konieczna dla udanego przyswajania norm spolecznych oraz
ksztaltowania zaufania dziecka wobec $wiata spolecznego.

Wszystkie wspomniane wyzej negatywne efekty migracji jednego
lub obojga rodzicéw, pojawiajace sie¢ w zyciu ich matoletnich dzieci,
poglebiane s3 slabym rozeznaniem pedagogicznych konsekwencji
euromigracji przez pracownikéw stuzb spotecznych, oswiatowych etc.,
tak na poziomie ogoélnokrajowym, jak i lokalnym.
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Swiat 0s6b badanych:
opisy przypadkow

W rozdziale tym przedstawiono siedem historii (narracji) dzieci, kté-
rych rodzice z réznych powoddéw zdecydowali sie opuséci¢ Polske, po-
zostawiajac w kraju partneréw i potomstwo. Historie te, czasem zabaw-
ne, czasem straszne, zostaly przedstawione z punktu widzenia samych
dzieci — gtéwnych bohateréw opowiesci, ich opiekunéw oraz nauczy-
cieli/pedagogow, dobrze znajacych sytuacje zyciowa rodzin dzieci.
Dzieki temu udalo sie pokaza¢, w jaki, specyficzny dla siebie sposob,
bohaterowie wywiadow spostrzegali, interpretowali i kategoryzowali
doswiadczenia Zyciowe dziecka, istotne z punktu widzenia jakosci jego
funkcjonowania w $rodowisku szkolnym, domowym i réwiesniczym.
Narracje te nalezy traktowad jako subiektywnie prawdziwe, co
oznacza, ze opisane losy dzieci migrantéw i ich rodzin sa ,prawdziwe
w oczach” 0s6b, z ktérymi przeprowadzono wywiady, z punktu widze-
nia ich przezy¢, ocen, zachowan (por. dyskusje na temat obiektywizmu
vs relatywizmu ocen w paradygmacie badan jako$ciowych, interpreta-
tywnych w: Denzin i Lincoln, 2009). Opowiedziane historie nie musza
by¢ zatem obiektywnie prawdziwe — nie umniejsza to jednak warto$ci
zebranego materialu, wszakze badania realizowane zgodnie z jakoscio-
wa strategia case study nie roszcza sobie pretensji do obiektywnej, in-
tersubiektywnej weryfikowalno$ci, ale raczej do przedstawiania $wia-
ta i jego interpretacji, najlepiej w kategoriach badanych oséb (Stake,
2009; Kvale, 2004). Warto zaznaczy¢, ze w niniejszych badaniach hi-



storie (narracje) przedstawione przez dziecko, jego opiekuna/rodzica
i nauczyciela potraktowano jako przypadek (case).

Integrowanie perspektyw badanych oséb, tj. dziecka, nauczyciela,
rodzica/opiekuna w ramach jednego przypadku pozwolilo w mozliwie
wierny i calo$ciowy sposéb zrekonstruowaé sytuacje zyciowa gltéw-
nych bohateréw badan, czyli dzieci. Jednoczesnie, w ramach kazdego
przypadku, prébowano wiaza¢ doswiadczenia, bedace udzialem dzie-
ci w srodowisku szkolnym, domowym i réwieé$niczym, w taki sposéb,
by tworzyly one wewnetrznie koherentne narracje. Podsumowujac,
zgodnie z propozycja triangulacji danych w badaniach jakosciowych
(Konecki, 2000; Flick, 2011), w kazdej analizie przypadku zdarzenia
zachodzace w czterech podstawowych srodowiskach zycia dziecka, tj.
rodzinie, szkole, grupie réwiesniczej, self dziecka (schematy ,ja” i po-
czucie wlasnej wartosci), interpretowano z trzech punktéw widzenia,
tj. samego dziecka, rodzica/opiekuna, nauczyciela/opiekuna, zwraca-
jac uwage zaréwno na podobienstwa, jaki na réznice w ramach prezen-
towanych historii (narraciji).

Patrycja (lat 15)

Whbrew stereotypowym wyobrazeniom na temat ,eurosierot”, Pa-
trycja lubi chodzi¢ do szkoly. Szczegdlnie upodobala sobie historie,
chemie, fizyke i jezyki obce. Jak widaé, ma wszechstronne zaintere-
sowania — z jednej strony lubi uczy¢ si¢ o wydarzeniach z przeszlosci,
z drugiej za$ — o prawach rzadzacych przyroda, cho¢ w przypadku che-
mii i biologii réznie to bywa. Jak przyznaje mama dziewczynki, cérka
polubita ten przedmiot w potowie drugiej klasy gimnazjum — w tej chwili
na przyktad woli bardziej fizyke od chemii, dajmy na to, albo od biologii.

Zapytana o przyczyny tak niezwyklych (to znaczy niestereotypo-
wych dla dziewczynek) preferencji, matka z rozbrajajaca szczeroscia
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przyznaje, ze jest to zastuga szkoly — dobrego nauczyciela, ktory nie
pozwala dzieciom ,uciec” od przedmiotéw $cistych. Matka ma nadzie-
je, ze Patrycja po skonczeniu gimnazjum bedzie kontynuowa¢ nauke.
Przyznaje, ze cérka pragnie

dostac si¢ do dobrej szkoly — mysli o Lukasiriskim, dawnym Zawadzkim
— do trzech szkél bedzie skladac papiery, tak, Ze zobaczymy jak wyjdzie
z gimnazjum — z iloma punktami... tak, ze mysle, ze bedzie dobrze.

Wrtadnie dlatego wigkszo$¢ pieniedzy zarobionych przez meza
za granica matka przeznacza na edukacje dzieci — dodatkowe zajecia,
podczas ktérych dziewczynka moze rozwijaé swoje zainteresowania
i umiejetnosci.

Dziewczynka orientuje si¢ w realiach polskiego wspoélczesnego
rynku pracy — brak kompetencji jezykowych przekresla szanse na do-
stanie dobrej pracy. Stad tez szlifuje umiejetnosci jezykowe — potrafi
mowic po angielsku, dodatkowo uczy si¢ jezyka niemieckiego. Dziecko
od I klasy szkoly podstawowej jest bardzo ambitne i pracowite — prze-
konuje matka. Ponadto Patrycja jest bardzo samodzielna, wlasciwie
nikt nie musi pomagac¢ jej w nauce, natretnie przypominaé o obowiaz-
ku odrobienia lekgji. Pytana o potrzebe udzielania jej pomocy w nauce,
ucina rozmowe, stwierdzajac, ze sama sobie poradzi. Podkresla, ze zad-
nego dodatkowego wsparcia nie potrzebuje.

Czy za slowami Patrycji kryje sie co$ wiecej niz przechwatki? Wy-
chowawczyni Patrycji przekonuje, ze tak. Bez najmniejszych watpli-
wosci moze powiedzie¢, ze jest ona bardzo sumienng uczennica. Jak
dotad nie zdarzylo si¢, aby dziewczynka przyszla na lekcje nieprzy-
gotowana. Kre$lac obraz dziewczynki, nauczycielka opisuje Patrycje
w samych superlatywach. Twierdzi, ze Patrycja jest bardzo sumienna,
ambitna uczennicy, zawsze przygotowana do lekcji. Méwi takze, ze
dziewczynka



wie, co chce osiggngc i zdaje sobie sprawe, zZe jest to bardzo czesto okra-
szone bardzo duzym wysilkiem... duzq pracq, duzym naktadem, ale robi
to naprawde rewelacyjnie. Przygotowuje si¢ do wszystkich zajec.

Co wigcej, jesli uzyskiwane przez dziewczynke wyniki nie s naj-
lepsze, albo raczej — jesli osiagniecia nie s3 dla niej zadowalajace, to
Patrycja stara si¢ je na biezaco poprawiac.

Nauczycielka, pytana o przyczyny sukceséw szkolnych dziew-
czynki, procz zaangazowania, ambicji, pracowito$ci wskazuje na odpo-
wiednie cechy osobowosci, na pewno sumiennos¢, otwartos¢, wysoka
potrzebe osiagnie¢. Z opisem koresponduja stowa gléwnej bohaterki.
Dziewczynka przyznaje ze $miechem, ze skrupulatnie planuje kazdy
dzien, pragnie tak wszystko po kolei sobie pouktadac, zeby mie¢ zajetq
kazdq minute (Patrycja).

Wierzac w swoja samodzielno$¢, Patrycja sadzi, ze matka nie kon-
troluje jej postepéw w nauce. Myli sie. Matka przyklada duza wage do
nauki dziecka w domu — w zwigzku z tym ustala reguly. Codziennie Pa-
trycja wraz z bratem w pierwszej kolejno$ci odrabiaja zadanie domowe,
a gdy dziecko ma wszystko zrobione, prosze bardzo, mozesz robic, co chcesz
— podkresla mama Patrycji. Dodaje, ze dzieci moga wowczas

zajgc si¢ komputerem lub gdy akurat wypada termin treningu czy tatica
[... ] wychodzq — bez problemu. Sq nauczone od malego, tak od pierw-
szej klasy, tak ze ja na dzieti dzisiejszy nic nie powtarzam — one przycho-
dzq, wiedzq, co do nich nalezy.

Whbrew opinii dziecka i matki na temat ulubionych zaje¢ szkolnych
corki, nauczycielka wskazuje raczej na przedmioty humanistyczne.
W jej ocenie Patrycja $wietnie radzi sobie z historig, wiedza o spole-
czenistwie, natomiast z matematyka i fizyka raczej przecietnie. Dodaje
jednak, tagodzac surowa oceng, ze Patrycja zawsze stara si¢ przygoto-
wywa¢ do zaje¢ z matematyki i przedmiotow $cistych:
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No by¢ moze nie sq to takie stricte zainteresowania fizyczne, matema-
tyczne czy geograficzne — ale jest po prostu systematycznie do tych zajeé
przygotowana (nauczycielka Patrycji).

Kontynuujac swoj opis stwierdza, ze dziewczynka

nie odpuszcza sobie, nawet jesli zdarzajq sig jej jakiekolwiek potknigcia,
czy ktos by jej powiedzial... musisz popracowad, to nie jest tak, ze sig
zrazi, przestanie pracowaé. Wklada wiecej wysitku [ ... ] i pracuje dalej
z materiatem (nauczycielka Patrycji).

W domu dziewczynka utrzymuje dobre, partnerskie relacje z ro-
dzicami, zwlaszcza mama, ktdéra pozostata w kraju. Moze na nig liczy¢
w kazdej, nawet najtrudniejszej chwili. Za granica przebywa ojciec — wy-
jechal do Norwegii, ale wlasciwie codziennie kontaktuje si¢ z rodzina.
Matka z dzie¢mi korzystaja z dobrodziejstw techniki telekomunikacyj-
nej, na zywo rozmawiaja z mezem, tata. Rozmowy dotycza spraw nor-
malnych, ogdlnie rozmawiamy o sytuacji w domu i tego, co si¢ dzieje u nich
i u nas — stwierdza Patrycja. Paradoksalnie dzieci mniej czasu spedzaja
zmatka, ktéra pozostaje w kraju, niz z ojcem, przebywajacym za granica.
Matka ciezko pracuje, po 12 godzin dziennie, aby dzieciom na nic nie
zabrakto. Cérka stwierdza, ze mama pracowala cale dnie, jak taty nie bylo.
Mama miata tylko wtorki wolne, caly weekend pracowata, wigc zostawatam
z bratem w weekendy (Patrycja).

Z tego tez powodu Patrycja ma nieco wiecej obowiazkéw domo-
wych. Sprzata, zajmuje si¢ bratem; zreszta na pomoc brata nie ma co
liczy¢. Jest zbyt maly i wciaz tylko zabawa mu w glowie. Zajmujac sie
nim, stara sie by¢ dla niego po prostu ,dobra siostra”. Oceniajac dodat-
kowe zajecia corki, matka przyznaje, ze

po wyjeZdzie meza to w soboty sprzgtanie dodatkowo na glowe jej we-
szlo, bo jak jestem w pracy do godziny czternastej, czy tam czternastej
trzydziesci, to wiadomo przyjadg, daje im obiad i biorg si¢ za obiad na
niedzielg.



W niedziele dziewczynka uczy sig, albo ma czas dla siebie. Jak pod-
kregla, w niedziele mozna odsapngc po calym tygodniu, wiec si¢ nie ru-
szam z domu ogélnie (Patrycja).

Przyjazd ojca z Norwegii do Polski to prawdziwe $wieto rodzinne.
Mimo natloku obowigzkéw w szkole i poza nig, dziewczynka tak ukla-
da sobie plan zaje¢, aby spedzi¢ z tata jak najwiecej czasu. Jezdzi z nim
na wycieczki, odwiedza babcie i chodzi kibicowa¢ ulubionej druzynie
siatkowki. Gdy jest z ojcem, duzo z nim rozmawia, wlasciwie o wszyst-
kim. Ojciec opowiada jej, jak jest w Norwegii i co tam robi w wolnych
chwilach.

Patrycja bardzo lubi swo6j dom, niczego nie chce w nim zmienia¢,
cho¢ w swoim codziennym zabieganiu traktuje go czasem jak sypialnie.
Z mama widzi sie tylko wieczorami. Mama Patrycji nie teskni za me-
zem, nie ma na to czasu. Praca, opieka nad dzie¢mi, opieka nad chora
tesciowq i zndw praca. Zawsze jednak znajduje czas, wykorzystujac po-
laczenie internetowe, aby porozmawia¢ z mezem o swoich klopotach,
sytuacjach trudnych, takze o problemach dzieci w nauce - cho¢ tych
ostatnich nie ma zbyt wiele.

Przebywajacy w Norwegii tato jest raczej poblazliwy dla swoich
dzieci, na wiecej im pozwala. Role nieustepliwego rodzica odgrywa
mama, ktéra dba o wlasciwy porzadek i plan zaje¢ w domu. Mama wie,
ze gdy tylko tego potrzebuje, moze liczy¢ na pomoc corki. [ ... ] bardzo
dobrze podejmuje obowigzki, kazde wyzwanie. Ona jest, tak jak mowig,
gdy ma co$ zrobic, to woli zrobic to dobrze niz po lebkach — chwali cér-
ke. Od poczatku dzieci uczone byly odpowiedzialnoéci za wlasne za-
chowanie oraz samodzielnoéci. Wydaje sig, ze nauka przynosi efekty.
Na pytanie o to, co sadza o niej rodzice, Patrycja stwierdza: mysle, ze
jestem dzieckiem, ktore nie sprawia wigkszych probleméw...i ze poradze
sobie w Zyciu.

Matke traktuje jak powiernika — nie ma przed nig tajemnic. Moze
rozmawiac z nig o wszystkim, rzeczach dobrych i ztych, smutnych i we-
solych. Moze réwniez liczy¢ na jej pomoc. Osoby z zewnatrz w podob-
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ny sposob oceniajg relacje corki z mama. Wychowawczyni dziewczynki
przekonuje, ze mama, jesli faktycznie trzeba cérce poméc, to na pewno jest
na miejscu i wie, co nalezy do obowigzkéw rodzica.

Ponadto, zdaniem nauczycielki, mama potrafi spedzac czas z cérka,

nawet jesli jest to 10 minut w ciqgu dnia, ale rzeczywiscie w intensywny
spos6b, interesujqc sig sobq [ ... ], wiedzqc, co si¢ dzieje z drugq osobg,
znajqc jej problemy.

Intensywne, a przez to udane kontakty sprawiaja, ze Patrycja
z mama s3 $wietnymi przyjaciétkami, swietnymi kumpelkami (nauczy-
cielka Patrycji).

Podobnie dobre relacje dziewczynka utrzymuje z réwie$nikami,
chociaz grono jej prawdziwie bliskich przyjaciol jest raczej waskie. Jak
sama przyznaje, w szkole ma tylko dwie przyjaciolki, poza szkola nieco
wigcej. Jedna z przyjacidtek mieszka w poblizu Patrycji, wigc w wol-
nych chwilach dziewczynki odwiedzaja si¢. W trakcie spotkan przy-
jaciotki plotkuja i rozmawiaja o réznych waznych dla nich sprawach.
Czasami tez z kolezankami chodzi na zakupy.

W przypadku réwiesnikow z klasy szkolnej sprawa wyglada nie-
co inaczej. W szkole obowiazuja reguly oparte na wzajemnosci. Jezeli
kto$ pomaga innym w nauce i daje $ciagna¢ podczas sprawdzianu, to
jest tolerowany. Niekoniecznie jednak lubiany i szanowany. Wycho-
wawczyni przyznaje, ze klasa bardzo lubi, jak Patrycja jest przygotowana
i nadstawia karku za reszte.

Na podobna pomoc ze strony kolegow z klasy szkolnej dziewczynka
nie ma co liczy¢. Patrycja, biorac pod uwagg jej zainteresowania, nieco
odstaje od reszty swoich réwie$nikéw. Jak podkresla wychowawczyni:

To jest taki dylemat wspdtczesnej mlodziezy, ktora trochg inny typ pre-
feruje niz takiej osoby bardzo solidnej, bardzo przygotowanej, bardzo
bedgcej na miejscu. Nauczyciele lubig takie dzieci, bo wygodnie si¢ z nimi
pracuje. Natomiast uczniowie woleliby, zeby Patrycja moze pobrykata,
moze poszalata razem z nimi.



Dziewczynka, zapytana o to, co mysla o niej jej rowiesnicy, ma pro-
blem z udzieleniem odpowiedzi. Jej milczenie koresponduje z przyto-
czonymi wczeéniej wypowiedziami nauczycielki — cho¢ stuzy pomoca
innym, jest dla nich ,kolem ratunkowym”, gdy zachodzi taka potrzeba,
nie jest jednak typem osoby chetnie zapraszanej na réznego rodzaju
imprezy i zabawy.

Patrycja jest przewodniczaca szkoly. Od czterech lat bierze czynny
udzial we wszystkich wydarzeniach szkolnych. Z powodu swojego za-
angazowania jest ulubienicg nauczycieli. By¢ moze z tego réwniez po-
wodu nie jest lubiana przez réwiesnikow — wszak sukcesy innych moga
wzbudza¢ zazdro$é, a nawet zawi$¢. Podobnie jak rowieénicy, takze
nauczyciele moga liczy¢ na pomoc ze strony dziewczynki. Nigdy nie
odmawia pomocy, czy to podczas przygotowywania zwyklej wystawki
na korytarzu lub w klasopracowni, czy powaznej uroczystosci szkolnej.

W zasadzie nie ma w szkole akademii, uroczystosci, podczas ktorej Patry-
cja w jakis sposob by si¢ nie udzielala. Albo prowadzi konferansjerke calej
imprezy, albo $piewa, albo recytuje, albo taticzy. Po prostu we wszystkich
mozliwych formach realizacji ucznia na terenie szkoly Patrycje po prostu
widac

— podkresla wychowawczyni. Dodaje tez, ze jak dotad zaden z nauczy-
cieli nie skarzyt si¢ na zachowanie dziewczynki. Mozna je opisywac
w samych superlatywach i ocenia¢ jako wzorowe.

Judyta (lat 12)

Podobne doswiadczenia edukacyjne, rodzinne oraz towarzy-
skie posiada druga z badanych dziewczynek. Wbrew stereotypowym
wyobrazeniom na temat ,eurosierot”, Judyta lubi chodzi¢ do szkoly.
Oczywiscie, sktamataby twierdzac, ze wynika to tylko z checi poglebia-
nia wiedzy na rézne tematy. Jak sama przyznaje, szkola jest miejscem,
ktore da sie lubi¢, moze dlatego, ze si¢ tam spotykam z kolegami, bo lubie
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towarzystwo, nie lubig by¢ sama... tym bardziej, ze jak mam fajne lekcje to
tez lubie chodzic.

Najbardziej ceni sobie zajecia sportowe, godzing wychowawcza
i muzyke. Jej pieta achillesowa, nad czym ubolewa, jest historia, za$
mocng strong — matematyka.

Judyta dba o oceny, ale wcale nie dlatego, ze boi si¢ groznego wzro-
ku nauczycieli lub pokrzykiwania rodzicéw. Jest odpowiedzialna, wiec
gdy dostaje stabsze noty, gryzie ja sumienie i jest przygnebiona. Na py-
tanie o to, co czuje, gdy czego$ nie dopilnuje w szkole, dziewczynka
stwierdza: u mnie to z sumieniem pézniej... nie pouczg si¢ na kartkdwke to
mam to na sumieniu i masakra jest...

Stowa dziewczynki potwierdza wychowawczyni, opowiadajac
o jednej jedynej sytuacji, gdy Judyta nie przygotowata sie do duzego,
przekrojowego sprawdzianu z historii:

To byla czarna rozpacz [ ... | nie przygotowata sig, bo nie zdazyla. Ale
to nie bylo opuszczenie w nauce, ale taka wpadka, ktéra kosztowala jq
tyle nerwéw i stresu w oczekiwaniu na oceng i byt moment lgku, co powie
mama (nauczycielka Judyty).

Dziewczynka $wietnie radzi sobie z jezykami obcymi. Bez trudu
porozumiewa si¢ w jezyku angielskim. Zreszta obecnie uczestniczy
w programie Diament, obejmujacym uczniéw wybranych, szczegélnie
uzdolnionych w zakresie jezyka angielskiego. Réwnie dobrze, o ile nie
lepiej, idzie jej z jezykiem francuskim, ktorego miala okazje uczy¢ sie od
rodowitych Francuzéw. Judyta urodzila si¢ bowiem we Francji, gdzie
do piatego roku zycia uczeszczala najpierw do przedszkola, a pdzniej
do szkoly podstawowej. Dziewczynka do dzi§ ma we Francji kolezanki,
z ktorymi stara sie systematycznie korespondowaé. Opowiadajac o po-
bycie rodziny we Francji, matka Judyty podkresla:
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Najstarsza corka no to ona juz tam chodzita do szkoly i jeszcze kore-
sponduje z dwoma w sumie kolezankami. To tak bardziej ma stycznos¢
powiedzmy w pisaniu czy w mowieniu.

Dziewczynka systematycznie odwiedza ojca w Paryzu. Podczas
wizyt, procz doskonalenia jezyka, Judyta poznaje kulture Francji. Byta
w Luwrze, w ktérym udalo jej si¢ obejrze¢ obraz Mona Lisa. Zapytana
o do$wiadczenia z Paryza i miejsca, ktore jej si¢ szczegolnie podobaja,
dziewczynka przyznaje, ze sa to: wieza Eiffla najbardziej, Sacré-Ceeur,
Notre-Dame, no i muzeum Luwr (Judyta).

Czy zyskuje co$ jeszcze, jezdzac do Francji? Oczywiscie — po po-
wrocie do Polski dziewczynka ma o czym opowiada¢ w klasie. Czasem
jej sie to przydaje, na przyklad, gdy nauczyciele pytaja o Napoleona,
a takze w trakcie zaje¢, podczas ktérych mozna pokazaé fotografie cie-
kawych miejsc we Francji i opowiedzie¢ o sztuce i kulturze tego kraju.

Zdaniem mamy, corka chlonie Francje. A na pytanie o to, czy w cza-
sie pobytu we Francji teskni za Polska, ze $miechem odpowiada, ze

jakos tak nie bardzo. Raczej za kolezankami teskni, bo juz by tam kole-
zanka przyszla, czy sama poszlaby do kolezanki... jakos$ lgczy to wszyst-
ko i tam i tu, i to tak (mama Judyty).

Rzecz jasna, jezyk i kultura sg fajne, ale najfajniejsze w Paryzu sa
centra mody. Judyta uwielbia chodzi¢ po sklepach. Z entuzjazmem
stwierdza:

Po prostu, tam jak wyjezdzam to wiem, ze tam jest cywilizacja, ze tam
jest Zycie. Podoba mi sig taki ruch na miescie i sklepy.

Znaczenie podrdézy do Francji w podobny sposéb ocenia nauczy-
cielka dziewczynki, dla ktérej Judyta jest dzieckiem europejskim, cie-
szacym sig z tego, ze wcigz moze doswiadczaé czegos nowego w swoim
zyciu. Wyjazd dziewczynki na stale do Frangji to zatem kwesta czasu.
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Jak zauwaza nauczycielka: $wiat pocigga Judyte. Dodaje réwniez, ze
dziewczynka

jest obywatelem Europy. [..] To dziecko nie zna barier ani granic.
Usmiechnigta, zadowolona... no przeszczesliwe, przekochane dziecko
i nie widzg zadnych praktycznie skutkéw ubocznych tego, ze wychowuje
si¢ praktycznie bez ojca.

Dziewczynka lubi si¢ uczy¢ i po$wieca nauce duzo czasu. W szkole
uczestniczy w réznych dodatkowych zajeciach pozalekcyjnych — z ma-
tematyki, informatyki, jezyka polskiego i wspomnianego wcze$niej jezy-
ka angielskiego. Ogdlnie, jak zauwaza matka Judyty, bierze udziat chy-
ba we wszystkich mozliwych zajeciach organizowanych przez szkole.
Z duma opowiada tez o sukcesach szkolnych corki. Podkresla, ze corka

dostata si¢ teraz do programu Diament [...]. Dzieci mialy testy robione
i akurat si¢ dostata. Ze szkoly u nas bylo troje dzieci, jedna ona z angiel-
skiego i jeszcze dwie kolezanki, jedna z informatyki, a druga tez z angiel-
skiego, tylko z mlodszej klasy.

Od najmlodszych lat Judyty nikt do nauki nie zmuszal. Sama chcia-
fa sie uczy¢.

Juz od malego, jak przychodzila ze szkoly, to gdy jakis tam rysunek daj-
my na to miala niedokoriczony, to ona pierwsze co, to nawet nie jadla
obiadu, tylko siadala i koticzyla go. To juz tak miala gdzies w sobie...
gdzies i tak jej to zostalo, Ze przychodzi i od razu siada do nauki

— stwierdza ze $miechem mama dziewczynki. Sukcesy edukacyjne
dziecka s po czesci zastugg mamy, ktora gdy trzeba wozi corke na roz-
nego rodzaju zajecia. Rzadziej pomaga w nauce, bo nie jest to koniecz-
ne. Jak zauwaza nauczycielka, Judyta jest tak zdolna, ze nie potrzebuje
wsparcia, a na dodatkowe zajecia uczeszcza dla przyjemnoéci, po to, by
poby¢ z rowie$nikami.
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Nauczycielka zauwaza réwniez, ze sukcesy dziewczynki, fakt, ze
tak dobrze sobie radzi w sytuacji rozlaki z ojcem, to w duzej mierze za-
sluga mamy dziewczynki. Potrafi taczy¢ role matki i ojca — rygor i dys-
cypling, ktdrej czasem potrzeba dzieciom, z miloscia i cieplem, ktorej
dzieci potrzebujq jeszcze bardziej. Oceniajac postepowanie matki, na-
uczycielka przyznaje, ze kobieta

przyjeta na siebie role mamy i taty i lqczy rygor, bo musi, bo by nie dala
rady inaczej, ale z takq troskq i cieplem... z tymi kontaktami i relacjami...
naprawdg strasznie mi si¢ to podoba.

Dzigki matce i jej staraniom o edukacj¢ dziecka, dziewczynka
obecnie wyznacza sobie ambitne cele Zyciowe. Mama zawsze sklaniala
corke do aktywnosci, podnosita wymagania, ale czynita to nadzwyczaj
umiejetnie, dbajac o to, by stawiane cérce wymagania byly do spel-
nienia. Pokazywala dziecku, ze da rade i bardzo umiejetnie to robita —
przekonuje wychowawczyni dziewczynki. Obecnie Judyta stara sie jak
najwiecej osiagnac i cieszy sie, gdy otrzymuje dobre oceny, wiedzac, ze
one sprawia tez mamie przyjemnosc.

Judyta ma réwniez bardzo dobry kontakt z tata, z ktérym stara sie
rozmawia¢ codziennie, tyle ile sie da, ile starcza czasu. Czasem przez
krétka chwile, a czasem dluzej — nawet przez jedna, dwie godziny. Za-
pewne nie byloby to mozliwe bez wspdlczesnych dobrodziejstw tech-
niki — Internetu, telefonu. O czym rozmawia z ojcem? O wszystkim —
ojciec opowiada o swoim stanie zdrowia, o lepszym, czasem gorszym
samopoczuciu, za$ Judyta o sytuacji w szkole.

Corka najczesciej wspomina o sukcesach, ale gdy zdarzaja sie gor-
sze chwile, na przyklad slabsza ocena, nie zataja tego. Zreszta podobnie
w przypadku mamy. Zapytana o to, stwierdza: Nie wytrzymatabym diu-
go, gdybym nie powiedziala mamusi, ze dostatam tréje, bo tak to najgorsza
ocena to trdja, ale to rzadko (Judyta).

Nie potrafi skrywa¢ przed rodzicami gorszych dni. Podkre$la, ze nie
bylaby w stanie tego zachowac¢ dla siebie. Zastanawiajac si¢ nad przy-
czyna swojej otwartosci, stwierdza, ze i tak mama by sie zorientowata,
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po zachowaniu, jak si¢ denerwuje, bo tez jakos emocje to od razu mu-
$zg... po prostu... musze si¢ wyzy¢ na czyms — najczesciej biore kartke
i targam jq albo pije melisg, chociaz tez juz na mnie nie dziala

— przyznaje z rozbrajajaca szczeroscia dziewczynka.

Jak wida¢, wyjazd ojca nie oslabil wiezi i relacji w rodzinie. Dzieci
(iich mama) caly czas kontaktuja sie z ojcem (mezem). I nie chodzi tu
wylacznie o rozmowy telefoniczne, ale o kontakt twarza w twarz pod-
czas odwiedzin ojca we Francji. Ponadto, jak podkresla nauczycielka,
rodzine konsoliduje wspélny cel - $wiadomo$¢, ze wyjazdy stuza calej
rodzinie.

Niezaleznie od tego, dzieci tesknia za ojcem. Gdy nie ma go
w domu, czasem poplakuja. Gdy jest w domu, to zawsze czyta bajki na
dobranoc. Opisujac te sytuacje, matka dziewczynki ze $miechem za-
uwaza:

Cérka, ta szescioletnia, lubi, zeby tatus czytal bajke, wiec tatus musi czy-
taé. Mama jeszcze ani razu jej nie przeczytala... bo musi by¢ tatus — do
bajek. Teraz tatus przyjechal, to czyta bajki nawet cztery razy na dzies,
bo tak go wola do tych bajek, zeby ciggle je czytal. No to czyta jej.

Tato, gdy wraca do Polski, procz czytania bajek dzieciom, ma
mnoéstwo obowigzkéw. W domu zajmuje si¢ wszystkim — twierdzi
mama dziewczynki, dodajac, zZe ona moze woéwczas nieco odpoczaé.
Nie oznacza to jednak, ze po powrocie ojca liczba kontaktéw z nim
zmniejsza si¢. Gdy tylko pojawia sie taka mozliwo$¢, rodzina spedza
czas wspolnie.

[Maz], jak przyjezdza, to od rana przez caly czas jest z dzie¢mi, z rodzi-
ng. Tak ze nawet na podwdrko, jakby chcial wyjsé, to juz przy oknie stojq
i sig drq i musi wrécic.

— mowi ze $miechem mama dziewczynki. Ponadto, gdy sprzyja pogoda,
cala rodzing ida na basen lub spacer, czasem tez odwiedzaja krewnych.



Judyta zapytana o to, jak — jej zdaniem - jest oceniana przez swo-
ich rodzicéw, z wiara w glosie odpowiada, ze rodzice maja o niej raczej
dobre zdanie. Smiejac si¢, dodaje: rodzice nie majq ze mng probleméw,
bo znowu nie jestem jakas rozrabiara.

Rzeczywiscie, nie sprawia w szkole problemoéw. Rodzice moga by¢
z niej dumni i szczesliwi, gdyz odnosi sukcesy w réznych dziedzinach.
Dziewczynka z rozbrajajacy szczeroscia przyznaje: no sq szczgsliwi...
strasznie i najczesciej to si¢ przytulamy ze szczescia.

Judyta chetnie pomaga mamie w domowych obowiazkach, kto-
rych, jak sama przyznaje, wcale tak wiele nie przybywa, gdy taty nie
ma w domu. Gdyby bylo inaczej, dziewczynka nie moglaby tak samo
czesto spotykac sie z przyjaciolmi po szkole lub zajmowac si¢ wlasnymi
sprawami: ogladaniem telewizji i francuskiego $wiata mody, czy korzy-
staniem z komputera. Jak podkresla mama Judyty: nie ma nic do roboty
innego tylko tyle, zeby si¢ uczyc.

Czasami dziewczynce powierzane jest pod opieke mlodsze ro-
dzenstwo. Z pewnym zazenowaniem mama dziewczynki wyjasnia:

To nie jest tak, ze ja sobie umysle jecha¢ na przyktad do kolezanki na
kawe i ona musi z tymi dziecmi siedzie¢ i bawic sig, ale wowczas, gdy rze-
czywiscie mam potrzebe i musze jechac gdzies co$ zalatwic.

Dziewczynka ogodlnie rzecz biorac nie sprawia kfopotéw wycho-
wawczych ani w szkole, ani w domu. Czasem nie chce jej si¢ sprzataé
wlasnego pokoju. Ale komu si¢ chce, jezeli nie zachodzi taka koniecz-
no$¢? Wyrazajac autokrytyke, stwierdza:

Czasami mozna powiedziec, nie chce mi si¢ sprzqtac, ale czasami mam
dosy¢ balaganu i musze sobie posprzqtac... to tak réznie bywa.

Wyrazong przez dziecko ocene potwierdza mama dziewczynki —
w szkole Judyta jest wzorowa uczennica, cho¢ w domu czasem poka-
zuje rogi, odpyskuje, co§ powie. Mama stara si¢ reagowa¢ natychmiast,
ttumaczac, ze tak nie wolno. Zazwyczaj Judyta to rozumie i zmienia
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swoje zachowanie. Gdy nie stucha, c6z — ograniczany jest dostep do
ulubionych rzeczy, czyli komputera i telefonu komoérkowego. Ojciec
dziewczynki czasami interweniuje, szybko i stanowczo pokazuje hie-
rarchie waznos$ci. Mama dziewczynki, opisujac tego typu sytuacje,
przyznaje:

Jak cos tam juz widzi, ze jest nie tak i ojciec dzwoni, to méwig, pochwal
sig tatusiowi, co dzisiaj powiedzialas. To od razu zwraca jej uwage, Ze nie
wolno, ze si¢ ma stuchad.

Interwencja mamy i rozmowa z ojcem najczesciej wystarczaja.

W szkole Judyta ma raczej dobre relacje z kolegami i kolezankami.
Jest przewodniczaca samorzadu ucznidéw, wiec pewnie gdyby rowiesni-
cy jej nie lubili, to nie zostalaby wybrana. Nie zawsze jednak tak bylo.
Nauczycielka dziewczynki pamieta, ze pod koniec klasy IV dziewczyn-
ki ostro rywalizowaly o przywdédztwo.

To byl taki moment troszke burzy w tych dziewczynkach. W klasie jest
dziesig¢ dziewczyn [ ... ] itam byla rywalizacja taka... moze momentami
niezdrowa [ ... | to byly takie czasy spiskdw, szeptania, pisania liscikéw,
obrazania, dgsania [ ... ]. W pigtej klasie bylo najgorzej, a w zasadzie od
poczatku széstej klasy to ucichlo — nie ma grup — podporzqdkowali sig
Judycie.

Nauczycielka wierzyla, ze dziewczynka, bedac przewodniczaca
klasy, poradzi sobie z konfliktami. W przeciwnym wypadku postawi-
laby na innego ucznia. I rzeczywiscie, poradzila sobie, jednoczac kla-
se — widocznie jej przywddcze umiejetnosci zostaly docenione przez
innych ucznidéw. Judyta potrafi sie dobrze zaprezentowaé — podczas
wyboréw do samorzadu prowadzita wlasng kampanie wyborcza.
A po wygranych wyborach? Dziewczynka dobrze radzi sobie w roli
przewodniczacej. Opisujac starania dziewczynki, nauczycielka wspo-



mina: Uczestniczy w zyciu szkoly, w akademiach. Pomysly ma, co tu zro-
bic... jakies takie nowinki wprowadza.

Jest lubiana przez réwiesnikéw i ma kilku naprawde bliskich i za-
ufanych przyjaciél. Czasem jednak trudno jej zrozumie¢, dlaczego inni
sa tak dwulicowi... tu si¢ usmiechajg, a za plecami obgaduja. Judyta
komentuje problem w nastepujacy sposob:

Szczerze méwiqgc, to sq przyjaciotki, tylko ze do czasu, bo czasami mozna
si¢ dowiedzie¢ o nich... no réznych rzeczy, i to moze by¢ prawda, i one sq
fatszywe...

Skad falsz? Najpewniej z zazdrosci o siebie. Dziewczynki czesto
nie potrafia dochowa¢ tajemnic; przyrzekaja, ze innym ani slowa nie
powiedzg, a potem cala szkola o wszystkim wie.

Judyta czasem, gdy ma wigcej wolnego czasu, idzie z przyjaciolmi
na pizze. Najwiecej wolnego czasu ma podczas wakacji, wtedy ze znajo-
mymi z klasy oraz spoza szkoly jezdzi na rowerowe wycieczki. Podob-
nie jest podczas zimowych ferii, wtedy rowery zamieniane s3 na sanki.
Chociaz czasami zdarzaja si¢ kl6tnie lub ,ciche dni”, dziewczynka jest
przekonana, ze koledzy z klasy ja lubia. Sytuacja staje si¢ niezno$na,
gdy koledzy zaczynaja zazdrosci¢ lepszej sytuacji materialnej — fajniej-
szych i bardziej eleganckich ciuchéw. Jak zauwaza dziewczynka:

Nie bylo lekko z kolezankami, bo czgsto juz po prostu psychicznie nie wy-
trzymywatam i plakatam. Byly zazdrosne o cos [ ... | nie jestem biedna,
mam wszystko co chcg i moze dlatego...

Komentujac zazdro$¢ rowiesnikéw, dziewczynka przyznaje:

To bylo troszke smutne, bo gdybym wiedziala, jaki byt powdd, ze mam
dobre ciuchy, fajne rzeczy, to bym mogla im wyttumaczy¢, ze to przeciez
mnie nie uszczgSliwia... no przeciez czlowiek nie staje si¢ fajniejszy przez
ciuchy, przez pienigdze.
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Michal (lat 8)

Michat urodzil sie¢ we Wloszech. Z tego tez wzgledu emigracje
chlopiec ma ,we krwi”, podobnie jak podréze do innych krajéw. Chlo-
piec bardzo dobrze wspomina pobyt poza granicami Polski. Wyraznie
ozywia sie, gdy padaja pytania o wspomnienia dotyczace Wloch - ciep-
lego morza, spotkan z dzie¢mi na placu zabaw az do zmroku, pysznego
jedzenia. Michal byt dtugo wyczekiwanym dzieckiem, wychuchanym
i ukochanym. Obecnie mieszka w Polsce wraz z mama. Tata w dalszym
ciagu przebywa we Wloszech, gdzie pracuje w restauracji. Jak chlopcu
wiedzie si¢ w szkole, w domu i z réwie$nikami po powrocie do kraju?

Pomimo kilkuletniego pobytu we Wloszech Michal nie stracil kon-
taktu z polska kulturg, zwlaszcza z jezykiem ojczystym. W szkole ulubio-
nym przedmiotem chlopca jest jezyk polski, z ktorego systematycznie
dostaje wysokie oceny — zawsze dostaje dobre oceny... no, na przyktad
dostaje czesto széstki — zwlaszcza z dyktand, jak podkresla. Poproszony
o podanie przykladéw sytuacji, w ktérych gorzej wiedzie mu sie w szko-
le, z rozbrajajaca szczeroscia wyznaje: no, niekiedy si¢ zdarza czwérka
plus, ale to tak kiedy mam zly dzien.

Tak wysokie wyniki w nauce s po czeéci zastuga rodzicéw, ktorzy
jak tylko moga pomagaja dziecku w nauce. Rodzice najczesciej wspie-
raja synka w nauce jezyka polskiego i jezyka angielskiego. Obecnie od
miesigca przygotowuja Michata do Pierwszej Komunii Swigtej. Czasa-
mi chlopiec uzyskuje w nauce wyniki nizsze od oczekiwanych — zwlasz-
cza wtedy, gdy mysli o nieobecnym tacie. Jak sam przyznaje, na przy-
ktad jak tata ma przyjechac za tydzier, to o nim mysle i wtedy na przyklad
mam Zle troche... i dostajg pigtke, a nie szdstke (Michat).

Michal bardzo dobrze radzi sobie z nauka — mama z duma w glosie
chwali syna. No, moze procz zajec z plastyki, ale to z powodu skrzyzo-
wanej lateralizacji.
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Troszke zraza si¢ do zajec plastycznych, bo nie ma jednak tych manu-
alnych zdolnosci, przez to, ze on jest leworeczny... lateralizacje ma tro-
szeczke zaklécong, bo ma tak — lewq r¢ke i prawe oko, ale prawq noge
i jakies tam sq zaburzenia. Takze plastycznie nie jest jakos uzdolniony,
cho¢ bardzo lubi rysowac... lubi... ma calg teczke zalozong, lubi ryso-
wad, cho¢ zdaje sobie nieraz sprawe i méwi — mamus, ale tak mi to nie
wyszlo... ale si¢ nie zraza. Jak mowig — jest chetny

— opowiada mama Michala. Z wyrazng satysfakcja wymienia réwniez
inne zdolnosci Michala, np.

Jest chetny do czytania i powiedzialabym, ze jest raczej taki ciekawy
Swiata z tego wzgledu ze... bardzo, ale to bardzo chetnie bierze udziat
w zajeciach zorganizowanych.

Po powrocie do domu chlopiec, bez stowa zachety ze strony ro-
dzicéw, odrabia prace domowa. Rzecz jasna rodzice czuwaja, by dziec-
ko o niczym nie zapomniato. Dbalo$¢ o edukacje syna jest doskonale
widoczna. Zdaniem wychowawczyni, Michat to

bardzo mity, bardzo sympatyczny chlopczyk, bardzo grzeczny... bardzo
grzeczny, szybciutko si¢ zaaklimatyzowat z innymi uczniami. Nie spra-
wia zadnych problemdéw dydaktycznych i wychowawczych... tak, ze tu-
taj naprawdeg nie moge nic zlego powiedzie¢ o Michale.

Dzigki wyjazdom do Wtoch chlopiec nie ma zadnych barier jezy-
kowych. Z olbrzymia latwoscia uczy si¢ jezykéw obcych: angielskie-
go, no i naturalnie wloskiego. Z jezykiem angielskim chlopiec po raz
pierwszy zetknal sie we Wloszech...w piaskownicy, podczas zabawy
z anglojezycznymi rowiesnikami. Doswiadczenia z emigracji czgsto sie
przydaja. W szkole Michat spontanicznie opowiada o zwyczajach pa-
nujacych we Whoszech, o przedszkolu, do ktérego chodzil, i o swoich
kolegach, ktorych tam pozostawil. Wychowawczyni podkresla:
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Tak sam od siebie czesto opowiada... kiedys nawet mi przynidst taki
pierscionek zloty, ktéry dzieci po urodzeniu dostajq. Czesto opowiada
0 kuchni wloskiej, bo bardzo lubi kuchni¢ wloskq. Czasami méwi, prosze
pani ten wyraz to tak i tak brzmi po wlosku (nauczycielka Michata).

Chlopiec nie przechwala si¢ jednak swoja znajomo$cia obcych kra-
jow. O Wloszech stara sie méwi¢, gdy zostanie o to poproszony przez
nauczyciela. Wéwczas opowiesci Michata stanowia cenng ilustracje tre-
$ci lekeji. Umiejetnosci zdobyte przez chtopca we Wloszech sa réwniez
wykorzystywane w nieco inny sposob, na przyklad podczas réznego
typu konkurséw i uroczystosci szkolnych. Michat z olbrzymig satysfak-
cja $piewa na nich wloskie piosenki i recytuje wloskie wiersze. Zeby nie
bylo watpliwosci — on sam przygotowal utwor — przyznaje nauczycielka,
dajac do zrozumienia, ze chlopiec spontanicznie dzieli si¢ znajomoscia
wloskiej kultury. Dodaje réwniez: na pewno on tez przygotowatby wiele
ciekawostek, czy z Zycia tego kraju, czy kultury... fragmentu kultury.

Rodzice chlopca dbaja o wiezi malzeniskie — w tym sensie rodzina
jest mocno zintegrowana. Michat opisuje wspolne z matka wyjazdy do
ojca za granicg:

Dwa miesigce tam bedziemy, potem przyjedziemy wszyscy i potem on
tydzier z nami bedzie, potem pojedzie... i potem miesigc tam bedzie i po-
tem zndéw zostaje z nami siedem miesigcy.

Chlopiec odwiedza ojca réwniez podczas wakacji. W poniedzialki,
gdy tato ma wolne, zabiera rodzing na wycieczki, np. wspoélne zwiedza-
nie Toskanii. Chlopcu szczegdlnie przypadto do gustu wloskie morze.

Oczywiscie w trakcie roku szkolnego Michal nie widzi si¢ z tata.
Stara si¢ jednak jak najczesciej z nim rozmawiaé przez Internet i tele-
fon. Tato kontaktuje si¢ z rodzing prawie codziennie. Rozmawia z syn-
kiem przez okolo 15 minut. Jakie emocje towarzysza rozmowom? Ra-
dos¢ z obu stron. Kontaktowanie sie z tata nalezy do najbardziej przy-
jemnych obowiazkéw chlopca.



Po wyjezdzie taty Michal pomaga mamie w porzadkowaniu miesz-
kania, a wladciwie wlasnego pokoju:

Na przyktad musze troszke sprzqtac w pokoju. Polowe mojego pokoju
sprzqta mama, a polowe ja. Musze troszke wigcej teraz sprzqtaé, bo taty
nie ma (Michat).

Sprzatanie wlasnego pokoju, cho¢by w polowie, to nie lada wy-
czyn, bo Michal w domu rodzinnym posiada do dyspozycji caly po-
ziom. Duzo przestrzeni, by pobalagani¢, a nastepnie sprzatnaé... Dom
jest miejscem, w ktérym chlopiec czuje si¢ dobrze, chociaz zapytany
o to, co chcialby w nim zmieni¢, stwierdza: gdybym mdgl na przyktad
wybudowaé tam taki basen — i precyzuje — to znaczy nie taki wodny park,
tylko taki normalny, nie przykrywany, tylko taki normalny.

Chlopiec ma to szczescie, ze moze spedza¢ z mama bardzo duzo
czasu. Mama jest nauczycielka i prowadzi zajgcia z wychowania fizycz-
nego w szkole, do ktdrej uczeszcza Michal. Dla mamy jest to bardzo
komfortowa sytuacja. Jak stwierdza:

Praca nauczyciela dla mnie, jako mamy i jako nauczycielki, to jest ide-
alny zawéd... jeden jedyny chyba zawéd, gdzie mama moze si¢ zajgé
dzieckiem. Mowig o Swigtach, o feriach... mozemy wszystko organizowaé
razem. Jedziemy na narty. Na ferie jezdzimy, cale wakacje spedzamy we
Whoszech. I to nas tez sklonito... jedyny zawdd, gdzie mama moze sig
zajgé naprawde tym dzieciakiem.

Tato stara sie¢ jak najczesciej odwiedza¢ rodzing w Polsce. Zawsze
jest witany na lotnisku, synek odbiera wéwczas torbe ojca i jedzie z tata
do domu. Gdy tato jest obecny w Polsce, stara si¢ jak najwigcej czasu po-
$wieca¢ synowi. Na przyktad wspdlnie z nim wykonuje obowigzki domo-
we, sprzata z chlopcem jego pokdj, porzadkuje jego rzeczy. Gdy wraca
tato, wszystko inne schodzi na plan dalszy. Gdy taty nie ma, w centrum

S1
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znajduje si¢ mama. Rozumiejac sytuacje dziecka, to znaczy brak ojca
przez kilka miesigcy w roku, mama stara si¢ by¢ caly czas z dzieckiem
i dla dziecka. Zapytana o relacje z dzieckiem, nauczycielka zaznacza, ze

mama bardzo, ale to bardzo dba o dziecko — nie zdarzylo si¢ Zeby on nie
byl przygotowany na zajecia... jezeli chodzi o tres¢ materiatu, ktory trzeba
przygotowad, i pod wzgledem przyboréw lekcyjnych. Tak ze mama bardzo
dba o0 Michata. Bardzo si¢ nim opiekuje.

Rodzinie nic nie moze si¢ sta¢, gdy wszyscy jej czlonkowie mysla
i dbaja o siebie. Rodzice Michala dbaja takze o to, by okresy rozlaki
nie byly zbyt dlugie, aby tesknota nie miala kiedy zmieni¢ sie w zal lub
poczucie krzywdy. Nauczycielka podkreéla:

Wszystkie miesigce procz wrzesnia i paZdziernika ojciec spedza razem
z dzieckiem... tutaj w Polsce, a mama jest caly czas dostgpna i wlasciwie
calym sercem oddana swojemu dziecku... to moge powiedziec. To jest
jej jedyne dziecko, wigc poswigca mu praktycznie kazdy swdj wolny czas.

W Klasie chlopiec jest raczej lubiany przez swoich réwiesnikow.
Chociaz od czasu do czasu zdarzajg si¢ incydenty. Koledzy czasami do-
kuczaja Michalowi. Jak takie sytuacje wygladaja? Jak strojenie fochow,
przyznaje chlopiec. A czasem to si¢ nawet wy$miewaja. Poproszony
o podanie przykladu takiej sytuacji, chlopiec z przejeciem moéwi:

Smiejq sig ze mnie, Ze na przyklad mam, ze na przyktad mam... ze na
przyktad mam... na przyktad koszulke w wzorki i si¢ ze mnie $miejg.

Niekiedy tez, jak przyznaje, nie chcq nic pozyczyc.

Skad tego typu zachowania ze strony réwiesnikéw? Chlopiec do
konica nie potrafi poda¢ przyczyn. Jedyna rozsadna — koledzy zwyczaj-
nie zadzieraja nosa.

By¢ moze za nieprzyjemnymi zachowaniami réwiesnikow kryje sie
co$ wiecej, zazdro$¢ o bogatsze, bardziej fascynujace do$wiadczenia,
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o lepsze dziecinistwo w Toskanii, o ktérej tak czesto chlopiec opowiada
na zajeciach. Dostrzega to wychowawczyni, podkreslajac:

Tak, na pewno jest jakas taka nutka zazdrosci w nich, z tym, ze nie jest
okazywana ta zazdro$¢ tutaj czy w klasie czy na przerwach... dzieci wie-
dzq, ze Michal spedzit tam duzo czasu, ze tam sig urodzil, bo urodzit si¢
w Weronie, wiedzq, ze wyjezdza na wakacje.

Koledzy z klasy s3 dla Michata mili. Zdaniem nauczycielki, lubig
stucha¢ opowiadan Michala o Wloszech, ciepltym morzu, pieknych,
ciekawych miejscach i dobrym jedzeniu. O tym, ze jest lubiany, przy-
najmniej przez cze$¢ rowiesnikow, moze $wiadczy¢ to, ze jest zaprasza-
ny przez kolegdéw do siebie.

Chtlopiec jezdzi do swojego kolegi, kolegi z klasy popotudniami. Tam
takze o Wloszech opowiada i jakos tak bardziej od siebie, tak spontanicznie
— potwierdza wychowawczyni. Réwie$nicy rowniez spontanicznie py-
taja Michata o wloskie doswiadczenia. Szczegdlnie intryguje ich jezyk.
Michata nie trzeba dwa razy prosi¢ o to samo - jezeli tylko pojawiajq si¢
osoby, ktére chca stuchad, chlopiec chetnie opowiada, wplatajac w wy-
powiedzi wloskie stowa. Chlopiec podczas przerw odwiedza réwniez
kolegéw z innych klas. Na pytanie o to, co w szkole lubi robi¢ najbar-
dziej, z dziecieca szczeroscia wyznaje: z kolegami na przyktad chodzié do
réznych klas, do kolegow starszych, albo do mtodszych.

W wolnym czasie, to znaczy po odrobieniu zadanych lekeji i wy-
pelnieniu obowiazkéw domowych, chlopiec spotyka sie z kolegami.
Lubi sie z nimi bawi¢. Na przyklad graé w pitke, jezdzi¢ na rowerze, graé
w gry planszowe — przyznaje, wymieniajac najczestsze aktywnosci.

Michal posiada liczne grono znajomych, zwlaszcza w szkole, ale
prawdziwych przyjaciol, takich na dobre i na zte, tylko dwéch. I'jeszcze
jeden, ale we Wtoszech. Opisujac go, chlopiec stwierdza:

We Wloszech mam tylko jednego przyjaciela... takiego Filipiticzyka,
ale on umie mowic po wlosku... On tam caly czas mieszka i rozmawiam
z nim po wlosku.
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Po powrocie z Wloch do domu teskni za wloskimi kolegami, co
wida¢ zwlaszcza podczas lekeji, gdy chlopiec opowiada o wspdlnie spe-
dzanym czasie z nimi, wspdlnych zabawach.

Anirodzice, ani nauczyciele nie moga skarzy¢ si¢ na Michata. Chto-
piec nie sprawia probleméw wychowawczych. Jest milym, wdziecznym
dzieckiem, ktorego, jak przyznaje wychowawczyni, nie da sie nie lubic.
Nauczycielka opisuje swojego ucznia w samych superlatywach:

Ogdlnie jest bardzo lubianym dzieckiem przez nauczycieli... bo to jest
taki chlopiec, ktory da sig lubié. Nigdy nie uzywa brzydkich stow, zawsze
jest grzeczny, zawsze dzieri dobry powie. Poza tym jest taki bardzo mily.
Jest lubiany i mysle, ze chyba Zadnych negatywnych tutaj opinii na pewno
nie ustyszalby od innych uczqcych go nauczycieli. Poza tym jest bardzo
chetny do pracy... bardzo chetnie wykonuje wszystkie polecenia, bez cze-
go$ takiego, ze mu si¢ nie chce w danym momencie. Jest zawsze chetny do
wszystkiego ... chetnie wykonuje wszelkie prace.

Zapytany o to, czy sprawia nauczycielom klopoty, czy czasem daje
im w kos¢, chlopiec z wlasciwa dla siebie subtelnoscia przyznaje, ze
raz na jezyku angielskim bawit sie z kolega w policjantéw i zostat upo-
mniany przez nauczycielke. Na pytanie, jakim jest uczniem, oceniajac
bardzo krytycznie swoje zachowanie stwierdza, ze raczej dobrym... no
moze $rednim (Michat).

Marek (lat 16)

O radykalnie odmiennych do$wiadczeniach zwiazanych z migracja
zawodowg rodzicéw moze méwi¢ Marek — kolejne dziecko, z ktérym
udalo sie porozmawia¢. Marek jest chlopcem opuszczonym przez oboj-
ga rodzicow. Przestal sie uczy¢, w koncu w wyniku zaleglosci nie zali-
czyl roku. Rozmowe o wynikach w nauce ucina krétkim: Jak moge, to
si¢ staram, ale nie zawsze to wychodzi... A jakim jestem uczniem? Nie za
dobrym...
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Chlopcu nie chce si¢ uczy¢, bo nie odczuwa takiej potrzeby. Gdy
zaglada do ksiazek, to raczej z obawy przed nauczycielem, ktéry moze
ukara¢ ztym stopniem lub upomnie¢. Nauka w oczach chlopca to przy-
kry obowiazek natozony przez nauczycieli. Wazne sa oceny, gléwnie
te semestralne, to one decyduja, czy si¢ przejdzie czy nie do kolejnej
klasy. Kiedy trzeba si¢ uczy¢? — powtarza pytanie za badaczem —

jak na przyklad nauczyciel juz méwi mi, ze musze cos poprawic, a tego
na przyktad nie umiem. No to siadam i si¢ uczg, no i staram sig poprawic.
Jezeli grozi jedynka na semestr.

Marek potwierdza réwniez, ze czastkowe jedynki nie robig na nim
wigkszego wrazenia. Spokojnym glosem przyznaje: Pojedyncza jedyn-
ka... jeszcze nie, nie robi wrazenia... inaczej, jak sq dwie lub trzy i nie ma
jakichs ocen pozytywnych.

W chwili obecnej chlopca nie motywuja ani nagrody i zwiazana
znimi rados¢, ani tez strach przed kara. Gdy nie zdal z klasy do klasy, to
babcia zdecydowala, ze za kare musi si¢ od niej wyprowadzi¢. Nie dos¢,
ze stracit weze$niej kontakt z mama i tatg, to teraz réwniez z babcia. By¢
moze nie da si¢ kocha¢ kogo$ takiego jak on — Zyciowego nieudacznika.
Czy cokolwiek mogloby si¢ zmieni¢ po powrocie rodzicéw? Zapewne
pojawilaby sie wigksza dyscyplina. Marek zauwaza: Noo, z pewnosciq by
mama napierala, naciskata, abym si¢ uczyl i takie tam... pewnie bylaby
dyscyplina.

Chlopiec, cho¢ wierzy, ze bylaby czyms pozytywnym w jego zyciu
— wprowadzilaby nieco porzadku - nie chce tego. Wyraznie zaznacza:
... no dla mnie to by bylo dobre, ale tez i w drugq strong... to tego bym nie
chcial.

Starsza siostra chopca (aktualnie studiujaca) zaznacza, ze klopoty
brata z nauka rozpoczely sie po wyjezdzie ojca. Stad tez na pytanie o to,
czy wyjazd za granice do pracy mial wplyw na sytuacje Marka, odpo-
wiada twierdzaco.
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Klopoty w szkole mozna réwniez tlumaczy¢ brakiem kontaktu
z mama, ktdra za granica przebywa od 14 lat, czyli o 12 lat dluzej niz
ojciec dziecka. Chlopiec nie ma jednak zalu do mamy - tlumaczy jej
decyzje finansowymi potrzebami.

Z mama od czasu do czasu si¢ kontaktowal.

Mama przyjezdzala przynajmniej raz w miesigcu. Czasami si¢ zdarza-
to, ze dwa razy, Ze dwa razy w miesigcu... no zalezy ... czasami na Swigta,
na dwa tygodnie przyjezdzata, czasami na tydzies... normalnie tak

— wyjasnia chlopiec. Czesciej udawalo sie skontaktowa¢ z mama przez
telefon. Bywalo tak, Ze rozmawial z nig codziennie, czasem raz na dwa
dni. Teraz mama juz nie przyjezdza, nie probuje tez rozmawia¢ przez
telefon. Od kilku lat za granice zaczal wyjezdza¢ réwniez ojciec chlop-
ca. Zarzekal sig, ze bedzie dzwoni¢ do syna codziennie, a w miare moz-
liwo$ci wraca¢ do kraju.

Obietnic nie spelnil, wigc obowiazek opieki nad Markiem spadt na
babcie, czyli matke ojca. Gdy zapadta decyzja, rzekomo dla dobra chlop-
ca, Marek musial przeprowadzi¢ si¢ do babci. Mieszkal u niej przez rok.
A potem bylo z nim, jak z kukulczym jajem, niechcianym i podrzuca-
nym z miejsca w miejsce. Po roku pobytu babcia mnie si¢ praktycznie
zrzekla... nie chciala nade mng opieki (Marek) — wyznaje chlopiec i do-
daje: Babcia mnie nie chciala, to musiatem si¢ przeprowadzic.

Ostatecznie Marek trafit do pelnoletniej siostry, u ktorej aktualnie
mieszka wraz ze starszym bratem w wynajmowanym mieszkaniu.

W pewnym momencie, gdy decydowano o dalszym losie Marka,
wybuchta awantura. Doroéli nie mogli dojs¢ do porozumienia — ani oj-
ciec, ani matka, ani babcia, kto ma si¢ nim ostatecznie zaopiekowac.
Zdaniem chlopca, najbardziej odpowiedzialna okazala sie siostra, kto-
ra obecnie jest dla niego najwiekszym autorytetem i z ktérej zdaniem
sie liczy. Opisujac sytuacje brata, starsza siostra zaznacza:
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To bylo tak, mama wyjechala za granice... no i pézniej ojciec, i musieli-
$my przejgé opiekg nad Markiem. [ ... | Mama jest juz szesnascie, siedem-
nascie lat... tylko wczesniej opiekowal sig¢ po prostu ojciec, a jak ojciec
wyjechat za granice, to juz po prostu nie mial kto przejgc opieki.

Decydujac si¢ na wyjazd za granice, zeby podreperowa¢ budzet
domowy, ojciec nikogo o zdanie nie pytal. Starsze dzieci, ktore juz wte-
dy mieszkaly w innym miescie, jedynie poinformowat... przez telefon.
Z ojcem mieszkal wowczas Marek, byt jego oczkiem w glowie. Sytuacja
radykalnie si¢ jednak zmienita — z cieptych, bardzo dobrych relagji nie
pozostalo w zasadzie nic. Ojciec po wyjezdzie stracil zainteresowanie
sprawami syna. Siostra Marka wspomina:

On byl wezesniej takim jego... no takim tatusiem kochanym i w ogéle od
poczatku przeciez z nim byl. Byt bardzo zzyty z tatq. A w tej chwili nie
ma zadnego kontaktu. Ojciec go w Zaden sposéb nie mobilizuje, nie po-
maga jakos tak, nie wspiera go... no nic.

Na pytanie o czesto$¢ kontaktéw ojca z synem, siostra chlopca
zauwaza: Dzwoni raz w tygodniu... hmmm, co drugi tydzies, no bo on
powiedzial, ze go to tez kosztuje.

Nie proponuje synowi réwniez przyjazdu do siebie, za granice, na
przykltad na wakacje.

Ewidentnie Marek nie radzi sobie z zaistniala sytuacja — edukacyj-
nie, ale takze emocjonalnie. Chlopiec nie zaakceptowal dystansu, jaki
pojawit sie miedzy nim a ojcem. O ile fizyczny jest w stanie zrozumie¢,
o tyle psychiczny bardzo rani. Na pytanie o to, siostra chlopca przyzna-
je: No ciezko mu jest si¢ z tym pogodzic¢ bardzo.

Najbardziej bolg jednak niedotrzymane obietnice, ze przyjedzie,
a pdzniej nie przyjezdza, w kolko przesuwajac date odwiedzin.

Czy ojciec nie moze, czy raczej nie chce odwiedza¢ wlasnych dzieci
w kraju? Zapytana o to, siostra chtopca, ze fzami w oczach, odpowiada:
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Jest taka mozliwosc... zeby nie przyjezdzac. Tak samo obiecat Markowi,
jak byt ostatnio, ze przyjedzie do niego, no i pdzniej byto mnéstwo wymd-
wek, Ze musi co$ tam zrobié, ze remontuje lazienke, ze dlugo mu zejdzie,
Ze przyjedzie za tydzieri. PéZniej, Ze jeszcze zeszlo mu z tq lazienkq... no
i caly czas cos bylo — a to musi wegiel kupic, a to musi babci poméc, ktéra
Zle si¢ czuje i nie moze jej zostawic i caly czas bylo petno wyméwek. No
i w koricu nie przyjechal.

Pytana o to, czy ojciec si¢ nimi w ogéle interesuje, ucina rozmo-
we krétkim: nie. Gdy ojciec dzwoni z zagranicy, to gléwnie po to, zeby
odbebnic swoje i zeby mama sig¢ nie czepiala, ze nie zajmuje si¢ dziecmi —
podkresla siostra Marka.

Tak w ogdle to rodzice Marka sa po rozwodzie, ale ojcu chlopca
nie odebrano ani nie ograniczono wladzy rodzicielskiej. Sporadyczne
kontakty z ojcem — gdy jest w Polsce i gdy zechce zaprosi¢ dzieci do
siebie do domu - s3, zdaniem siostry chlopca, na pokaz, dla krewnych
i sasiadow ze wsi.

No to tak przed rodzing, przed znajomymi moze, ze jak przyjedziemy
do niego, to zebySmy nie mowili, Ze ojciec si¢ nami nie interesuje, ze nam
pomaga, bo w ogéle to jest tak, ze tatus jest cudowny...

— z wyraznym sarkazmem w glosie stwierdza siostra Marka.

By¢ moze z Markiem nic ztego by si¢ nie stalo, gdyby ojciec nie
zdecydowal si¢ wyjechac za granice. Chlopiec od najmlodszych lat byt
przyzwyczajony do nieobecno$ci mamy. On do tego schematu byl przy-
zwyczajony i nie byto problemu — zaznacza siostra chlopca i dodaje: do-
piero jak wyjechal ojciec, to brat tak si¢ zamkngl w sobie.

Ojciec nie chce tego zauwazy¢, co wigcej, jest umacniany w pozy-
tywnej ocenie wlasnego polozenia przez swoja matke, to znaczy babcie
chlopca. Dla niej liczy sie tylko dobre samopoczucie syna i wysokie za-
robki. Siostra Marka probowata porozmawiac z babcia o swoich i brata
doswiadczeniach:
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Z babcig rozmawialam, czyli z ojca mamg, i ona powiedziala, ze ojciec
po prostu... no musi sig czegos dorobié, no bo jak byt z mamg no to nicze-
go sig nie dorobil, no bo musial si¢ nami opiekowac... a pézniej Markiem.

Cicho, jakby szeptem dodaje:

.. i musi pomysle¢ o sobie... i zeby tam siedzial jak najdtuzej i jak naj-
rzadziej przyjezdzat do Polski... tak... i Ze powinnismy to zrozumiec...

Marek stara si¢ unikac¢ rozméw z roéwiesnikami na temat swojej sy-
tuacji w domu — zaréwno w poprzedniej szkole, jak i w nowej. Gdy py-
tali sig, gdzie sq moi rodzice, powiedzialem, ze pracujg za granicq...i tyle
— stwierdza chlopiec. Marek nie dzieli sie swoimi doswiadczeniami, bo
tego nie potrzebuje. Jest raczej typem samotnika — dziecka, ktére, jak
sugeruje nauczycielka chlopca, nie potrzebuje kontaktéw z kolegami.
Czesto po prostu nie ma na nie ochoty. On nie dgzy do tego, zeby te kon-
takty utrzymywac i nawet jak koledzy przychodzq do niego do domu, to na
przyktad méwi, ze go nie ma — zaznacza nauczycielka. Z kolei diametralnie
odmienna postawe prezentuje wobec 0séb doroslych, wzgledem kto-
rych jest otwarty i wylewny.

Dlugotrwala nieobecno$¢ matki, a nastepnie odrzucenie ze strony
ojca destrukcyjnie wplynelo na zachowania spoleczne chlopca. Marek
nie jest agresywny, bynajmniej. Jego problemem jest ciagta ucieczka
we wlasny wewnetrzny $wiat. Odrywajac sie od mnéstwa nierozwia-
zywalnych dla siebie problemdw, chlopiec, jak wskazuje nauczycielka,

idzie w kierunku depresji. On si¢ izoluje, spedza duzo czasu w pokoju,
korzysta z komputera, ale to bardziej na zasadzie takiego zapychacza
czasu. To nie to, Ze ciggnie go do komputera, tylko ze nie ma Zadnej alter-
natywy, a na nauce mu nie zalezy.

Oceniajac wyjazdy zarobkowe rodzicéw chlopca z punktu widze-
nia jego rozwoju spolecznego i emocjonalnego, nauczycielka z przeko-
naniem przyznaje, ze byly zrodlem wigkszej liczby szkdd niz korzysci.
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Mysle, ze wigcej zltego tak naprawde w Zyciu tej rodziny wydarzylo sig po
wyjezdzie. Wlasciwie nie widze tu nic pozytywnego.

— stwierdza. A co w przypadku wiezi malzenskich i rodzinnych? Rozpa-
dly sie. Nauczycielka z przekonaniem podkresla:

Fakty sq takie, ze nie ma juz malzetistwa... pod znakiem zapytania sq
emocje i uczucia migdzy rodzicami a dziemi i migdzy rodzeristwem, bo
te relacje ich sq mocno zakldcone.

Euromigracja rodzicéw pociagneta za sobg ,eurosieroctwo” Mar-
ka z wszystkimi negatywnymi konsekwencjami.

Marek jest wltasciwie podwéjnym ,eurosierotq”, dlatego ze na ten moment
obydwoje rodzicéw przebywajq, pracujg poza granicami kraju i jest pod
opiekq w tej chwili swojej pelnoletniej doroslej siostry, ale tylko siostry...

natomiast jego kontakt z obydwojgiem rodzicéw jest ograniczony (na-
uczycielka Marka).

Okazuje sig, ze wyjazd rodzicéw poza granice kraju moze wywro-
ci¢ dziecku zycie ,do géry nogami”, odbierajac sens i nadzieje nalepsze
dzi$ i jutro. Moze sprawi, ze nauka w szkole, podobnie jak sytuacja
w domu, przestaje by¢ wazna — wobec odrzucenia przez rodzicow, kté-
rzy zapominajac o wlasnym dziecku, wybieraja zyski w innym kraju.

Nadia (lat 12)

Za granice do pracy wyjezdza ojciec Nadii. Przebywa tam do pie-
ciu tygodni, po czym wraca. I tak $rednio co trzy miesigce — Zycie na
hustawce, mozna powiedzie¢. W rodzinie niezbyt dobrze si¢ dzieje, ale
to ze wzgledu na klotliwego dziadka — tescia mamy dziewczynki. Chce
wszystkimi rzadzi¢ i o wszystkim decydowaé. Czasem jest niezno$ny,
czasem wulgarny, gdy obraza pozostalych czlonkéw rodziny, uzywa-
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jac niewybrednych epitetéw. Ostatnio, gdy odwiedzili dziadka, Nadii
powiedzial, ze ma duzy biust. Juz si¢ pokazuj, panng jestes, juz mezczyZni
za tobq bedg sig patrzyli — podkresla mama dziewczynki i dodaje: tak
dziadek do dziecka nie powinien mowic... i tak praktycznie jest zawsze.

Atmosfera bedaca wynikiem relacji z dziadkiem niestety udziela
si¢ pozostalym cztonkom rodziny. Taki przyklad reguly wzajemnosci
i uczenia sie. Mama dziewczynki, wzdychajac, stwierdza:

Mysmy przez lata nabrali tego od niego... i to jest niedobre, bo mqz tez
ma charakter troszke po ojcu i to wszystko w sumie Zle wyplywa na rodzi-
ne. Wigkszos¢ napieé nerwowych w naszym zyciu, ktétnie jakiekolwiek, to
jest tylko i wylqcznie przez niego.

Dodatkowo te$¢ jest zawistny i pazerny — gdy kilka lat temu poda-
rowal wlasnym dzieciom kilka tysigcy zlotych, by mogli odbi¢ sie od
finansowego dotka, to do teraz zada zado$¢uczynienia. Zreszta, jak za
wszystko. Kiedy$ — wspomina mama Nadii -

przyjechat do mnie naprawic kétko od taczek, ktérych mgz nie napra-
wil wczesniej. Poszedt do garazu i znalazl te taczki. On mi to naprawi,
stwierdzil i kazal sobie dziesig¢ zlotych zaplacic¢ — tyle go droga koszto-
wala... A ja przygotowalam poczestunek, bo myslatam, ze przyjedzie.
Nawet nie wszedl do domu... tyle go droga kosztowata... Wyciggnetam
te pieniqdze i od tego czasu nie chcg, Zeby on do mnie przyjezdzal w ogdle.

Rodzice Nadii, chociaz twardo stapaja po ziemi i staraja sie racjo-
nalnie podchodzi¢ do zycia, zdecydowanie inaczej oceniaja znaczenie
pieniedzy. Sg one przede wszystkim $rodkiem do zaspokajania podsta-
wowych potrzeb czlonkéw rodziny. Poszukujac Zrédel utrzymania, oj-
ciec dziewczynki zdecydowal sie na prace poza granicami Polski, dzieki
czemu po raz pierwszy od wielu lat rodzice dziewczynki moga wreszcie
mowic o odrobinie stabilnosci finansowej i pomysle¢ o inwestowaniu
w swoj wlasny wymarzony dom.
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Przed wyjazdem za granice sytuacja byla naprawde trudna, a na
pomoc ze strony panstwa rodzina nie mogta liczy¢ — ani ojciec, ani
mama Nadii nie mieli prawa do zasitku dla bezrobotnych. Do teraz
ojciec dziewczynki liczy si¢ z kazdym groszem. Gdy wraca do Polski,
to nie wypoczywa, ale szuka réznych prac, aby dorobié. Zona réwniez
chciataby pomoéc finansowo, ale na razie opiekuje si¢ mlodsza siostra
Nadii. Na pytanie o to, czy chce pracowad, odpowiada, ze tak. Jedno-
cze$nie pokazuje rozne przeszkody. Na przyktad swietlica w szkole jest
czynna zazwyczaj do godziny 12.00, to znaczy w czasie, w ktérym wiek-
szo$¢ ludzi pracuje.

Oceniajac w tym $wietle mozliwo$¢ zatrudnienia, mama dziew-
czynki z gorycza w glosie stwierdza: dlatego jestesmy na wsi pokrzywdzeni
i ktos si¢ dziwi, Ze mama nie idzie do pracy... a kto mi da prace na cztery
godziny? Nikt mi nie da pracy.

Staraja sie zy¢ oszczednie — wigkszo$¢ zarobionych pieniedzy in-
westuja w budowe domu, a reszte¢ na codzienne zycie. Opisujac sytu-
acje finansowa w domu, mama dziewczynki podkresla:

Bo ja nie jezdze¢ na zakupy, bo niby skqd na to wzig¢ pienigdze. Raczej
mysle, zeby kupié plytki, zeby oplacié, zeby splaci¢ raty — i nie potrzebuje
piecdziesigt par butéw, czy bluzek, czy do fryzjera co chwilg chodzic. Ja
umiem sobie sama wlosy obcigé, czy ufarbowad, bo si¢ tego nauczylam
przez tyle lat.

Pracujac za granica, ojciec Nadii nie zapomniat o rodzinie. Stara
sie kontaktowac z zong i dzie¢mi codziennie. Nie byloby to zapewne
mozliwe bez nowoczesnych technologii komunikacyjnych. Czasem
rozmawia z rodzing przez telefon, ale ze wzgledu na koszt polaczen cze-
$ciej korzysta z komunikatoréw internetowych. Codzienne kontakty
sa bardzo wazne dla obu stron. Tak cenne, ze w pewnym momencie
staly sie rodzinnym rytualem. W pierwszej kolejnosci z tatg rozmawia
najmlodsza cérka — oczko w glowie tatusia, nastepnie Nadia i na kon-
cu mama. Czasem z ojcem udaje si¢ porozmawia¢ wspdlnie, grupowo.
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Jest ten mikrofon, to moze kazdy co$ powiedzie¢. Mikrofon wychwytuje — to
wszyscy mogq cos powiedzie¢ — wskazuje dziewczynka.

O czym rozmawiajga dzieci z ojcem? Wlasciwie o wszystkim. O co-
dziennych trudnych chwilach i rado$ciach. O klopotach w szkole
i sukcesach, o domu i obowiazkach domowych. Ojciec skrupulatnie
wypytuje zwlaszcza o postepy w nauce. Nadia pozostawia sobie jed-
nak margines swobody; nie méwi o wszystkim, na przyktad o tym, jak
poszlo na sprawdzianie lub kiedy bedzie nastgpny. Zapytana o to, czy
zdradza ojcu terminy kolejnych kartkéwek, odpowiada krétko: Nie —
nawet mama nie wie...

Z kolei ojciec opowiada rodzinie o miejscu, w ktérym pracuje —
o Paryzu i picknych miejscach w mie$cie, o wspaniatym Luwrze i naj-
slynniejszej w $wiecie wiezy — wiezy Eiffla. A gdy wraca do kraju i ma
chwile wolnego czasu, pokazuje dzieciom zdjecia z Paryza.

Gdy byla taka potrzeba, ze szkolg zawsze kontaktowat sie ojciec
Nadii. Po jego wyjezdzie za granice obowiazek ten przejela mama
dziewczynki. O ile wczesniej podczas wywiadéwek wydawala sie bier-
na, wystuchujac bez slowa opinii na temat cérki, o tyle po wyjezdzie
meza jakby odzyla.

Nauczycielka Nadii podkresla: Zobaczytam...mama przyszta
usmiechnieta, nie tylko chce stuchac — o cérce rozmawiamy duzo wigcej niz
ostatnio.

Wyjazdy zarobkowe ojca wplynely pozytywnie réwniez na samo-
poczucie i zachowanie dziewczynki. Ona takze stala si¢ bardziej rado-
sna, wylewna i serdeczna w kontaktach z innymi osobami. Zdaniem
nauczycielki, nieobecno$¢ ojca paradoksalnie spowodowata, ze Nadia
jest usmiechnieta... zmienily si¢ jej relacje, z kolezankami zaczela zarto-
wac...

To nie powinno dziwi¢ — ocenia wychowawczyni — ojciec dziew-
czynki zawsze sprawial wrazenie osoby bardzo surowej, do przesady
kontrolujacej poczynania wszystkich czlonkéw rodziny. Swoja opinie
nauczycielka ilustruje przykladem:
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Pan potrafil zqdac wyjasnienia zagubionej gumki czy oléwka... Nadia
potrafila ciosaé kotki na glowie o to, ze ktos tam pozyczyl i nie oddal jej
gumki. W domu rozliczana byla z oléwka, z gumki... chora sytuacja.
To wrecz zakrawalo o jakgs takq patologie, gdy dziecko sig trzeslo, bo
oléwek zgubilo ... to byto naprawde chore.

Wryjazdy ojca za granice przynosza dziewczynce ulge, pozwalaja
na glebszy oddech i odprezenie — tym wieksze, im lepsza jest sytuacja
finansowa rodziny.

Surowos¢ meza z calg pewnoscia mozna ttumaczy¢ bardzo trudng
sytuacja finansowa rodziny w czasach sprzed jego wyjazdu do Frangji.
Zreszta wszystkie wydarzenia domowe krecily sie wokél pieniedzy,
ktorych bardzo czgsto brakowalo. Teraz, gdy maz jest za granica, ro-
dzinie wyraznie lepiej sie Zyje, bez streséw i napie¢ zwiazanych z dhu-
gami, ktore spedzaly sen z powiek. Dzieciom réwniez lepiej si¢ powo-
dzi. Wreszcie stac je na normalne ubrania i zabawki, ktorych wczesniej nie
mialy mama Nadii — stwierdza mama Nadii.

Pod wplywem doswiadczen zdobytych we Frangji ojciec zmienit
si¢ diametralnie. Gdy wcze$niej przychodzit do szkoly — wspomina wy-
chowawczyni — nie zawsze si¢ nawet uklonil, sztywny byt jakos. A teraz nie
ten czlowiek... porozmawia, zapyta... rozluZniony. Nie ten czlowiek.

Prébujac wyjasni¢ zmiane w zachowaniu, nauczycielka laczy ja
z poprawa sytuacji rodzinnej. Najwyrazniej to ta troska o wszystko,
o dom w budowie, niewykoticzony, a nie charakter tego czlowieka powo-
dowala, Ze ojciec dziewczynki wydawal sie oschly i nieprzyjemny w re-
lacjach — tlumaczy nauczycielka.

By¢ moze w szkole ojciec zachowuje si¢ w bardziej zyczliwy spo-
sob, ale tak w ogole, zdaniem matki dziewczynki, wyjazd do Francji
sprawil, ze maz stal sie bardziej oschly i zamkniety. Zrobit si¢ taki obojet-
ny, zimny wzgledem ludzi, wzgledem $wiata i otaczajgcych rzeczy — pod-
kresla mama Nadii. Nie dotyczy to jednak zony i rodziny. M3z teskni
i przez to stal si¢ bardziej emocjonalny. Wyliczajac pozytywne zmiany,
mama dziewczynki stwierdza:



Maqz bardziej docenia to wszystko, co robig, bo mamy duzy dom, posesje.
Czy to $nieg odgarngé w zimie, wegiel sama dwie tony wniosg do szopy,
patyki umiem rgbac... zresztq zawsze to robilam, przez cale Zycie.

Zona nie oczekuje jednak specjalnych wzgledéw, holubienia ze
strony meza. Zna swoja warto$¢ — wady i zalety, i nie potrzebuje od
nikogo pustych komplementéw. Do zycia stara si¢ podchodzi¢ prak-
tycznie. Jak sama mowi:

Mysmy z mezem wyszli z zalozenia, ze mysmy si¢ podjeli matzeristwa,
wychowania dzieci, zaloZenia rodziny. To nasz obowiqzek, a my mamy
z tego jak najlepiej si¢ wywigzac. Teraz ja jakiegos takiego hotubienia nie
mam potrzeby ... tak nam si¢ wydaje.

Wyjazdy taty za granice w pozytywny sposob ocenia takze corka.
Na pytanie o to, co si¢ zmienilo, gdy tato zaczal pracowa¢ we Francji,
dziewczynka podkresla: Duzo — no bo tak — Internet — gdyby tato nie wy-
jechal, to by pewnie nie bylo ... i lepsze perspektywy finansowe.

Paradoksalnie wyjazd ojca spowodowal, ze cérka czeéciej teraz
z nim rozmawia. Tesknota za osobami, ktérych brakuje, zbliza do nich
i sklania do czegstszych kontaktow. Czesciej teraz rozmawiamy przez
skype’a z tatq niz wczesniej, kiedy tutaj byl - méwi Nadia.

Czy wjej zyciu co$ sie jeszcze zmienilo? Owszem, od czasu do cza-
su wieczorami zamiast rozméw z ojcem zajmuje si¢ mlodsza siostra, ale
bynajmniej nie traktuje tego jak przykrego obowiazku.

Pienigdze to jednak nie wszystko, o czym doskonale pamieta
mama Nadii. Od zawsze starala si¢ by¢ dobra matka, by¢ przy dzieciach
zawsze, gdy tego potrzebuja. W trosce o nie dbala, by w domu bylo
spokojnie. Jak sama stwierdza:

Ludzie méwig, ze zyjemy jak pod kloszem... do naszego domu nikt sig
nie schodzi na zadne pijaristwa i rozréby. Nawet nie wpuszczam sqsiada,
ktéry widziatam, ze taki jest... co nie odpowiada moim wymaganiom.
Nawet go za prég nie wpuszczatam, zeby moje dzieci tego nie widziaty.

65
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By¢ moze wlasnie dlatego corka na pytanie o to, jak czuje sie
w domu, bez wahania odpowiada, ze owszem — bardzo dobrze.

Nie ma si¢ zreszta co dziwi¢, bo mama Nadii jest bardzo zyczliwa
osoba. Opisujac ja, wychowawczyni dziewczynki bez wahania stwier-
dza: Mama to bardzo ciepla... doprawdy przesympatyczna osoba.

Nie oznacza to jednak, ze pozwala cérce na wszystko. Czasami
zadaje jej prace domowe, ktérych Nadia z wlasnej, nieprzymuszonej
woli by sie nie podjeta. Dziewczynka, jak zreszta wiekszo$¢ dzieci w jej
wieku, nie bardzo lubi sprzata¢ w swoim pokoju ani dba¢ o porzadek
na biurku lub 16zku. Mama stara si¢ uéwiadamiaé cérce, ze powinna:

Wszyscy razem na wszystko pracujemy. Méwie, ze taty nie ma, to masz
mi w tym i w tym pomagac. To jest obowigzek tez dla dziecka, czy po-
sprzqtac w pokoju, czy postac l6zeczko ... ja nie moge ci co dzieti przypo-
minac o tym

— opisuje swoje starania mama dziewczynki.

Zdecydowanie inaczej wyglada sytuacja zwigzana z osiggnieciami
szkolnymi dziewczynki. Rodzice moga by¢ dumni z wynikéw uzyski-
wanych przez Nadie. Cérka jest czesto chwalona przez nauczycieli
za dobre stopnie i $wiadectwa z czerwonym paskiem. W srodowisku
szkolnym Nadie odbierajq przede wszystkim jako dobrq uczennice...
bardzo dobrq uczennice — zapewnia wychowawczyni dziewczynki.
Nadia chetnie uczestniczy w réznego typu zajeciach pozaszkolnych
i konkursach, zwlaszcza z matematyki, religii, jezyka polskiego i przy-
rody. Chwali si¢, ze w przypadku trzech ostatnich udalo jej sie dotrze¢
do poziomu rejonowego olimpiad. Pytana o motywacje, z rozbrajaja-
cg szczero$cig przyznaje, ze uczestniczyla w nich, zeby dosta¢ szdstke.
A ztych innych to po prostu weszlam tylko dlatego, Zeby wiedzieli, ze bra-
tam udzial w konkursie (Nadia).

Mowiac o szdstce stwierdza, ze warto bylo ja zdoby¢ za udzial
w olimpiadzie, po prostu
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zeby miec lepszq oceng na przyktad... bo jak bym miata na przyklad
z matematyki mie¢ czwérke, to ta széstka by mi trochg chyba podniosta
oceng na pigtke (Nadia).

Wigkszos¢ konkurséw, w ktorych bierze udzial, jest zwigzana z jej
ulubionymi przedmiotami, to znaczy jezykiem polskim, matematyka
i historig.

Dziewczynka sumiennie przygotowuje si¢ do zaje¢ w domu. Co-
dziennie poswigca na nauke okoto 1,5 godziny, cho¢ - jak sama méwi -
nie Sleczy nad ksigzkami do péZna w nocy. No, chyba ze w wyjatkowych
sytuacjach, gdy trzeba co$ nadrobi¢, na przyktad z powodu wczesniej-
szego wyjazdu poza dom na wycieczke. Stara si¢ nie prosi¢ mamy o po-
moc w nauce. Czasem, gdy ma prawdziwy klopot, to prosi, ale nie s3 to
czeste sytuacje. By¢ moze z tego wlasnie powodu mama dziewczynki
odnosi wrazenie, ze cdrka, cho¢ jest dobra uczennicg, to raczej leniwa.
Gdy Nadia rozmawia o swoich problemach z mamag, to tylko o tych,
ktore dotycza nauki, a o osobistych wylacznie z najlepsza przyjaciotka
Olka.

Dziewczynka lubi czyta¢, zwlaszcza ksiazki obyczajowe — o zyciu
i prawdziwych problemach prawdziwych ludzi, Zadne tam fantasy, bo
przeciez twardo stapa po ziemi. Uwielbia twérczo$¢ Malgorzaty Mu-
sierowicz. Na pytanie o preferencje dotyczace tytulow i autoréw, na-
uczycielka przyznaje: Wszystko w zasadzie... chyba to, co dziewczyny
czytajq. Musierowicz na pewno calq przeczytata.

Tlumaczac preferencje Nadii, wychowawczyni podkresla, ze
dziewczynka bierze udziat w konkursach humanistycznych i to byly lektury
narzucone przez organizatoréw. Cze$¢ lektur spodobala sie Nadii, czes¢
nie, ale nawyk czytania pozostal.

Dziewczynce czasem brakuje dodatkowych zaje¢, kolek zaintere-
sowan, ktore — gdy sa dobrze prowadzone - przyciagaja uczniow. Nie-
stety, w jej szkole zbyt wielu zaje¢ pozalekcyjnych nie ma, jedynie jezyk
angielski. Od czasu do czasu warto si¢ nieco porusza¢ i pogimnastyko-
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wa¢, zrzuci¢ niechciane kilogramy, stad tez Nadia pragnie zapisaé sig
na SKS. Bardzo tez lubi zajecia z wychowania fizycznego. Dziewczynka
w trakcie rozmowy zdradza, ze uwielbia gra¢ w siatkowke.

Nauczyciele sa pod wrazeniem olbrzymiej wyobrazni i tatwosci,
z jaka dziewczynka wyraza swoje my$li. Chwalac Nadie, wychowaw-
czyni stwierdza, Ze ma ona

niezwykle pigkny jezyk i bujng fantazje... i to jest dla niej jak gdyby tez
taka forma wypisania si¢ z tego, co czuje. Wypracowania pisane tak pigk-
nym jezykiem i z pomystem — niezwykle obrazowe, z opisami i emocjami.
To byly opisy przezyc, ktérych w czwartej klasie jeszcze nie bylo, a ona
potrafila to przelewa¢ na papier.

Dziewczynka nie ma problemu z nauka, nie lubi tylko, gdy pewne
rzeczy trzeba zaku¢ na pamigé. Woli logicznie pomysle¢ lub ,,pofilozo-
fowa¢” — jak stwierdza nauczycielka. Oceniajac siebie pod wzgledem
osiagnie¢ szkolnych, Nadia stwierdza, ze jest bardzo dobra uczennica.
Ze wszystkich przedmiotéw to teraz mam same pigtki — przyznaje nie-
skromnie.

Oceny bardzo dobre nie zawsze w pelni satysfakcjonuja. Mama
dziewczynki twierdzi, ze szkola, do ktdrej uczeszcza jej corka, nie jest
zbyt dobra, stad kazdy niezaleznie od rzeczywistego poziomu wiedzy
moze pochwali¢ si¢ celujacymi ocenami. Mama to méwi, ze w tej szkole
jest do$¢ niski poziom, a w gimnazjum wyzszy — stwierdza Nadia. Dodaje
roéwniez, ze pewne zaje¢cia w jej szkole prowadzone s3 na dos¢ stabym
poziomie. Nie wiadomo jednak, czy jest to jej wlasna ocena, czy raczej
przejeta od mamy. Niezaleznie od tego, zdaniem dziewczynki, w prze-
ciwienistwie do jezyka polskiego i matematyki lekcje jezyka angielskie-
go prowadzone sg stabo i glosno. Odnoszac sie do nauczycielki jezyka
angielskiego, Nadia stwierdza:

krzyczy na wszystkich... wczoraj zglosilismy dyrektorce, ze ona pisze tak
brzydko... no ijak przepiszemy Zle z tablicy, no to na sprawdzianie wej-
dzie i krzyczy, czemu przepisalismy to tak, a bylo inaczej.
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Co innego zajecia z matematyki i jezyka polskiego, na ktorych na-
uczyciele $wietnie thumacza nawet trudne rzeczy, tak ze wszystko staje
sie zrozumiale. A w dodatku z tymi nauczycielkami mozna porozma-
wia¢ o roznych sprawach, nawet tych trudnych.

Wryjazdy ojca za granice spowodowaly, ze Nadia moze wreszcie
przyj$¢ do szkoly w lepszym, tadniejszym ubraniu niz wczesniej. Zmia-
ny te raczej nie s dostrzegane przez réwiesnikow dziewczynki — zbyt
duzo dzieci pochodzi z doméw doskonale sytuowanych finansowo.
Kazde przychodzi do szkoly w modnym ubraniu i kazde dysponuje
gadzetami typu odtwarzacz mp3 czy telefon komérkowy. Na ich tle
Nadia nie wyrdznia sie.

To nie jest czlowiek, ktéry bedzie glosil Swiatu ,bo ja teraz mam”. Ona

si¢ kompletnie nie zmienila, nie nosi zlota na sobie, nie maluje sig, nie

krzyczy — nikt w zasadzie z jej postawy by nie odczytal, ze jq teraz staé
na cos wiecej

— zauwaza wychowawczyni. By¢ moze radykalnych zmian w zachowa-
niu dziewczynki nie wida¢, ale nie da si¢ przeciez wykluczy¢, ze wy-
stapily — na poziomie samooceny, poczucia wlasnej wartosci. Z teza ta
zgadza sie nauczycielka, przyznajac: Ja mysle, ze Nadia poczula sie tez
lepiej, ze jq staé na to, co inne kolezanki majg.

Opisujac siebie, dziewczynka przyznaje, ze jest nie$miala. Nie ma
latwos$ci nawigzywania kontaktéw. Zreszta, jak sama przyznaje, nowe
znajomosci nie przynosza jej satysfakcji. Pomimo zdeklarowanej nie-
$mialosci dziewczynka nie rezygnuje z udzialu w réznych imprezach
szkolnych, na przyktad dyskotekach. Od czasu do czasu mozna sie spo-
tka¢ z kolegami z klasy szkolnej i pobawic.

Oceniajac stosunki z rowie$nikami, Nadia stwierdza, ze s3 popraw-
ne i bezkonfliktowe. Innego zdania jest wychowawczyni dziewczynki
— Nadia czasem zachowywala si¢ wobec kolegéw w dos¢ opryskliwy
sposob. By¢ moze przyczyna byly klopoty finansowe rodziny. Opisujac
trudng sytuacje swojej uczennicy, wychowawczyni zauwaza:
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Wezesniej nie miata kolezanek... byla smutna. Wiem, ze byly tez docinki
na temat jej strojéw... oczywiscie byla czysciutka, ale jezeli si¢ ktos liczy
kazdym groszem a dziewczyna dorasta... to byly zbyt ciasne bluzeczki
i spodnie krétkawe, bo dziewczyna rosla... w momencie, kiedy dziewczy-
ny sig zaczynaty stroic, dostrzegac w sobie jakqs potrzebe lepszego wyglg-
du, przebrania si¢ w momencie, gdy byly dyskoteki.

Nadii nie bylo po prostu na to staé.

By¢ moze z tego réwniez powodu dziewczynka byla marginalizo-
wana przez rowiesnikéw. Nadia nie jest czlonkiem zadnej paczki czy
nieformalnej ,grupy wplywéw” na terenie klasy szkolnej. Pozostata
bez przydzialu, jak stwierdza wychowawczyni, stanowiac kategorie dla
samej siebie. Co to oznacza? Wydaje si¢, Zze w poréwnaniu do innych
dzieci z jej klasy Nadia jest bardziej dojrzala, odstaje od reszty kolegow
i kolezanek, zachowujac si¢ bardzo powaznie. UsSmiechnie si¢ krdtko
i koniec — podkresla nauczycielka, opisujac charakter swojej uczenni-
cy. Nienaturalna powaga dziewczynki w powiazaniu z grobowa mina
i przede wszystkim ciagle rozliczanie wszystkich ze wszystkiego — na
przyklad zgubionej gumki do wymazywania, koniecznosci zakupu ryzy
papieru dla klasy — sprawialy, ze Nadia nie cieszyla si¢ sympatig reszty
dzieci.

W pewnym momencie nauczycielka musiala interweniowaé —
przesadzita Nadie do ostatniej tawki wraz z inna dziewczynka, ktéra ma
dobry kontakt z réwie$nikami. To byt strzal w dziesiatke. Dziewczynki
zaprzyjaznily si¢, maja wspoélne hobby — konie, o ktérych moga roz-
mawia¢ godzinami. Razem réwniez odwiedzajq zwierzeta w stadninie.

Razem spedzajq czas, razem wyjezdzajg gdzies do stadniny, tam mogg
podejsé do tych koni blisko, jezdzq, rozczytujq sig, majq ksigzki, albumy.
Jak robilismy teraz takq gazete, to one calg przygotowaly... wszystko
0 koniach, z okltadkami, z artykulami, zdjeciami, zagadkami i rebusa-
mi. Do korica konie, konie, konie. Przepadajq za sobq... (nauczycielka
Nadii).
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To do$wiadczenie odmienilo Nadie, ktora poczula, ze nie jest sama
i te relacje z klasq si¢ naprawily... zresztq jest inna, jest radosniejsza —
stwierdza wychowawczyni dziewczynki.

Dobry wplyw przyjaciétki na samopoczucie Nadii dostrzega réw-
niez mama dziewczynki. Wie, ze kolezanki spedzaja ze sobg duzo cza-
su, dyskutuja i maja swoje dziewczece sekrety. Nadia potwierdza, ze
do grona najblizszych przyjaciél moze zaliczy¢ wladciwie jedna osobe
— wspomniang wczeéniej Olka. Reszta to jedynie koledzy z klasy, zbyt
dziecinni, zdaniem dziewczynki, by dzieli¢ z nimi wazne zyciowe ta-
jemnice i problemy. Mimo wzrostu akceptacji klasa nadal za kolezanka
nie przepada, cho¢ niewykluczone, ze szanuje za niezalezno$¢ mysle-
nia, udzial w dyskusjach oraz inicjatywach klasowych, np. mikotajkach,
w ktdérych Nadia, odtad poprawila sie sytuacja finansowa rodziny, co-
raz chetniej bierze udzial.

Szkole da sie lubi¢ - o ile, rzecz jasna, nauczyciele dobrze tluma-
cza zagmatwane rzeczy. Woéwczas nawet matematyka moze wciagac
i intrygowad. Nadia lubi szkole, ale swoich rowiesnikéw nie za bardzo.
Dlaczego? Swojej klasy to tak za bardzo nie lubi¢ — wyznaje dziewczyn-
ka, i thumaczy: tacy dziwni wszyscy sq, na przyklad chlopcy zachowujq sie
jak... no... jak dzieci — biorq pidrniki, plecaki, ksiqzki... grzebiq w pidr-
nikach.

Nadia wyraznie odstaje. Na tle klasy wydaje sie bardziej dojrzala
— najwyrazniej zmusila ja do tego trudna sytuacja finansowa rodziny,
ktéra na wiele lat, do momentu podjecia przez tate pracy za granica,
narzucala surowo$¢ i rygor w zachowaniu — tego nie mozna, bo nas nie
stac, tego nie ruszac, bo za drogie, tego nie robic, bo nie wolno szastac pie-
niedzmi (Nadia).

Mimo dystansowania si¢ wzgledem niedojrzatych réwiesnikoéw
dziewczynka optymistycznie ocenia swoje relacje z klasa. Wierzy, ze
jest lubiana, cho¢ nie najwazniejsza i nie najgorsza (Nadia).

Z kim sie przyjazni? To zbyt mocne slowo — kontaktuje sie z ré-
wieénikami z klasy, przyjazni z Olka, a czasem odwiedza w domu Anie
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— rowniez kolezanke z klasy, ktora pelni funkcje przewodniczacej kla-
sy. Corka raczej nie nalezy do grona najbardziej popularnych dzieci -
trafnie ocenia sytuacje dziewczynki jej mama. No, ale przeciez wynika
to z jej charakteru, nie jest domatorkq — jest raczej spokojna — zauwaza.
Ponadto nie chce, by inne dzieci od niej $ciagaly podczas kartkowek
i sprawdzianéw. By¢ moze wynika to z tego, ze corka tak wlasnie si¢ roz-
wija — ttumaczy mama, lub moze my si¢ tak w domu zachowujemy i ona
bierze od nas te zachowania. Bo ja na przyklad nie latam za wszystkimi,
bo ktos tam zawola.

Dojrzalo$¢ i samodzielno$¢ Nadii nie zawsze s3 pozytywnie oce-
niane. Czasem zachowania dziewczynki sprawiaja mamie i nauczycie-
lom klopot. Jak przyznaje Nadia, zawsze stara si¢ mowi¢ to, co mysli
i wyraza¢ swoje zdanie w waznych dla niej kwestiach. Zawsze tez panu-
je nad emocjami. Czasem zdarza jej sie ,gada¢” nalekeji z przyjaciotka
i wowczas nauczyciele zwracaja jej, a raczej im, uwage, ale tak w ogole
to nie sprawia wigkszych klopotéw swoim zachowaniem. Na pytanie
o to, czy rodzice s3 czasem wzywani na rozmowe z pedagogiem lub
wychowawca, dziewczynka odpowiada krétko — nie, nie s3. Kontaktuja
sie standardowo, podczas wywiadowek.

Innego zdania jest mama Nadii. Skarzy sie, ze corka zmienila sie
i teraz od czasu do czasu pokazuje swoje gorsze strony.

Nieprzyjemna jest, calkowicie si¢ jej ten charakter zmienil... to, co jest
wewngtrzne, takie przykryte wychodzi, co nie u kazdego czlowieka wyj-
dzie... te gorsze strony.

Moze z troski o to, mama dziewczynki stara si¢ odwiedza¢ nauczy-
cieli do$¢ czesto, zdarza sie, ze kilka razy w tygodniu. Raz na zebraniu
mama zapytala o oceny ze sprawowania —

Czemu tu sq same wzorowe i jedno bardzo dobre, skoro cérka si¢ tak do-
brze uczy? Bo w jakis niekulturalny sposéb zachowata si¢ wobec nauczy-
ciela, ale chyba miala racje. Nie wiem, bo wychowawczyni nie zdgzyla mi
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tego dokladnie wytlumaczy(. Inaczej nie mogla zrobic, tylko zapisa¢ jej
to nizsze zachowanie, bo dziecko nie powinno si¢ w taki sposéb odzywaé
do nauczyciela.

W podobny sposéb zachowania Nadii s3 oceniane przez nauczy-
cieli. Wychowawczyni zauwazyla, ze relacje sg czesto napiete i nieprzy-
jemne:

Te relacje z nauczycielami tez byly wtedy niezbyt sympatyczne, bo po-
trafila co$ glosno zaprotestowal i rozliczaé wlasnie z czegos... hmmm
nie cieszyla si¢ sympatiq i byla no chyba z péttora roku sama juz w tych
starszych klasach.

O ile w szkole, w kontaktach z réwie$nikami i nauczycielami, i cza-
sem w domu, dziewczynka potrafi broni¢ wlasnego zdania i, gdy trzeba,
powiedzie¢ co$ nieprzyjemnego, o tyle w domu stara sie zachowywa¢
dobrze. Jest serdeczna, zwlaszcza dla mtodszej siostry.

Nadia od zawsze przejawiata troskg o mlodszq siostre. Widaé, ze zywo
sig interesuje tym, co siostrzyczka robi, bo zawsze Ewunia to, bo Ewunia
tamto... teraz mata jest w zeréwce, to Nadia wybiega do niej, wyprowa-
dza, pyta, prowadzi do biblioteki, zeby sama nie szta. Widze jak te relacje
z siostrq, Ze nie sq na pokaz

— podkresla wychowawczyni i dodaje, zadajac sobie pytanie: Dlaczego
tak jest? Bo chce mamie pomdc, tak z potrzeby serca, bo to dobre jest dziec-
ko (nauczycielka Nadii).

Oliwia (lat 13) i Alina (lat 13)

Kolejnymi osobami, z ktérymi przeprowadzono rozmowy na te-
mat doswiadczen zwigzanych z wyjazdami rodzicéw poza granice
Polski w celach zarobkowych, byly Oliwia i Alina — siostry blizniaczki,
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ich mama oraz nauczycielka. Zdaniem blizniaczek, nieobecnos¢ ojca
w domu nie wplynela negatywnie na ich sytuacje, zwlaszcza w szkole.
Paradoksalnie, wyjazd poprawil te sytuacje. Pobyt taty w Anglii catko-
wicie zmienil stosunek dzieci do nauki jezyka angielskiego. Wiedza, ze
dobra jego znajomo$¢ pozwala sie¢ dogada¢ w Wielkiej Brytanii i zala-
twi¢ rzeczy, bez ktérych nie da sie tam normalnie zy¢. Trzeba sie go
uczy¢ i juz. A gdyby taty nie byto w Anglii? To mdj angielski bylby na
poziomie jedynki lub dwdjki — podkresla Alina. A teraz jest na poziomie
czworki — dodaje z zadowoleniem.

Wryjazdy za granice do pracy to rzecz catkowicie normalna. A jesli
tak, to nie wywoluje ona ani zdziwienia, ani zainteresowania... takze
w szkole. Dzieci pozbawione opieki jednego z rodzicéw to sytuacja tak
powszechna jak codzienne wschody i zachody storica. Przynajmniej
w szkole Aliny i Oliwii. Blizniaczki opowiadaja:

Moja kolezanka Agata to nie ma taty i jej mama tez jest w Anglii — dla
niej to jest normalne. A Danka to tez co$ tam z tatq ma... ale to chyba
normalne. To, czy ktos jest za granicq, to w szkole nikt si¢ nie wypytuje...
to jest normalna praca. W szkole wyjazdy taty byly traktowane jak sytu-
acja normalna (Alina).

Brak wiekszego zainteresowania sytuacja dzieci euromigrantéw
mogl by¢ spowodowany postawa niektérych nauczycieli wobec wybra-
nych dzieci, a nie obojetnoscia szkoly jako takiej. Niektorzy nauczy-
ciele maja swoich ulubienicéw, ktérymi sie opiekuja, dbajac o to, by
nie stala im sie jakas krzywda. Inne dzieci nie maja tyle szczescia — ich
problemy nie s3 tak wazne dla nauczycieli, nawet wowczas, gdy doty-
cza zywotnych dla ucznia spraw. Mama blizniaczek, oceniajac stosunek
nauczycieli do problemdw i potrzeb cérek, stwierdza:

Dziewczynki chcialy przenies¢ si¢ do innej szkoly... no bo przez samo
to, ze takie tam bylo grono pedagogiczne. No sam wychowawca, powiem
szczerze, tolerowat na przyklad dwdjke uczniow... bez przerwy tylko
byto Asiu to, albo Asiu tamto, albo Pawelku, a reszta po prostu to tak
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Swiadectwa z czerwonym paskiem, i w tym roku, i w zeszlym roku, wigc
uwazam, ze mialy prawo zbuntowac si¢, zeby nie bylo takiego podziatu.

Obecnie, w nowej szkole dziewczynki czujq si¢ naprawde $wietnie,
bez trudu dogaduja si¢ z nauczycielami i rowie$nikami. Dziewczynki
nie sprawiaja zadnych trudnosci — dobrze si¢ ucza, a posiadane przez
nie cechy charakteru sprawiajg, ze nie da sie ich nie lubi¢. Nauczycielka
blizniaczek chwali swoje uczennice:

Saq to dziewczynki, ktére nie stwarzajq zadnych probleméw, [ ... ] sq to
dziewczynki bardzo w sumie aktywne, fajne, sympatyczne, rozsqdne, kté-
re wiedzq czego cheq i wlasciwie dgzqce do tego celu.

Czy wyjazdy ojca wplynely na zycie rodzinne, sytuacje domowa
blizniaczek? I tym razem dziewczynki zaprzeczaja. Jedna z dziewczy-
nek, bez wiekszych emocji w glosie, opowiada: Takiej wigkszej zmia-
ny po wyjeZdzie taty, to nie... nie dostrzegam. Po prostu wszystko moja
mama, jak by to powiedzie¢, robi (Oliwia).

Rzeczywiscie, emigracja zarobkowa ojca niczego w domu nie
zmienita — uklad obowiazkéw pozostal bez zmian. Przed wyjazdem
ojca mama rowniez zajmowala si¢ wszystkimi sprawami. No, moze
wigkszo$cia, teraz pewne obowiazki przypadly starszemu bratu bliz-
niaczek — zastepczej glowie domu. Oliwia podkresla: Meskie prace typu
wkrecié, wbi¢ gwéZdz i tak dalej to raczej starszy brat wykonuje... brat
przejgl funkcje taty.

Czy taty brakuje? Oczywiscie. Na przyklad podczas ki6tni z sio-
stra. Zawsze potrafil rozsadzi¢, ktéra winna, a ktéra nie, albo pogodzi¢.
Ijeszcze przydalby sie w trudnych chwilach, na przyklad gdy nie uktada
sie zbyt dobrze w szkole. Jedna z blizniaczek zaznacza: To znaczy, gdy
mam jakqs zlq oceng, to wtedy ... wtedy tata by si¢ przydat (Alina).

Po wyjezdzie ojca poprawila sie sytuacja finansowa rodziny. Juz
nie trzeba martwi¢ sie, czy starczy pieniedzy na podstawowe rzeczy.
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Mozna réwniez co$ zaplanowacd i ogélnie zyje sie latwiej. Ale czy le-
piej? Zdaniem bliZniaczek, raczej nie. Co prawda, pieniadze przesyta-
ne przez tate pozwolily wybudowaé dom, ale jednoczes$nie pojawia sie
uczucie tesknoty za brakujaca bliska osoba.

Nawet gdy taty nie ma przez kilka miesiecy w domu, to w dalszym
ciagu zajmuje jedno z najwazniejszych miejsc w rodzinie. Moze dlate-
go, gdy wraca do Polski, to bez trudu wprowadza reguly, ktére porzad-
kuja zycie domowe. Nie ma wéwczas miejsca na chaos i dezorganizacje
— przyznaja blizniaczki.

Gdy tato wraca, to stara si¢ wprowadzac pewne zasady. Na przyklad
zeby Sciqgac buty, a nie chodzic¢ po calym domu i brudzic, zeby sprzqtac
w pokojach wieczorem i wieczorem si¢ pakowacé, bo mysmy dopiero rano
si¢ pakowali i zapominaliSmy rzeczy do szkoly. Co jeszcze? Hmm... no
zebysmy w ogéle nie brudzili... tak w domu zawsze... (Alina).

Whbrew pierwszemu wrazeniu tato nie jest jednak surowy. Cho¢
wprowadza zasady i stara si¢ ich przestrzegac, to zawsze gdy trzeba po-
maga corkom. Szczegdlnie w nauce jezyka angielskiego, ktorym postu-
guje sie z do$¢ duza swoboda. Fajnie jest réwniez w wolnych chwilach
od nauki, gdy blizniaczki moga wraz z tata pooglada¢ ,niezte” filmy, na
ktorych — jak twierdzi Alina — ojciec zna si¢, jak malo kto.

Gdy tata jest w Anglii, o caly dom dba mama, ktéra zdaniem bliz-
niaczek jest bardzo, ale to bardzo wymagajaca, zreszta nie tylko dla cé-
rek, ale przede wszystkim dla siebie. Mama doglada budowy nowego
domu, co przeciez jest cigzkim wyzwaniem dla samotnej kobiety. Cor-
ki maja sie systematycznie przyklada¢ do nauki. Blizniaczki wiedza, ze
o ile w przypadku obowiazkéw domowych moga czasem sobie ,odpu-
$ci¢”, bo nad wszystkim zawsze czuwa mama, o tyle w przypadku nauki
nie ma przebacz, trzeba sie przygotowywac do zaje¢ codziennie. Mama
czasami czuje, ze sytuacja wymyka sie spod kontroli, Ze ma wszystkiego
do$¢, ze nie ogarnia wszystkich obowiazkéw. Wie jednak, ze nie moze
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sobie ,,odpusci¢”. W jej zZyciu nie ma miejsca na uzalanie si¢ nad soba.
Maz czego$ innego od niej oczekuje. Ciezko wzdychajac, stwierdza:

Noooo, sq takie momenty, nieraz, ze po prostu... teraz przy tej budowie
znowu ja... nieraz mowig, Jezus ja mam dos¢ tego sama... no bo moze
trudno to sobie wyobrazié... nooo w sumie kobieta, tu dom stawia, tu
dzieci do szkoly... a zalatwieti tez. No, ale to musze juz, méwie... no on
wspiera nas finansowo i ja go musze wspierac, po prostu.

Ojciec stara si¢ kontaktowac z rodzing systematycznie. Wie, ze jest
to bardzo wazne. Podobnie mama blizniaczek — podczas rozméw tele-
fonicznych z mezem stara si¢ opowiada¢ o co wazniejszych sprawach,
ktopotach i sukcesach, o tym, co udalo si¢ zrobi¢ w domu, jak idzie
dzieciom w szkole. Czasami z tymi rozmowami jest ciezko, bo rachunki
telefoniczne nieraz siegajq ponad siedemset zlotych na miesigc — podkresla
mama blizniaczek.

Ojciec jest na biezaco informowany o waznych sprawach — takze
o sukcesach i porazkach dzieci w szkole. Cérki doskonale o tym wie-
dza, wiedza tez, ze ojciec stanowi ostateczng instancje, do ktérej mama
zwraca sie, gdy blizniaczki nie chca stucha¢. Grozba typu: bo zadzwonie
do ojca i o wszystkim odpowiem jest dla dzieci skutecznym straszakiem —
stwierdza mama. Ogolnie jest tak, ze dziewczynki w towarzystwie ojca
zachowuja sie spokojnie — wiedzg, ze ojciec po powrocie do Polski jest
zmeczony i musi odpoczaé. Gdy ojciec wraca do domu, jest réwniez
o wiele bardziej wesolo. Gdy wyjezdza, wszystkim robi si¢ jako$ smut-
niej, nostalgicznej, po prostu gorzej. Coraz silniej rozstania z rodzina
przezywa réwniez ojciec dziewczynek. Méwi o tym mama Aliny i Oliwii:

Widzg, ze jak odjezdza, to jemu tez juz jest smutno... Jak corki byly
mniejsze to bylo inaczej... inny ten kontakt byl. Wiedzial, ze mniejsze
sq, no to mniej rozumiejq. Teraz jest mu tak trochg cigzej odjezdzac...
kazdy, kazdy wyjazd... no, ale jakos tam po prostu zbole¢ na razie musi.
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Rodzine blizniaczek w podobny sposéb spostrzegaja i oceniaja
nauczyciele. Zdaniem pedagoga szkolnego, mimo czestej nieobecno-
$ci ojca w domu, nadal jest to rodzina bardzo blisko zwigzana ze so-
bq... i oni wiedzq doskonale, ze pobyt taty za granicq nie bedzie trwal
w nieskoriczonos¢.

Zdaniem pedagoga szkolnego, prawdziwym problemem rodzin
euromigrantéw nie jest ani czestos¢, ani nawet dlugo$¢ wyjazdow ro-
dzica, ale wiara dzieci w to, ze ojciec lub matka wréca do domu, zgodnie
z danym slowem. Opisujac sytuacje blizniaczek, pedagog stwierdza:

Dziewczynki majq przejrzystq sytuacje. Ojciec zjedzie chyba w ciggu
dwdch lat... jakos tak — roku czy dwéch, tak ze tutaj konkretnie podany
jest termin kiedy on wraca. Nie, ze kiedys, tylko konkretnie, i dzieci mu

ufajq.

W rodzinie panuja zdrowe relacje — dzieci wiedza doskonale, ze
ojciec wyjezdza za granice dla nich, aby wiodlo im si¢ lepiej. Dzigki po-
$wieceniu ojca i mamy rodzina wreszcie ma swdj wymarzony dom — sgq
po prostu na swoim, wiec kazda z dziewczynek ma swdj pokdj. To tez ma
dla nich znaczenie i wiedzg, Ze to jest co$ za cos, ale jest to wymierny efekt
tego, ze tata jest za granicq (nauczycielka Aliny i Oliwii).

Blizniaczki wiedza réwniez, ze tato kocha mame ija szanuje. Zresz-
ta tak samo jest w przypadku mamy. W rodzinie wszystko jest w porzqd-
ku, bo ten ojciec kocha ich... majq tego poczucie. Kocha matke i oni jako
rodzina nadal funkcjonujq i wzajemnie si¢ szanujq — stwierdza pedagog,
wypowiadajac si¢ na temat wiezi i atmosfery emocjonalnej, panujacej
w rodzinie blizniaczek.

Czy wsrdd kolegow i kolezanek z klasy wyjazdy rodzicéw za gra-
nice do pracy to co$ nadzwyczajnego? Nic z tych rzeczy — duza grupa
réwiesnikéw ma podobne doswiadczenia, co Alina i Oliwia. W zwiaz-
ku z tym nikt tu nikogo nie wytyka palcami ani nikomu nie zazdro$ci.
Przeciwnie, czasami dzieci wspierajg si¢ nawzajem, rozmawiajac na te-
mat wspolnych doswiadczen migracyjnych — stwierdza pedagog szkol-



ny. W przypadku blizniaczek rowie$nicy od czasu do czasu pytaja o ich
tate — jak mu si¢ wiedzie, czy dobrze si¢ czuje, kiedy wraca. Nie jest
to jednak wscibstwo, ale raczej zyczliwe zainteresowanie. W kazdym
razie, zauwaza Oliwia, jak dotqd rozmowy na temat wyjazdu ojca nie byly

ktopotliwe albo przykre.

Aneta (lat 10)

Historia Anety przypomina opowies¢ Marka — euromigracja ojca
dziewczynki doprowadzita do rozbicia rodziny — osobistego korca
$wiata dziewczynki. Cérka bardzo mocno przezyla rozstanie rodzicow,
nadal nie potrafi zapanowa¢ nad emocjami, zalem, smutkiem, gorycza.
Podczas wywiadu, wracajac wspomnieniami do trudnych dla niej wy-
darzen, pochlipuje, a nastepnie wybucha placzem. Osoba prowadzaca
wywiad, widzac to, przerywa rozmowe po niespelna kilkunastu minu-
tach kontaktu. Stara sie uspokoi¢ dziewczynke. Rezygnuje. Wida¢, ze
dziewczynka jak dotad nie byla w stanie zdystansowac¢ si¢ wobec trud-
nych dla niej doswiadczen rodzinnych.

Aneta uczeszcza obecnie do klasy IV. Interesujace jest to, ze po
rozstaniu rodzicéw prawa rodzicielskie sad przyznat ojcu. Wedtug sta-
tystyk, sytuacja taka w Polsce nie jest zbyt czesta. Czyzby zatem relacja
corki z ojcem byla lepsza niz z matka? Szukajac odpowiedzi na to pyta-
nie, warto odda¢ glos bohaterom wywiadu. Podczas rozwodu, dziew-
czynka na pytania o to, z kim chcialaby zosta¢, méwila, ze... no... chcia-
laby ze mnq mieszkac. Ogdlnie kazdy jak si¢ pytal, to tak z tatq, méwila
— wspomina ojciec dziecka. Relacja cérki z mama nie jest najlepsza,
czego przyczyna moze by¢ nowy zwiazek matki i co za tym idzie nie-
wielkie zainteresowanie matki losem dziecka. Komentujac wybor bylej
zony, ojciec Anety stwierdza: Ona na przyklad wie, Ze mama poszta do
kogos — gdzies. Wczesniej nie bylo jednak lepiej, bo mama slabo inte-
resowala si¢ problemami corki. Gdy wyjechala za granice po rozstaniu
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z mezem, przez parg dobrych miesigcy ani nawet stowem si¢ nie odezwata
— przyznaje tata dziewczynki.

Dla Anety po rozwodzie rodzicéw rozpoczyna sie okres hustawki
emocjonalnej. Bywalo Ze mama dzwonila do corki kilka razy w tygo-
dniu, innym razem telefon milczal przez kilka miesiecy. Wspominajac
doswiadczenia corki z tego okresu, ojciec stwierdza:

Z tymi kontaktami no to bylo réznie — trudno mi powiedzieé, czy nie mia-
ta pieniedzy, czy cos... ale bylo tak, ze nieraz dzwonita do$¢ czgsto...
pozniej nagle bylo tak, nie pamigtam jak dlugo to bylo, ale dos¢ dlugo
— z cztery, pie¢ miesigcy, w ogéle nawet nie zadzwonila do dziecka. Ona
wtedy poltorej roku chyba dziecka nie widziala w ogdle.

Zdaniem ojca dziewczynki, byla Zona po powrocie do kraju przyj-
muje wobec corki strategie minimalizowania kontaktu. Czasem obie-
cuje spotkanie, by nastepnie nie dotrzymaé slowa. Jeszcze czesciej
przekupuje Anete obietnicami prezentéw. Dla ojca dziewczynki obiet-
nice te nic nie znacza, zbyt czesto byly tamane. Méwi, ze mama kupi jej
to i tamto — wspomina ojciec i dodaje:

Caly czas tak jest... to buty teraz do szkoly jakies tam miala jej kupié, to
albo jest brzydka pogoda, albo cos tam... albo nie ma czasu. Jej babcia na
przyktad, czyli moja mama, poszta i kupila jej te buty... tak po prostu.

Gdy matka przebywala za granica, bylo podobnie. Miraze wspa-
nialych ubran, nowoczesnego sprzetu, gadzetéw, ktére daja prestiz
w grupie réwiesniczej. Obietnice, ktére miaty zastapi¢ niewygodny dla
matki kontakt z dzieckiem. Ojciec dziewczynki stwierdza:

Matka obiecywala, ze jej przysle to tamto siamto, duzo jej naobiecywa-

la... ze jej telefon, ze jej empeczwdrke... no nie wiadomo co... ze Hanny
Montany, hmmm i cos tam jeszcze jej poprzysyla.



Mimo danego slowa, nie dotrzymuje obietnic. Utrata wiary
w prawdoméwno$¢ rodzicow jest trudnym doswiadczeniem dla kaz-
dego dziecka, réwniez dla Anety.

Na pewno czuje si¢ zawiedziona... ona nie pokazuje tego, moze ma jesz-
cze jakies tam nadzieje, ale wie, ze co mama powie, ze jej obieca, to raczej
sig nie spelni

— podkresla ojciec.

Nieco inaczej o rozwodzie rodzicéw opowiada Aneta. Nie ma zalu
do matki, raczej teskni za nia, a kazda obietnica kontaktu wywoluje
nadzieje — a nuz tym razem si¢ uda zobaczy¢, porozmawiaé, pjs¢ na
spacer. Dziewczynka podczas nieobecno$ci rodzicéw tak samo teskni
za ojcem, jak i za mamga. Tato na cale szczescie juz wrécil, wiec ma go
przy sobie, z mama widuje si¢ rzadziej. Podczas spotkan dziewczynka
wraz z mamg odwiedza babcie lub sklepy. Ojciec Anety tego rodzaju
wedréwki po sklepach ocenia negatywnie, jako prébe prymitywnego
przekupywania dziecka byle kosmetykiem.

Dziewczynka zle znosi konflikt rodzicéw. Mimo préb maskowa-
nia zalu i smutku wida¢, ze dziewczynka cierpi. Niczego nie musi mo-
wi¢. Na pytania o jej przezycia, Aneta wymownie milczy. Po rozstaniu
z Zong, Aneta trochg si¢ zamkneta w sobie. Mysle, ze wtedy wiedziala juz,
ze matka nie bedzie z nami mieszkac — przyznaje tata Anety. Dziewczyn-
ka nie skarzy sie ojcu i nie rozmawia z nim o odczuwanej krzywdzie.
Nie oznacza to jednak, ze w pelni akceptuje sytuacje, w jakiej sie zna-
lazla. Wrecz przeciwnie, dziewczynka coraz czeéciej wyraza swoje nie-
zadowolenie, buntujac sie. Apogeum trudnych zachowan Anety zbie-
glo sie w czasie z powrotem matki do Polski na $wieta Wielkiejnocy.
Mozna zapytac, czy byl to jedynie przypadek. Wydaje sig, ze nie. Ojciec
dziewczynki wspomina:

Cérka miala taki straszny okres przed jej przyjazdem, bo ona na ostatnie
Swigta wielkanocne juz catkiem wrécita do kraju. Do tego momentu nooo
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catkiem si¢ zmienila i z zachowaniem, i ze szkolq, we wszystkim sig opu-
$cita. Taka si¢ buntownicza dostownie zrobita. Wychowawczyni wlasnie
rozmawiala ze mnq i mowi, ze chciala si¢ ze mnq i z Anetq spotkac i po-
rozmawiac, bo cos jest nie tak.

Rozstanie rodzicow jest réwniez zrédtem leku separacyjnego
u dziewczynki. Aneta boi sig, Ze tata po wyjsciu do pracy juz nie wrdci,
ze co$ mu sie stanie, ze zginie. Mowi, nie idZ tam... uwazaj, bo cos ci si¢
stanie — przyznaje ojciec dziewczynki. Gdy wyjezdza poza dom pod-
czas wakacji, ojciec stara si¢ zawsze odwiedza¢ corke w nowym dla niej
miejscu, by lepiej si¢ tam czuta. Kiedy$ przyrzekt corce, ze nigdy jej nie
opusci. Powiedzialem jej, ze nigdy juz jej nie zostawie. Te slowa powie-
dzialem jak przyjechatem — wspomina ojciec dziecka i dodaje:

Nie wiedziatem jak bedzie sprawa rozwodowa w sqdzie wygladaé. To
znaczy, bylem na wszystko zdecydowany, ale powiedzialem jej, ze juz jej
nie opuszczg, nie wyjade i tak dalej i ze bedzie przy mnie i ze bede walczyt,
zeby byla przy mnie. Zresztq chyba wtedy si¢ jej pytatem, czy chciataby
ze mnq czy z mamgq i chyba, tak mi si¢ zdaje, zZe powiedziala, ze chce ze
mngq.

Migracja zarobkowa ojca dziewczynki w duzym stopniu przyczy-
nita si¢ do rozpadu rodziny. Mimo staran ze strony meza, to znaczy
czestych rozméw przez telefon i Internet, oraz systematycznych wizyt
w Polsce, malzenistwa nie udalo si¢ uratowa¢. Ojciec i dziewczynka na-
mawiali zong, by przyjechata do niego do Anglii wraz z cérka. Zona
odméwita — powiedziata, ze jej si¢ Anglia nie podoba i ze ona tam nie chce
by¢ — wszystko jest do niczego... ona zresztq jezyka nie znala, jak i ja, cho¢
jakos przez ten rok si¢ dogadywatem (ojciec Anety).

By¢ moze lek przed nieznanym w wystarczajacym stopniu thumaczy
odmowe zony. Maz dostrzega jednak inny jeszcze powdd. Podczas nie-
obecnosci meza matka dziewczynki mogta uwolni¢ sie od obowiazkow,



tego wszystkiego. Miala wolng reke. Dziecko bach do jednej babci, do
drugiej, do kolezanki... a ona hulaj dusza. Niby na noc do pracy. Swobo-
da byla. Miala tez wyskokowq kolezanke, no i swoboda byla i poszia...

— stwierdza z gorycza w glosie ojciec Anety i dodaje: A tak w ogdle to
rozstala si¢ ze mnq za pomocq esemesa.

Przyznanie opieki nad cérka to dla ojca dziewczynki zyciowy suk-
ces. Dziewczynka jest dla niego skarbem, z ktérym po powrocie do kra-
junie chce i nie zamierza si¢ rozstawac. Relacje ojca z corka w podobny
sposob ocenia wychowawczyni Anety. Tato dziewczynki od zawsze in-
teresowal si¢ sprawami corki, jej sukcesami i porazkami w szkole.

Odbieratl Anete i przyprowadzal Anetg — taki mielismy ze sobg dobry
kontakt. Dopytywat si¢, jak si¢ spotkalismy, na korytarzu, co tam u Ane-
ty, jak jej idzie, co moze z nig zrobié, czy moze w jakis sposob z niq popra-
cowaé. Taki byt bardzo otwarty czlowiek

— wspomina wychowawczyni dziewczynki.

Ojciec dziewczynki wyraznie angazuje si¢ w sprawy zyciowe Ane-
ty — stara sie by¢ przy corce, gdy tego potrzebuje. On byt bardzo blisko
z Anetq — komentuje wychowawczyni i podkresla: Rozmawiali o wszyst-
kim ze sobq, odnositam wrazenie, ze jakby o wiele lepszy kontakt z nim ma
Aneta niz z wlasng mamag.

Po opuszczeniu kraju tato stara si¢ czesto kontaktowaé z zong
i corka. Jak stwierdza pedagog: Jest osobq rodzinng, bardzo tesknigcq za
krajem.

Podczas rozmoéw z corka ojciec przyrzeka, ze wrdci — w zwiazku
z tym corka moze wierzy¢, ze tato jej nie zostawi. Gdy rozmawia z taty
przez telefon, ,nie placze do stuchawki”, stara sie by¢ dzielna. W szkole
chodzi smutna - stwierdza wychowawczyni. Aneta bardzo czgsto md-
wila, ze tato dzwonil, ze teskni za tatq — jakby ta sfera psychiczna jej byta
taka bardzo niestabilna — tyle chyba.
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Nauczycielka wykazuje sie trafna intuicja — Aneta przechodzi zala-
manie nerwowe spowodowane wyjazdami ojca i matki za granice, poz-
niej za$ rozwodem rodzicéw. Na poczqtku to miatem z niq is¢ do jakiegos
psychologa, bo dostownie bylo tak, ze cokolwiek si¢ jej nie powiedziato, od
razu placz byl - przyznaje tata dziewczynki.

Dziecko nie radzi sobie z rozwodem rodzicéw, opuszcza sie w na-
uce, czasem zachowuje si¢ w sposob niezgodny z obowiazujacymi
w szkole regulami. Anecie brakuje motywacji do nauki, ale jak wykrze-
sac ja z siebie, gdy zycie po rozwodzie rodzicow przewraca sie do gory
nogami. Ojciec potwierdza, ze

w szkole idzie jej gorzej... ona miata tak falowo, na poczqtku wlasnie po
moim powrocie, wychowawczyni mi méwila, ze nie za bardzo idzie jej
znaukq — zresztq Aneta nie jest jakims tam ortem... zresztq teraz tez ma
jakies problemy z naukq.

Dziewczynka potwierdza, ze problemy w szkole s3 spowodowane
zlg relacjq miedzy rodzicami. Zapytana o to, czy cze$¢ jej niepowodzen
w szkole jest zwigzana z atmosfera panujaca w domu, przez Izy, pochli-
pujac, odpowiada, ze tak.

Byla wychowawczyni dziewczynki przyznaje, ze Aneta nigdy nie
byla wybitnie uzdolnionym i utalentowanym dzieckiem. Byla przeciet-
na uczennicy, raz lepiej, raz gorzej przygotowana do zaje¢, jednak przez
wyjazdem rodzicéw lubita udziela¢ si¢ artystycznie, rozwija¢ swoje
zdolnosci, taficzac i $piewajac.

Natomiast teraz nie ma takiego pedu do zdobywania wiedzy ... te oceny sq
takie no... na poziomie oceny dostatecznej i ona nie dgzy do tego, zeby oce-
ny te zmieni¢ — minimum z minimum intelektualnego daje z siebie, cho¢
by¢ moze moglaby dawac wigcej

— stwierdza wychowawczyni, poréwnujac osiagniecia Anety sprzed
i po rozwodzie jej rodzicéw. Obecnie dziewczynka nie wie, co chce ro-
bi¢ w zyciu — nie ma zadnych sprecyzowanych planéw. Na pytanie o to,



dlaczego ich nie posiada, dziewczyna stwierdza, ze nie wie. Na kolejne,
dotyczace marzen, stwierdza, ze ich nie posiada, juz nie posiada — zyje
tak z dnia na dzien.

Podczas pobytu ojca w Anglii dziewczynka uczestniczyla w zaje-
ciach wyréwnawczych, przeznaczonych dla dzieci, ktére borykaja sie
z problemami w nauce. Czy szkola w jakikolwiek inny sposéb wspie-
rala dziewczynke w trudnej dla niej sytuacji rozlaki z rodzicem? Ow-
szem — procz zaje¢ wyréwnawczych, ktérych celem bylo podniesienie
osiagnie¢ w nauce dziecka, szkola organizowala dziewczynce opieke:

Aneta chodzila na obiady, bo jednak czgs¢ czasu po lekcjach, czy przed
lekcjami spedzala w Swietlicy... Wychodzita do domu sama, albo jq
mama lub babcia odbierala — rzadko jg odbierala mama, gdy byla
w trzeciej klasie, to miala klucz na szyi i moglta sama chodzi¢ do domu

— wspomina wychowawczyni dziewczynki.

W trudnych chwilach, zwlaszcza gdy tesknila za tatg lub co$ nie
szlo jej w szkole, Aneta zwracala si¢ o pomoc do babci lub kolegow
i kolezanek z klasy szkolnej, z ktérymi dziewczynka ma bardzo dobry
kontakt. Moze liczy¢ na ich wsparcie. Zapytana o to, stwierdza: No roz-
nie ono wyglgdalo. Kolezanki mi pomagaly w zadaniach... rozmawialy
w trudnych chwilach, gdy bylo mi smutno (Aneta).

Ojciec przyznaje, ze rzeczywiscie tak jest. Nie probuje rozmawiad
z corka o jej dziewczecych sekretach. Wie, Zze emocjonalne wsparcie
corka uzyska u kolezanek.

Ani mnie, ani matce to raczej nie powie, ale raczej o dziewczecych rzeczach
to z kolezankami bardziej nieraz rozmawia... myslg, ze kolezance to o wie-
le wigcej by powiedziala, zwierzyla sig, jako, dajmy na to, zastepcy matki,
ale gdybym ja chcial, to — oj tato, nie pytaj

— przyznaje ojciec.
Aneta jest lubiana w klasie i zapraszana na rézne organizowane
przez réowiesnikéw imprezy. Kolezanki lubia tez odwiedzaé dziew-
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czynke w jej domu, na przyklad podczas $wieta Halloween: kolezanki
do mnie przychodzq, na noc... bedziemy si¢ bawily w rézne rzeczy i bedg
konkursy — chwali si¢ dziewczynka.

Relacje z rowieénikami w podobny sposob ocenia nauczycielka
dziewczynki. Gdy zabraklo taty, duzego znaczenia w zyciu dziewczynki
nabrali réwiesnicy. Dzieci z klasy dziewczynki staraja si¢ wspiera¢ wza-
jemnie. Cho¢ czasem bywajg zlosliwosci wsréd tych uczniow, nikt sobie
krzywdy nie robi — czesciej stajq frontem zwartym przeciwko nauczycielom
niz sami robig sobie jakies zlosliwosci (nauczycielka Anety). Kontynu-
ujac watek, nauczycielka stwierdza: Teraz, gdy Aneta jest w klasie pigtej,
réwiesnicy odgrywajq coraz wigkszq rol.

Rozwdd rodzicow wplynal réwniez na zachowania spoleczne
dziewczynki, ktéra od czasu do czasu ,pokazuje rogi” nauczycielom
i ojcu. Czasem zachowuje sie w buntowniczy sposéb wobec ojca,
czasem tez wpada na rézne ,dzikie” pomysly w szkole. Nie dalej jak
kilka tygodni temu, tak dla hecy, wraz z kolezanka zablokowata drzwi
do wszystkich szkolnych ubikacji. Czy pojawiaja si¢ jeszcze inne pro-
blemy z zachowaniem? Owszem — wlasciwie od zawsze, jak stwierdza
z usmiechem nauczycielka dziewczynki: Aneta jest dzieckiem, ktére lubi
dluzej pospac... to znaczy zdarza jej sig¢ spézniac do szkoly.

I to whasciwie wszystko ... Wbrew bardzo trudnej sytuacji zyciowe;.



Motywy migracji cyrkulacyjnych

i ich uwarunkowania

Migracja jednego badz obojga rodzicéw, niezaleznie od tego, na jak
dlugi czas jest planowana, nalezy do tego typu przedsiewzie¢, ktoérych
konsekwencje ponosza wszyscy czlonkowie rodziny, takze, a moze
zwlaszcza ci pozostajacy w kraju. Mimo ze wyjazd wydaje si¢ by¢ kro-
kiem wstepnie umiejscowionym na linii czasu, nierzadko z okreslonym
momentem powrotu, to czesto rézne okolicznosci powoduja, iz plany
czy poczynione zalozenia musza ulec modyfikacjom, co szczegdlnie
trudno zrozumie¢ pozostawionym w kraju dzieciom. Podjeciu decyzji
o wyjezdzie towarzyszy namysl, sprawiajacy, ze jest to krok przemysla-
ny, czesto jednak podejmowany jest on w akcie desperacji z powodu
frustracji wynikajacej z braku innych mozliwosci zapewnienia rodzinie
godziwych warunkéw zycia w kraju.

Odnoszac sie do prob generalizacji zjawiska, mozna wskazaé za
R. Dragosem (2008) trzy zréznicowane typy interakcji, ktére przy-
czyniaja sie do podjecia decyzji o migracji. Typ pierwszy odnosi si¢ do
bezposredniego wplywu, jaki czlonkowie danej grupy poprzez rozmo-
wy wywieraja na jednostke, aby podjela ona ruch wedréwkowy. Jesli
sa to osoby znaczace, opinie na temat stusznos$ci podjetych decyzji
o wyjezdzie wydaja sie by¢ bardziej uzasadnione. Typ drugi dotyczy
interakcji posrednich, wynikajacych z cech charakterystycznych grupy,
z ktérej wywodzi sie migrant, i takich jej wlasciwosci, jak normy, war-
tosci i wzorce spoleczne, oddzialujace na postawy i ulatwiajace podje-
cie decyzji o wyjezdzie badz pozostaniu w kraju. Typ trzeci uwzglednia
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interakcje zewnetrzne z otoczeniem spolecznym i instytucjonalnym.
Sytuacja stymulujaca wyjazd moze by¢ na przyklad akcja naboru imi-
grantow o okreslonych kwalifikacjach czy informacja o dobrych wa-
runkach finansowych podjecia pracy za granica, prowadzona przez
instytucje posredniczace zatrudnieniu.

Bodzcami ulatwiajacymi podjecie decyzji o wyjezdzie czy — jak
okresla to jezyk socjologii — gtéwnymi czynnikami wypychajacymi
(Lee, 1972), jakie ujawnily si¢ w naszych badaniach, s3 motywy ekono-
miczne, czyli te zwigzane z nieodpowiadajacym potrzebom poziomem
funkcjonowania rodziny w sferze materialnej, co najczesciej wigze sie
z bezrobociem oraz niskimi placami w kraju. Czynnikami przyciagaja-
cymi byly natomiast: przewidywane wyzsze zarobki i — co za tym idzie
— wzrost stopy zyciowej, a w wymiarze mentalnym zyskanie poczucia
bezpieczenstwa bytowego:

Pigé lat temu to mySmy nawet siedemdziesiqt zlotych mieli dlugu za
paliwo do samochodu, bo tak caly czas zylismy na kreske, od miesigca
do miesigca, no i wlasnie jaka jest taka lepsza strona tego wyjazdu, nie
mamy dlugéw, nie mamy kredytéw, taki kredyt mamy, ale splacamy go
swobodnie bez obawy, ze nie bede miata pieniedzy na to; sta¢ mnie na
ubezpieczenie jakies tam dodatkowe, dzieci majq ubrania, zabawki, cze-
go wczesniej nie mialy — nie w takim stopniu, no i oczywiscie ta stopa
zycia sig poprawita — tyle ze... nie daje satysfakcji (mama Nadii).

Stwierdzi¢ mozna, ze im dluzej trwa migracja cyrkulacyjna, tym
skala jej skutkéw jest wigksza, jako ze oddzialuje na coraz wigcej sfer
zycia poszczego6lnych cztonkéw rodziny, szczegélnie znaczaco na dzie-
ci. W badanej grupie czas jednoczesnej lub naprzemiennej nieobecno-
§ci jednego badz obojga rodzicéw wynosi od 1 roku do 16 lat:

— I dtugo tam pan byt? — Rok, réwny rok, rok i par dni (tata Anety);

Jak miatem 6 miesigcy, czy iles tam, to mama wyjechala [ ... ], czylimama
jest juz 16 lat, w sumie (Marek).



89

We wszystkich badanych przypadkach czasowe opuszczenie kraju
miato podioze ekonomiczne, stanowilo wypadkowa wielu czynnikéw
uniemozliwiajacych w stopniu wystarczajacym zaspokojenie bytowych
potrzeb rodziny. Jednym z powodéw wyjazdu byla utrata stalego za-
trudnienia, na skutek likwidacji zakladu pracy:

Trzy lata temu mqz stracil prace, pracowat jako hutnik praktycznie cate
zycie, od poczqtku po szkole, po wojsku zaczql pracowaé jako hutnik,
bardzo lubit tq prace, no ale zmiany spoteczne zaszly, doszlo do tego, ze
pozamykano wigkszo$¢ zaktadow, tym samym stracilismy jedyny dochéd
utrzymania (mama Nadii).

Utrata pracy na skutek reorganizacji firmy i przeniesienia jednego
z jej oddzialéw byla powodem wyjazdu kolejnego z badanych:

To jest podstawa — pieniqdze, zarobki; akurat mezowi si¢ tak trafilo, ze
do korica lutego w zeszltym roku pracowat w ,Parterze” w Katowicach,
ale ,Parter” zostatl przeniesiony do Poznania; wszystko by bylo w po-
rzqdku, bo pracownicy z Katowic mieli mozliwo$¢ po prostu przejscia
do Poznania, tyle ze firma nie zapewniala nawet hotelu robotniczego;
trzeba bylo wynajmowaé sobie mieszkanie tam w dwie, trzy osoby, no
zarobek mial byé na tamten czas trzy tysigce brutto — wiadomo, od trzech
tysigcy jest wigkszy podatek pobierany, wigc oplaci¢ tam mieszkanie, wy-
Zywic sig tam i tutaj przestac dla nas pienigzki, to byly marne grosze, jak
to si¢ méwi, i bylo cigzko (mama Patryciji).

Ogodlne bezrobocie, zwlaszcza w rejonach malo uprzemystowio-

nych, dotykajace w szczegélnosci mieszkancéw matych miejscowosci,
réwniez stanowilo czynnik wypychajacy:

Mama nigdzie nie pracowala i po prostu nie byla w stanie sobie znalez¢
tam w XXX zadnej pracy (siostra Marka);

[Maz] zostal bez pracy, od tamtego czasu szukat pracy, ale w obecnych
czasach cigzko tq prace znalez¢ (mama Nadii).
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Wiéréd ekonomicznych motywéw wyjazdu znalazly sie takze te,

wynikajace z precyzyjnie zdefiniowanych potrzeb, ukierunkowanych

na konkretny cel, ktérego rzad wielko$ci przynajmniej w przyblize-
niu byl okreslony. Motywem wyjazdu byta najczeéciej che¢ zdobycia

pieniedzy na:

— kupno mieszkania:

Gléwnym celem naszym wlasnie byl wyjazd meza przede wszystkim, aby
zapracowac na to, zeby byla mozliwos¢ na przyktad kupna mieszkania
(mama Patrycji);

— budowe domu:

Zmusily nas czeSciowo warunki mieszkaniowe, a wlasciwie przede
wszystkim warunki mieszkaniowe, gdyz oprdcz tych blizniaczek, jest jesz-
cze dwoje rodzeristwa, tego najstarszego syna nie liczg, bo on juz jest pet-
noletni — no a my$my mieszkali w sumie w prawie trzydziestu metrach,
wigc nie bylo warunkéw do nauki, do niczego, tylko trzeba byto pomysle¢
0 jakiej$ budowie domu, a wiadomo jakie sq teraz koszty, no wiec zdecy-
dowalismy, ze wyjedzie mqz do pracy (mama Aliny i Olgi);

— remont domu:

Mamy rodzice zmarli i wtedy [rodzice] ten dom chcieli wlasnie odre-
montowac [ ... ], bo tak ich nie bylo sta¢ po prostu, tam trzeba bylo gene-
ralny remont zrobic, a ojciec nie byl w stanie wlozy¢ czegos w ten dom, bo
musial utrzymad rodzing (siostra Marka);

— wykoniczenie rozpoczetej budowy domu:

Kiedy mqz pracowal, tak jak méwitam na hucie, mysmy brali kredyty,
pozyczki i mqz potrafi wszystko zrobi¢ — plytki, Sciany maluje, osadza
drzwi, praktycznie calq budowlanke mqz robil, bo to potrafi, zaczelismy
poddasze, bo bylo przygotowane, strych do adaptacji i trzeba byto kon-
strukcje zrobié, wigc zaczgliémy (mama Nadii);
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— splate kredytow:

Maqz pracowal za niewielkie pieniqdze, ale ZyliSmy w miare oszczednie,
rozsqdnie, wybudowalismy wlasnymi sitami dom — wykoriczylismy go, no
i ja tylko pojechalam na te piec miesiecy, zeby splaci¢ zaciggniete kredyty
[... ] splacilismy kredyt, wybudowalismy nawet jeszcze za te pienigdze
garaz (mama Nadii);

— splate innych zobowiazan finansowych (dlugéw):

To byly gléwnie wzgledy finansowe, po prostu zeby si¢ odrobic od dtugéw
[... ] mam komornika jeszcze, bo ZUS zalegly, ktéry wlasnie... pojecha-
tem do Anglii, zeby to odrobi¢, ale nie udalo si¢ (tata Anety).

Zawsze jednak, nawet wtedy, gdy cel wyjazdu byt skonkretyzowa-
ny, ujawniala si¢ kwestia koniecznosci zdobycia srodkéw na zaspoko-
jenie podstawowych potrzeb codziennej egzystencji, niezaleznie od
tego, czy drugi z malzonkéw posiadal zatrudnienie, czy byt osoba nie-
pracujaca:

I poszlam do pracy, w sumie pracowalam okoto pét roku, potem zasztam
w cigzg i [urlop ] wychowawczy... wiadomo, jak to idzie, zostatam z dru-
gim dzieckiem w domu, mqz pracowal, i tak jak méwig, trzy lata temu
zwolniono meza z pracy — zostal bez pracy (mama Nadii).

Interesujace tlo decyzji migracji zagranicznej wylonito si¢ w przy-
padku rodziny Michala, ktérego rodzice po raz pierwszy wyjechali do
Wrtoch jako studenci, w celach zarobkowych, péZniej juz jako matzen-
stwo. Dziecko przyszlo na $wiat po pieciu latach pobytu na obczyznie.
Matka, méwiac o swoich pierwszych kontaktach z Wlochami, nie wy-
mienita powodu finansowego, a kulturowy, che¢ doskonalenia jezyka,
ktory byl wiodacym w szkole $redniej, do ktorej uczeszczala; chec po-
znania kraju i zadzierzgnigcia przyjazni polsko-wloskich. Wzgledy eko-
nomiczne pojawily si¢ dopiero w dalszej kolejnosci i bardziej wynikaly
z czynnikéw przyciagajacych niz wypychajacych:
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Wyjechalismy z mezem dziesi¢é, dwanascie lat temu. Sktonila nas do wy-
jazdu przede wszystkim dobra znajomos$¢ jezyka wloskiego — jestem po
trzynastym liceum z Krakowa i z klasy wlosko-francuskiej; kiedy bytam
w szkole mialy miejsce czeste wyjazdy jako wymiany uczniéw; sktonily
nas do tego, aby poznawaé Wtochy. Bardzo si¢ zaprzyjaznitam z ludzmi
mieszkajgcymi tam na stale i oni pomogli mi przyjecha¢ po raz pierwszy
jako studentce; po pierwszym roku. Pierwszy raz pojechatam do Wtoch
sama, mqz zostal, bo pracowal tu w Polsce, ja pojechatam na cate wakacje
opiekowac si¢ starszq osobq u kolezanki — to byla jej znajoma. Tam spe-
dzilam dwa miesigce i bardzo mi si¢ spodobalo (mama Michata).

Na wyjazd za granice w poszukiwaniu bardziej intratnej oferty fi-
nansowej, czyli lepszej placy, decydowaly sie tez osoby, ktére posiada-
ly zatrudnienie w kraju, ale ocenialy je jako niewystarczajace z punk-
tu widzenia potrzeb wlasnej rodziny i jej prawa do godziwego zycia,
zwlaszcza jesli ta rodzina byla wielodzietna, jak rodzina blizniaczek

Aliny i Olgi:

Dziewczynki wychowujq si¢ w rodzinie wielodzietnej, mozna powiedzie,
ze wlasciwie potrzebowali miejsca zamieszkania na dobrg sprawe, bo
mieszkali u dziadkéw i wlasciwie rodzice najpierw podjeli wspélnie decy-
zje, ze ze wzgledéw mieszkaniowych, lokalowych potrzebne jest to, zeby
jedno z nich wyjechato (nauczycielka Aliny i Olgi).

Réwniez ojciec Marka jako glowny powoéd wyjazdu podal kwestie
finansowa, mimo ze posiadal prace, a gléwny cel wezeéniejszego wyjaz-
du matki, czyli remont domu odziedziczonego po zmarlych dziadkach,
zostal osiggniety — dom wyremontowano. Wiezi rodzinne rozpadly sie
jednak na tyle, ze wspdlne zamieszkanie w tym domu stato si¢ dla ro-
dziny niemozliwe: Cel... cel udalo si¢ osiggngc... dom jest wyremonto-
wany (siostra Marka).

Sytuacja zwiazana z wahadlowymi wyjazdami za granice czesto
nie jest stabilna, co oznacza, ze checi nie zawsze przekladajq si¢ na rze-
czywiste mozliwo$ci. Nierzadko byty one bowiem warunkowane do-
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stepnoscia pracy za granica, zwlaszcza wtedy, gdy zatrudnienie mialo
miejsce w szarej strefie, to jest poza wiedza i udzialem legalnego urzedu
zatrudnienia w kraju migracji:

[Maz] przyjechal na wakacje na caly sierpieri i pét wrzesnia, w potowie
wrzesnia pojechal, przed Swigtami przyjechal nawet wezesniej, bo tam tez
nie bylo pracy, zlecei [ ... | [Maz] tez nie wie na sto procent czy pojedzie,
bo musi dzwonic tam do pracodawcy pytac sig, czy pojedzie, czy dostanie
tq prace (mama Nadii).

Dla jednego z wyjezdzajacych mozliwos$¢ legalnego wyjazdu byla
kwestig podstawowa, przesadzajaca o podjeciu decyzji migracyjnej:

Wiadomo, ze na lewo to nie ma co wyjezdzac, no chyba, ze miatbym pewngq
jakgs prace... to tez przesqdzilo, ze mozna pojechaé legalnie, ja raczej stara-
tem sig, zeby wszystko bylo normalnie, legalnie (ojciec Anety).

W motywacji wedrowkowej badanej grupy nie stwierdzono za-
leznosci uwzgledniajacej fakt, czy praca za granica jest zgodna czy tez
nie z zawodem wykonywanym w kraju. Tylko w jednym przypadku ta
zgodno$¢ zostala jednoznacznie potwierdzona:

Maz, jesli chodzi o zawdd, ktéry wykonuje — jest kierowcq — ten zawéd
uwielbia [ ... | i méwi: tam przynajmniej kierowca to jest kierowca, jego
nic nie obchodzi, jak mu samochdéd nawali, a tu w Polsce musi by¢ po
tokcie ubrudzony w smarach (matka Patrycji).

W trzech przypadkach zatrudnienie w kraju migracji mialo miej-
sce w sektorze budowlanym, po jednym — w gastronomii, transporcie
i przemysle, w jednym przypadku — brak danych. Wiadomo jednak, ze
wielokrotnie wymagalo to od wyjezdzajacych elastycznego podejscia
do wykonywanej za granica pracy, jak na przyklad w przypadku ojca
Anety, ktory imal sie réznych zaje¢, aby ciaglos¢ jego pracy i placy byta
nieprzerwana:



Pracowalem w kilku zakladach: batony robitem i silniczki [ ... | monto-
walem silniczki, przy szybach — przy hartowaniu szyb bylem, no [podej-
mowalem] kilka prac; pézniej byly takie drobniejsze, no ale w zasadzie
mialem cigglos¢ pracy caly czas (ojciec Anety).

Analiza czasu i sposobu podejmowania decyzji o wyjezdzie pozwa-
la stwierdzi¢, ze w wigkszo$ci przypadkéw byly one podobne. Mozna
zauwazy¢, ze decyzja zwigzana byla z pojawiajacy sie szansa pracy za
granica, a jej podjecie nie trwalo dluzej niz kilka dni:

Sami musieliSmy na wszystko zapracowaé, od samego poczqtku, ja po-
szlam do pracy majgc osiemnascie lat, maz praktycznie po wojsku, na-
wet po szkole zawodowej poszedl, kazdy si¢ samodzielnie utrzymywat
i zaczelo si¢ wlasnie to, ze jest budowa rozpoczeta na gorze, pienigdze
zainwestowane, a skqd wzigc na to, bo to ogromna strata, jesli si¢ wlozy
pieniqdze i zostawia, a nam zalezato na tym, aby dzieci cos mialy, ten
pokdj obiecany... mozna to bylo zostawié, ale w sumie kilka dni trwalo
podjecie decyzji, Zeby mqz wyjechat (mama Nadii);

Wiadomo, ze za granice nie jedzie si¢ tak z dnia na dzied po to, Zeby
zwiedzad, tylko jakis okreslony cel trzeba mieé, tym celem byly fundusze,
wigc [ojciec] spakowat sig, to bylo chyba jakos tydzier po decyzji, ze wy-
jezdza, ale mial jechac na prébe, na trzy miesigce, potem zadzwonil, ze
jest dobrze i zostaje dluzej (Patrycja).

Najczeéciej (w S przypadkach) postanowienie o wyjezdzie zapa-
dalo po ustaleniach poczynionych przez rodzicéw, a nastepnie bylo
komunikowane dzieciom:

To byla bardzo spontaniczna decyzja rodzicéw [ ... | bytam zaskoczona,
mocno zaskoczona, ale przyzwyczailam sig do tej sytuacji (Patrycja);

A kto takq decyzje podjat? — mama i tata [ ... | oni migdzy sobq tylko
(Alina).
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W jednym tylko przypadku (Nadii) wlaczono jedenastoletnie
dziecko do rozmowy o planowanym wyjezdzie ojca za granice. Jed-
nak w tej samej rodzinie, sze$¢ lat wczesniej, kiedy matka wyjezdzala
do Wloch do pracy na S miesigcy nieprzerwanego pobytu, zostawia-
jac w kraju szescioletnia wowczas corke, decyzja podjeta byla réwniez
poza dzieckiem — przypuszcza¢ mozna, ze ze wzgledu na jego mlody
wiek. Podobnie w momencie wyjazdu ojca, mlodszej, S-letniej corki
nie pytano o zdanie:

Spytali si¢ mnie, czy bym chciala, aby méj tata pracowat za granicq, no
ale Emilki to nie, ona jest jeszcze mata (Nadia);

[... ] powiedzialam, ze bym chciala, tylko zeby przyjezdzal tutaj, zeby
nie tak strasznie dtugo tam byt [ ... ] zeby tak nie bylo na przyklad na rok,
czy na p6t roku, tylko krécej (Nadia).

Ojciec jednego z badanych dzieci sam, bez konsultowania z ro-
dzing, powzial decyzje o podjeciu pracy za granica (matka od 11 lat
przebywala poza krajem). Potem poinformowal o niej syna: Tato mi
powiedzial, ze jest trudna sytuacja finansowa i trzeba wyjecha¢ (Marek).
Starszym, usamodzielnionym juz dzieciom, mieszkajacym w innym
mie$cie przekazal informacje o swoim wyjezdzie telefonicznie: Tylko
zadzwonil i nam oznajmil, Ze po prostu wyjezdza [ ... | do Holandii — nie
bylo Zadnych pozegnar, nic (siostra Marka).

Matka dzieci réwniez zostala postawiona przed faktem dokonanym:

Ojciec nawet nie oznajmit mamie, chyba nawet do niej nie dzwonit i nie
informowal o tym, ze wyjezdza, i ze Marek zostaje z babcig (siostra
Marka).

Wezeséniej, kiedy za granice wyjezdzala matka, kwestia ta byla roz-
wazana w szerszym gronie rodzinnym: dziadkéw i cioci — siostry mat-
ki, ktora mieszkata juz w Austrii z cala rodzing i zaproponowala matce
pomoc w znalezieniu pracy za granica, jesli ta zdecyduje si¢ na wyjazd:
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[Rodzice] tak migdzy sobg [rozmawiali], gdy mieszkalismy z dziadka-
mi, wiec wszyscy tak od razu wiedzieli§my o tym, bo wiadomo bylo, ze jak
ciocia przyjechala i zaczela z mamgq rozmawiad, to ja juz chyba miatam
pigé lat, to juz wiedzialam o co chodzi (siostra Marka).

Niebagatelna role w podejmowaniu decyzji o wyjezdzie za granice
spelnia migracyjna sie¢ powiazan wynikajacych z kontaktéw, propozy-
cji, ofert pomocy w znalezieniu pracy i zagospodarowaniu si¢ za grani-
ca w nowej rzeczywisto$ci. Wsparcie to opieralo si¢ na powiazaniach
rodzinnych:

Mamy siostra rodzona mieszkata juz w Wiedniu z mezem i z dzieckiem;
no i przyjechata kiedys i powiedziata, ze moze mamie znalez¢ prace | ... |
to si¢ [mama] zgodzila (siostra Marka).

W przypadku rodziny Judyty to wsparcie nazwa¢ mozna tradycja
rodzinng dziedziczong przez kolejne pokolenia, poczynajac od dziad-
koéw, rodzicoéw dziecka i wujostwo, a teraz takze i najmtodsze pokolenie:

Ten pomyst [wyjazdu] juz byt wlasnie, moze nie wiem juz dlatego, ze juz
mama moja byla... ile to, jak ja sztam do pierwszej komunii, to mamusia
wyjechala — no i tak juz cala rodzina jezdzi, przyjezdza i tak to wszystko
trwa [ ... ] 28 lat (mama Judyty).

W inicjowaniu i organizowaniu wyjazdow wykorzystywane sa
takze towarzyskie kontakty z osobami niespokrewnionymi — kolega-
mi i polskimi znajomymi przebywajacymi za granica badz znajomymi
obcokrajowcami:

Kolega [meza] dzwonit z Norwegii, méwi, jak chcesz, przyjezdzaj do
pracy, bez problemu bedziesz pracowat w tej firmie co ja, u tego samego
Norwega, tak ze to byla decyzja w ciqgu tygodnia podjeta praktycznie
(mama Patrycji);

Do czwartego roku studiéw caly czas wyjezdzalam sama, przez znajo-
mych, ktérzy tam mieszkali we Wloszech, ale po studiach nie podjelam
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pracy zawodowej tutaj, tylko wyjechalismy bezposrednio do Wloch z me-
zem juz — tez zalatwial to pan, ktéry tam na stale mieszka Wloch, poje-
chalismy z mgzem do Toskanii (mama Michata).

Ta sie¢ powigzan ulatwia podjecie decyzji o wyjezdzie. Z uzyska-
nych informacji wynika, ze w zdecydowanej wigkszosci przypadkéw
wyjazdy te nie mialy charakteru pojedynczych eskapad, ale organizo-
wane byly wspélnie z innymi osobami. Takie dziatania latwiej podej-
mowa¢ grupowo niz w pojedynke. Tylko w jednym przypadku — ojca
Marka - brak informacji na ten temat:

Jechal tam z kolegq, nie chciat jechac sam do tej pracy, no szefa mial nie
znanego do tej pory, to znaczy z opowiadar kolegi, ktéry juz tam miesz-
ka, wydawalo sig, ze to bardzo uczciwy czlowiek, no wigc pojechat z kole-
ga i tam zaczeli zy¢ (Patrycja);

Z nim wyjezdzalo dwdch kolegéw z tego samego zaktadu pracy, po czym
jeden wrécit w grudniu, bo go nie cieszyla jazda [tirem], bo tez myslat, ze
moze bedzie tak jak w Polsce, ze bedzie siedzial, a pienigdze bedg dawaé
(mama Aliny i Olgi).

W przypadku czterech rodzin idea wspdlnej migracji calej rodziny
za granice nie byla brana pod uwage. W trzech przypadkach rozwazano
wyjazd za granice wszystkich czlonkéw rodziny, aby zminimalizowa¢
skutki rozlaki. Dwie rodziny powzigly jednak postanowienie o pozo-
staniu w kraju, czego gléwnym powodem byla troska o kontynuacje
nauki szkolnej dzieci (w dwéch przypadkach) oraz obawa wynikajaca
z bariery komunikacyjnej w nowym srodowisku ze wzgledu na niezna-
jomo$¢ badz niedostateczng znajomo$¢ jezyka kraju migracji (w jed-

nym przypadku):

Tata chciat zebysmy tam wyjechali, tylko ze mama rozwazala, Ze po
pierwsze trzeba by wszystko pozmieniaé, tam w ogdle zréznicowanie by-
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toby i trzeba by bylo szukac szkdt na przyktad polsko-angielskich i w 0gé-
le przedmioty na pewno bylyby trochg inne (Alina);

Myslelismy o tym [wyjezdzie] na samym poczqtku, ale postanowila
mama, ze lepiej zostac w Polsce, bo ona sama nie umie jezyka angielskie-
g0, a my sig dopiero uczymy [ ... | teraz mama powiedziala, ze na razie
trzeba skoticzy¢ szkolg i dopiero potem pomyslimy, jak to zorganizowaé
wszystko (Olga).

Trzecia z rodzin, $wiadoma potencjalnych trudnosci, powzigla

jednak decyzje o wyjezdzie do Francji wszystkich jej czlonkéw. Pod-
jeto jednoczesnie dodatkowe dzialania majace na celu zminimalizowa-
nie potencjalnych probleméw, jakie mogtyby sta¢ si¢ ich udziatem po
wyjezdzie. Obawy dotyczyly niedoskonalego opanowania jezyka obce-
go kraju migracji. Wczesniejszy wyjazd i znalezienie szkoly jezykowej
dla dzieci, zanim rozpoczna formalng edukacje szkolna, byl krokiem
uprzedzajacym potencjalne trudno$ci:

Teraz planujemy, ze od wrzesnia pojedziemy [do Francji], bo juz szcze-
rze powiedziawszy mamy dosyc tego siedzenia, takich wyjazdéw, ze mgz
tam ja tu z dziecmi, wigc doszlismy do wniosku, ze juz jest ten moment
kiedy trzeba zdecydowac: albo mieszkamy tutaj, albo mieszkamy tam
i zdecydowalismy sig, Ze jedziemy tam, i dzieci tam péjdg do szkoly. Dzie-
ci cheg — sq zadowolone, cheg tam chodzié do szkoly, nie jest to dla nich
jakas nowos¢, bo jezdzq czesto, wigc wiedzq jak jest i mysle, ze Judytka
tam nie bedzie miata probleméw z jezykiem, bo uczy si¢ caly czas, a Dia-
na idzie do pierwszej klasy; teraz chodzi do zerdéwki, czyli tam juz péjdzie
do pierwszej klasy... to o niq si¢ najbardziej boje. Chce, zeby tez wzigla
lekcje francuskiego; uczy si¢ na dzieti dzisiejszy, Zeby bylo latwiej, jak pdj-
dzie tam, bedg chciata jq w czerwcu zapisaé, bo pojedziemy juz na caly
czerwiec, zeby to wszystko pozalatwiaé, wigc bedg chciala jg tam gdzies
zapisac, zeby na caly dzieri gdzies poszla i ten jezyk przyswajata. Dzieci
szybko tapiq, wiec mysle, ze nie bedzie problemdéw, najbardziej sig o nig
boje... w sumie; a Gabrys$ ma dopiero trzy latka, wigc on chyba najtatwiej
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z tego wszystkiego wyjdzie, najbardziej wchlonie ten jezyk jak juz tam
péjdzie do szkoly, do przedszkola (mama Judyty).

Dodatkowym czynnikiem ,ulatwiajacym podjecie decyzji o wspdl-
nej migracji, byl fakt zamieszkiwania za granica od wielu juz lat czlon-
kow bliskiej rodziny, w tym wypadku dziadkéw i czesci rodzenstwa
matki dziecka:

Przed laty, to byly lata osiemdziesigte, wyjechali dziadkowie Judytki [ ... |
i to byl chyba wyjazd, mozna tak powiedzieé, w ciemno, po prostu szukali
pracy. Ci rodzice mieli wtedy pigtke albo széstke dzieci [ ... | i pézniej ci
rodzice tam zostali, i ten kontakt z dzie¢mi jest bardzo trwaty [ ... | cata
rodzina tam wyjezdza, co chwileczke, to brat, to siostra [matki] wyjez-
dzajq tam, dorabiajq sobie i zostajq na jakis czas (nauczycielka Judyty).

W5rdd czynnikéw przyciagajacych do pracy za granica znajduje sie
mozliwo$¢ uzyskiwania zarobkéw zdecydowanie wyzszych niz w kraju.
Uzyskane dochody mozna wtedy przeznaczy¢ nie tylko na codzienne
potrzeby bytowe rodziny, ktére dotad ze wzgledu na brak funduszy nie
byly w sposéb wystarczajacy zaspokajane, ale takze na edukacje dzieci:

Praktycznie zostawalo [w kraju] tysigc zlotych, zeby przestat dla mnie,
no i tutaj ja z dwdjkq dzieci oplaci¢ mieszkanie i wszystkie media, wyzy-
wic i ubraé, wiadomo, ze taniec kosztuje, wokal tez kosztuje, syn tak samo
chodzi na dodatkowe zajgcia i niestety nie starczylo by [ ... ] w zwigzku
z tym te pieniqdze, ktore przesyta mqz, w duzej cz¢sci idg na ksztalcenie
(mama Patrycji).

Nie bez znaczenia, jesli chodzi o czynniki przyciagajace, sa takze
subiektywnie odczuwane relacje pracodawca—pracownik, jakie stano-
wig zrédlo pozytywnych odczué¢ w kraju migracji, skonfrontowanych
z relacjami tego typu, majacymi miejsce w Polsce:

Maz na dzieti dzisiejszy jest naprawde zadowolony z zarobkdw, przede
wszystkim tam umiejq szanowad pracownika — nie wiem, czy moze aku-
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rat on do takiego pracodawcy trafil, ale z tego co rozmawial tez ze znajo-
mymi, z innymi Polakami, to tez sobie chwalg, nie narzekajq, jest to rze-
czywiscie uwazam taki kraj, ktéry umie uszanowad pracownika (mama

Patrycji).
W zwiazku z tym, ze decyzje o wyjezdzie podejmowane byly w dos¢

krétkim czasie, w przygotowania zaangazowani byli — oprdcz osoby

opuszczajacej kraj, ktéra podejmowala dzialania zwiazane z rozpozna-
niem sytuacji mieszkaniowej za granicg czy kupieniem biletéw — takze
cztonkowie rodziny, na przyklad pozostajacy w kraju wspéimalzonek:

Ja mu wyprasuje, skarpetki i wszystko policze, wiem, ile mu potrzeba
na dzien bielizny, zeby wszystko bylo czyste, zadnych tam uszczerbkow,
nowe zeby bylo, to ja to przygotowuje, on takimi rzeczami si¢ nie zajmuje,
kupi co$ jak mu potrzeba, ale ja pakuje, przygotowuje (mama Nadii).

W jednym tylko przypadku (ojca Judyty) mowa jest o braku ja-

kichkolwiek specjalnych przygotowan do wyjazdu, co wynika ze specy-
fiki pobytow zagranicznych tej rodziny, ktore oparte sa na wieloletniej
tradycji wyjazdowej wsrdd osob spokrewnionych, osiedlonych juz od
wielu lat za granica:

My sig nie przygotowujemy jakos tak specjalnie, to nam tak weszlo w krew,
ze pakuje sig i jedzie, moze, nie wiem, jak pierwszy raz si¢ jedzie, to bierze
sig to czy tamto czy siamto... po prostu bierze si¢ swoje rzeczy i jedzie
[ ... ] nie ma jakichs tam specjalnych przygotowar [ do wyjazdu] zresztq
nawet ja, jak jade z dziecmi, to tez si¢ nie przygotowuje, bo rano pakuje
si¢ rzeczy i w poludnie wyjezdzamy, tak ze jakos nie przygotowujemy sig
specjalnie, bo tam mamy na miejscu wszystko, ktos tu po nas przyjedzie,
zawsze zabiera nas i zawozi na miejsce (mama Judyty).

Decyzja o wyjezdzie uruchamiata szereg kolejnych. Wiazala si¢ tez

z koniecznoscia poniesienia pewnych kosztow, np. zakupem potrzeb-
nych rzeczy osobistych, toreb podréznych czy sprzetu utatwiajacego



komunikacje z rodzing. Kupno laptopa do rozméw z uzyciem komuni-
katoréw internetowych bylto najbardziej kosztownym wydatkiem:

[Kupit] walizki... na poczgtku tata pozyczyt od brata mojej mamy, ale
pozniej jak wracal, to si¢ zepsuta, wigc musiat odkupic i jeszcze sobie ku-
pié, to kupit takq wielkq [ ... ] posciel trzeba bylo kupié, laptopa tata ku-
pil, zeby mdgt by¢ w kontakcie (Nadia).

Kwestia wyjazdu obejmowala takze dzialania wspierajace ze stro-
ny rodziny pozostajacej w kraju, np. w postaci zakupu zywnosci, co
zdecydowanie ulatwialo tanisze funkcjonowanie za granica:

Z poczqgtku to wiadomo, trzydziesci kilo mozna bylo do samolotu wzigé,
bo samolotem lecieli, no i bagaz podreczny dziesiec kilo, to podstawowe
rzeczy wiadomo do higieny i ubrania, troszke jedzenia wzigt na poczqgtek,
poniewaz pozniej postanowitam tak, ze pojade tutaj niedaleko do ubojni,
méwig, kupie pot Swiniaka i jak bedzie okazja przyjada, przywiozq ci;
no i akurat si¢ taka po miesiqcu czy po péltora okazja trafila, ze kolega
jechat w odwiedziny tam do Norwegii wlasnie samochodem i zadzwo-
nit do mnie wczesniej tak, ze kupitam pot tego Swiniaka, zapakowatam
i po prostu zyt na naszym jedzeniu, jak to si¢ mowi, na polskim jedzeniu,
z czego byl bardzo zadowolony (mama Patrycji).

Podjecie decyzji o zarobkowym wyjezdzie za granice jednego badz
obojga rodzicéw powinno obejmowac rozwazenie wszelkich jej kon-
sekwencji, zardwno pozytywnych, jak i negatywnych. Jednym z aspek-
tow troski o zabezpieczenie prawidlowego funkcjonowania czlonkéw
rodziny, zwlaszcza dzieci pozostajacych w kraju, wydaje si¢ by¢ powia-
domienie szkoly o tej istotnej dla dziecka zmianie. Czy szkola ma taka
wiedze? Jedli tak, to z jakiego zrddla i w jakim zakresie, a takze czy i jak
te wiedze wykorzystuje?

Analizujac ten aspekt, warto w pierwszej kolejnosci przyjrze¢ sie
temu, jaka orientacje na temat powodéw sklaniajacych rodzicéw do
czasowych migracji, jak réwniez przygotowan do nich, maja nauczy-
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ciele ich dzieci. Tylko w jednym przypadku Zzrédtem wiedzy nauczy-
ciela jest sam rodzic, ktéry rozmawial z nim na ten temat otwarcie, i, co
istotne, z wlasnej inicjatywy:

Od samego poczqtku tata Ani bardzo interesowat si¢ tym, jak Ania funk-
cjonuje w szkole, przychodzil do szkoly, jezdzit z nami na wycieczki, od-
bierat Anig, przyprowadzal, taki migliSmy ze sobg dobry kontakt; dopy-
tywat sig, jak si¢ spotkalismy, na korytarzu gdzies, co tam u Ani, jak jej
idzie, co moze z niq zrobié, czy moze w jakis sposéb z nig popracowac,
taki byt bardzo otwarty czlowiek, i w zwiqzku z tym, ktéregos dnia, kiedy
jechalismy na basem zaczelismy rozmawiac ze sobg, znaczy on zaczgt
rozmawiac o tym, ze przygotowuje si¢ do wyjazdu za granice, ze sig tym
bardzo niepokoi, ze nie zna jezyka, ale ze juz ktos tam pojechat jakby
przetrze¢ droge do pracy i ze zostaje tam Sciggnigty, i ta praca jest pewna
i to w ten sposéb, tak si¢ dowiedzialam o tym, ze jedzie za granice, ze
wyjezdza (nauczycielka Anety).

W jednym przypadku wiedza nauczyciela na temat wyjazdowej sy-
tuacji rodziny wynikala ze wspolnego miejsca pracy — matka i nauczy-
cielka dziecka pracowaly w tej samej szkole, wiec orientacja nauczyciel-
ki w rodzinnych spawach kolezanki z pracy byta znaczna:

Mama Michata pracuje u nas w szkole, jest nauczycielem wuefu i od
mamy [wiem], bezposrednio mam kontakt z mamgq i wiem, Ze rodzice
wyjezdzajq w trakcie wakacji i pracujq we Wloszech (nauczycielka Mi-
chala).

W pieciu przypadkach nauczyciele posiadali informacje na temat
wyjazdu rodzica badZ rodzicéw, jednak nie pochodzity one bezposred-
nio od samych zainteresowanych. Zwykle stanowily tzw. wiedze nieofi-
cjalna, ktorg posiedli ze Zrédel innych niz sami zainteresowani. Jedna
z nauczycielek, zapytana o swoja wiedz¢ na temat motywéw wyjazdu
rodzica, otwarcie przyznala, Ze jej nie ma. Pdézniej stwierdzita jednak,
do niej pewne informacje docieraly:



Nie wiem, tak otwarcie nigdy o tym nie rozmawiatam, [ ... ] ale z tego, co
si¢ orientujg, zresztq ja mam takq zasadg, ja nigdy nie wypytuje, [ ... ] ale
jak rozmawiam, to ludzie sami mi opowiadajq; prawdopodobnie — do-
tarta do mnie informacja, ze dzigki tym paristwu, u ktorych tutaj goscimy
[... ] ze to znajomosci i po prostu, jako dobrzy znajomi, chcieli pomdc
rodzinie, ktéra — mysle, ze wymagala tego wsparcia, bo wyjazd ojca byt
scisle finansowy, no nie inny jak to w tych czasach jest [ ... | Ja o wyjez-
dzie ojca Nadii dowiedziatam sig stosunkowo niedawno (nauczycielka
Nadii).

Symptomatyczne, ze nauczyciele badanych dzieci w wigkszosci
przypadkoéw nie chceieli wprost wypowiadacé sie na temat motywéow wy-
jazdu ich rodzicéw za granice, jak réwniez sposobow przygotowan do
nich, thumaczac to brakiem oficjalnej wiedzy na ten temat:

Ja bym wolala rozmawiac o Paulinie, niz o jakiejkolwiek innej sytuacji,
nie wiem oficjalnie nic na ten temat i nie chciatabym poruszaé tematow,
ktére sq mi znane powiedzmy z jakichs innych Zrédet niz od samych za-
interesowanych (nauczycielka Patrycji);

Moze to wynika z mojego charakteru — ja nigdy o nic nie pytam, a i tak
mimo woli ludzie si¢ przede mnq otwierajq, tak, ze ja wiem, ale rzeczy
istotne (nauczycielka Judyty).

Z zebranego materialu wynika, ze tylko jedna nauczycielka posia-
da bardzo szczegdlowq wiedze na temat sytuacji domowej dziecka, jak
réwniez motywow decyzji migracyjnych poszczegdlnych cztonkéw ro-
dziny. Reprezentacyjna w tym wzgledzie jest wypowiedz nauczycielki
Marka:

Miat by¢ to wyjazd w jakims celu, a dokladnie chodzilo o to, aby wyre-
montowac dom, czyli jakie$ tam pieniqzki miala zarobic¢ i wrdcié, ale to
nie byla tak odlegla perspektywa, jak dziesie¢ lat, wiec z roku na rok de-
cyzja o powrocie do kraju byla przez niq po prostu przekladana, a w tej
chwili, to oni wszyscy majq juz pewnq Swiadomos¢ — ta tréojka jej dzieci,
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ze ona do kraju nie wréci po tylu latach pobytu tam. Ona tlumaczy sig
w tej chwili, ze ma juz wiek i znalezienie dla niej pracy — aczkolwiek nie
podjeta zadnych préb poszukiwania zatrudnienia tutaj — Ze ona tutaj tej
pracy po prostu nie znajdzie, albo Ze ona juz nie potrafi tutaj zy¢; i to bylto
jednym z glownych powoddw, bo rodzice Marka nie sq w tej chwili ra-
zem, majq juz orzeczony rozwdd i ojciec w zwiqzku z tym tez wyjechat za
granicg, oni wychowujq si¢ tutaj mieszkajg wlasciwie sami: Marek naj-
mtodszy, brat jest najstarszy, potem jest siostra dwudziesto- chyba dwu-
albo dwudziestotrzyletnia i mieszkajq w obcym miescie [ ... | [Matka]
miala wigksze szanse znalezienia zatrudnienia, to nie bylo na zasadzie
takiej, Ze ojciec nie chcial, ale poniewaz siostra matki byla w Austrii i byta
w stanie zatatwic prace dla kobiety, wigc wyjechala ona, ale na zasadzie
podreperowania budzetu domowego i ojciec zostal z tq tréjkq dzieci, i tak
bylo przez dziesig¢ lat. W pewnym momencie juz — takich szczegélow
nie znamy — niemniej jednak ojciec stwierdzil, ze juz po prostu nie jest
w stanie caly czas opiekowac sig [dzieémi] tym bardziej, ze opiekujqc sig
trojkq dzieci tez i zawodowo nie mégl si¢ realizowacd, i jego zarobki byly
bardzo nikle, wtedy podjal decyzje, ze on rowniez wyjezdza za granicg
(nauczycielka Marka).

Interesujacego uogodlnienia na temat pobudek, jakie sklaniaja ro-
dzicéw do zarobkowych wyjazdéw za granice, dokonata jedna z na-
uczycielek. W swojej wypowiedzi zestawila takze sytuacje dzieci kwali-
fikowanych do kategorii ,eurosierot” z sytuacja dzieci, ktorych rodzice
nie wyjezdzaja co prawda za granice, a mimo to ich codzienny kontakt
z nimi jest bardzo ograniczony:

Trzeba by bylo sobie zada¢ pytanie, dlaczego rodzic wyjechat? Moze to
nie koniecznie jest tylko chec lepszych niz w Polsce zarobkéw? Poza tym,
kazdy ma jakies ambicje, jakies plany, ma mozliwos¢ realizacji swoich
jakichs zamierzen. Jesli nie bylo ich tutaj w kraju, a pojawily si¢ gdzies
za granicq, to czemu nie; poza tym, nie przypuszczam, zeby ktos wyjez-
dzal tylko i wylqcznie po to, Zeby zarobié, pozostawiajgc dziecko samo,
chociaz nie, slyszatam, ze byly takie przypadki, kiedy dzieci zostawaly



praktycznie same bez zadnej opieki, bez jakiegos wsparcia oséb doro-
slych; ja jestem daleka od generalizowania, znam parg 0sob, ktére pra-
cujg czy pracowaly za granicq, albo to byli obydwoje rodzice, albo jeden
i bardzo rézne relacje sq pomiedzy dziecmi a rodzicami, albo rewelacyjne
albo takie, ktére faktycznie pozostawiajq duzo do zyczenia, ale trzeba by
bylo sobie zada¢ pytanie, co byloby gdyby ci rodzice byli na miejscu i tez
pracowali, na przyktad od ésmej do dwudziestej, bo takie sytuacje tez sq.
Nie trzeba wyjezdzad, a dzieci takze sq zostawione same sobie i nikt sig
wtedy nie przejmuje i nie przykleja etykietki eurosierota (nauczycielka
Patrycji).

Z powyzszej wypowiedzi mozna wysnuc interesujaca refleksje: mo-
tyw ekonomiczny, ktory pojawia si¢ w kazdej badanej rodzinie, wystepu-
jacna poziomie uéwiadomionym, deklaracyjnym, moze nie by¢jedynym,
jaki sklania ludzi do wyjazdu za granice. Moga mu bowiem wspottowa-
rzyszy¢ inne motywy zwigzane z indywidualnymi zamierzeniami i aspi-
racjami, ktérych realizacja w kraju jest, albo wydaje sie by¢, niemozliwa,
i w takiej sytuacji wyjazd okazuje sie najlepsza droga do urzeczywistnie-
nia plandw; najlepsza, cho¢ moze nie do konica swiadoma.

Czynnikéw wspoldecydujacych o wyjezdzie szuka¢ mozna takze
w niskim poziomie zadowolenia osoby wyjezdzajacej ze stanu jej we-
wnatrzrodzinnych interakcji. Wtedy wyjazd moze by¢ traktowany jak
swoistego rodzaju ucieczka od probleméw czy szeroko rozumianego
dyskomfortu srodowiskowego funkcjonowania. O tym sie nie méwi,
moze nawet nie mygli. Potrzeby finansowe s3 dla kazdego zrozumia-
le i nie trzeba si¢ z nich nikomu tlumaczy¢. Autorefleksyjne wejscie
w glab ideacji wlasnych potrzeb jest o wiele trudniejsze, dla wielu nie-
dostepne.

Analiza uwarunkowan decyzji dotyczacych migracji cyrkulacyj-
nych pozwala zwréci¢ uwage na jeszcze jeden mechanizm, jaki dostrzec
mozna w sytuacji zmiany funkcjonowania rodziny na skutek wyjazdu
jednego badz obydwojga rodzicéw. Mowa tu o niezamierzonych skut-
kach tych dzialan, ktére R. Boudon (2008: 29) nazywa ,efektem od-
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wrécenia”. Mamy z nim do czynienia ,wtedy, kiedy co najmniej dwie
osoby zmierzaja do precyzyjnie okreslonego celu i osiagaja stan rzeczy,
do jakiego nie dazyly, a ktéry moze by¢ niepozadany z punktu widzenia
co najmniej jednej z nich” (tamze). Takim celem w rodzinach migra-
cyjnych jest wyjazd podyktowany konieczno$cia zaspokojenia potrzeb
ekonomicznych. Krok, czesto uznawany przez cztonkéw rodzin jako
jedyny sposob wyjscia z trudnej sytuacji finansowej, racjonalizowa-
ny dodatkowo przyjmowaniem zalozen okreslajacych dlugos¢ jego
trwania, okazywal sie przynosi¢ skutki niezamierzone, destruktywne
z punktu widzenia funkcjonowania rodziny, dla dobra ktérej zostat
podjety. Taka sytuacja miata miejsce w rodzinie Marka: mimo ze glow-
ny cel emigracji rodzicow zostat osiagniety — wypracowano $rodki na
remont odziedziczonego domu, to wigzi rodzinne pomiedzy matka
i ojcem zniszczone zostaly tak bardzo, ze doprowadzity ich do rozwo-
du. Skutkiem tego bylo réwniez rozluznienie relacji emocjonalnych
pomiedzy rodzicami (zwlaszcza ojcem) i dzie¢mi, nastepstwem czego
piecze rzeczywista i formalno-prawng nad nastoletnim chlopcem prze-
jela pelnoletnia siostra.

Dzialanie efektu odwrdcenia w postaci nieosiagniecia pelni zamie-
rzonych celéw dostrzec mozna réwniez w rodzinie Anety. I tu rozla-
ka migracyjna doprowadzila do rozpadu rodziny i rozwodu rodzicow,
a dodatkowo nie poprawila jej trudnej sytuacji bytowej w stopniu
wczeéniej spodziewanym.

Efekt odwrdcenia mozna rozpatrywa¢ takze w wymiarze skutkow
pozytywnych, niebedacych wynikiem $wiadomie podejmowanych
dziatani. Takie uwidocznily sie¢ w rodzinie Nadii, ktéra po wyjezdzie
ojca za granice zaczela lepiej funkcjonowaéd. Czestotliwosé rozmow
rodziny z przebywajacym na emigracji ojcem stala sie bardziej inten-
sywna niz przed jego wyjazdem. Rytm dnia wyznaczaly cowieczorne
rozmowy z uzyciem komunikatora internetowego. Pomimo fizycznej
odleglosci nie pojawit sie dystans emocjonalny pomiedzy czlonkami



rodziny, mozna wrecz powiedzie¢, ze relacje te zostaly pozytywnie
wzmocnione.

Motywy migracji w badanych rodzinach sg zblizone. Laczy je
glowny — ekonomiczny — czynnik, jednak skutki, jakie ujawnily sie przy
okazji wyjazdow zagranicznych, zaréwno te spodziewane, jak i nieza-
mierzone, okazaly si¢ by¢ bardzo rézne. Najczesciej zalezaly od jakosci
wczesniejszych relacji pomiedzy cztonkami rodziny, umiejetnosci od-
nalezienia si¢ w nowej sytuacji migracyjnej oraz odpornosci poszcze-
g6lnych czlonkéw rodziny na trudne sytuacje.

Decyzja o migracji rodzica/rodzicéw zawsze ma istotne znaczenie
dla funkcjonowania rodziny. Najczesciej wyjazd to konieczno$é. Daje
szanse brania pod uwage mozliwosci innych jak Zycie na kredyt, splata
dlugéw, placenie biezacych rachunkéw, kupno tylko najpotrzebniej-
szych rzeczy. Pozwala mysle¢ o wydatkach zwigkszajacych standard zy-
cia, prezentach gwiazdkowych dla najblizszych czy wyjezdzie na urlop.
Od jakosci wzajemnych relacji panujacych w rodzinie, jeszcze zanim
decyzja o wyjezdzie zostanie podjeta, zalezy, czy uda sie zminimali-
zowa( jej negatywne skutki. Decyzja taka zawsze jest ambiwalentna:
zjednej strony towarzyszy jej przekonanie o wyzszej koniecznosci eko-
nomicznej, z drugiej za§ obawa o wysokie koszty (niematerialne), jakie
w zwiazku z rozlaka bedzie musiala ponies$¢ cala rodzina. Najczesdciej
jednak to nie cala rodzina, ale tylko doroéli jej czlonkowie, badz jeden
zrodzicéw, wykorzystujac kontakty rodzinne i znajomosci towarzyskie
(sie¢ spolecznych powiazan oséb ulatwiajacych wyjazd i zdobycie za-
trudnienia za granica), podejmuje decyzje o wyjezdzie. Migracja moze
by¢ takze samodzielng inicjatywa osoby chcacej wyjechaé nie z pomo-
ca bliskich, ale z wykorzystaniem oficjalnej drogi zdobycia legalnego
zatrudnienia za granica. Wykorzystywane jest wtedy biuro posrednic-
twa pracy.

Dzieci w przewazajacej liczbie zbadanych przypadkéw stawia-
ne byly przed faktem dokonanym, a nie wlaczane w proces decyzyj-
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ny. Tylko sporadycznie proszono maloletnie dzieci o zabranie glosu
w sprawie wyjazdu za granice ojca czy matki.

Czas podejmowania decyzji o wyjezdzie najczeéciej nie przekra-
czal tygodnia. Wymagalo to rozeznania czynnikéw, ktére nalezy wzig¢
pod uwage przed wyjazdem, i zakwalifikowania ich jako ulatwiajacych
podjecie decyzji.

Pomimo wzglednie krétkiego czasu, w jakim zapadata decyzja
o wyjezdzie, przygotowania do niego przebiegaly bardzo sprawnie.
Oproécz migranta zaangazowane w nie byly osoby z najblizszej rodziny,
najczesciej wspotmatzonek. Obejmowaly zakup potrzebnych rzeczy
osobistych, prowiantu i — co szczegolnie istotne w wigkszosci przypad-
kéw — przeno$nego komputera, majacego w zamysle stuzy¢ do utrzy-
mywania kontaktéw z rodzina.

Ekonomiczny motyw wyjazdu za granice, niezaleznie od tego, kto-
ry z jego wskaznikéw zajmowal pozycje dominujaca, postrzegany byt
jako skutek egzystencjalnej biedy i dominowal w kazdym badanym
przypadku. Moglo to wynika¢ z okresowego bezrobocia, bedacego re-
zultatem utraty pracy, probleméw ze znalezieniem nowej pracy badz
z checi poprawy warunkow bytowych rodziny, ocenianych dotad jako
niewystarczajace.

Mozna tu postawic teze, ze wyjazd do pracy za granice biora pod
uwage te osoby, ktore czuja sie na sitach sprosta¢ nowej sytuacji zycio-
wej, ktore nie godza sie na deficyty, jakie dostrzegaja w dotychczaso-
wym funkcjonowaniu. Sg gotowe na radykalne zmiany, bo czuja w so-
bie potencjat do otwarcia si¢ na nowe wyzwania. Sg aktywne w dazeniu
do zmiany losu swojego i swojej rodziny, majac nierzadko na uwadze
ewentualne obszary ryzyka, jakie z takim wyjazdem s3 zwigzane. Moz-
na przypuszczad, ze przekaz takiej postawy zawartej w wyjezdzie ro-
dzica, cho¢ poczatkowo moze budzi¢ w dziecku sprzeciw wynikajacy
z niezrozumienia sytuacji i dostrzegania jej przykrych, zwiazanych
z rozstaniem skutkéw, w jego przysztym zyciu stanie si¢ bodzcem wy-
zwalajacym energie do niezgody na niekorzystne warunki zycia i po-



dejmowania zabiegéw zmierzajacych do poprawy wlasnego losu. Tak
jak wczesniej robil to ojciec czy matka. Nie jest to jednak oczywiste.
Wryjazd rodzicéw moze bowiem wywola¢ odmienne nastawienia: zad-
ne korzy$ci materialne, wzrost stopy zyciowej czy poprawa warunkow
bytowych nie sa warte takiego po$wiecenia, ktére prowadzi do ogra-
niczenia kontaktéw, wygasniecia emocjonalnych wiezéw rodzinnych,
aw krytycznych wypadkach - do catkowitego rozpadu rodziny. Poten-
cjalny wyjazd w przyszlosci, z powodu trudnych doswiadczen z dzie-
cinstwa, w ogole nie bedzie wigc brany pod uwage, ale te wlasnie trud-
ne do$wiadczenia stana sie¢ bodZcem wyzwalajacym reakcje podejmo-
wania konstruktywnych dziatan.

W poddanych analizie historiach rodzin cel wyjazdu zawsze byl
okreslony i jasno skonkretyzowany. Dotyczyl takich koniecznoéci fi-
nansowych, jak: kupno mieszkania, budowa, remont lub wykoniczenie
domu, splata kredytow badz innych zobowigzan finansowych oraz, co
symptomatyczne w wigkszoéci przypadkéw — zdobycie $rodkéw na
utrzymanie rodziny.

Najczesciej to wlasnie frustracja z powodu trudnosci zyciowych,
ktorym nie mozna przeciwdziata¢ funkcjonujac w kraju, popychala lu-
dzi do podjecia pracy za granica. Wazne jest jednak dostrzeganie lep-
szych perspektyw, gtéwnie finansowych, ktére dzialaja przyciagajaco,
kuszac zwielokrotnionymi mozliwo$ciami. Ma to miejsce zwlaszcza
wtedy, gdy w srodowisku migranta znajduja sie przyktady oséb wyjez-
dzajacych, potwierdzajace oplacalno$¢ pracy poza krajem.

Czesto praca za granica jest nielegalna i wymaga zmiany zawodu
czy przekwalifikowania sie, jednak w badanych rodzinach nie bylo to
regula. Podejmowanie legalnej pracy, zgodnie z zasadami prawnymi
kraju migracji, w dotychczasowym zawodzie takze miato miejsce.

W przewazajacej czesci badanych rodzin wyjazd za granice wszyst-
kich jej cztonkow nie byl w ogéle brany pod uwage. Niektore rodziny
rozpatrywaly wspoélng przeprowadzke do kraju migracji, ale jej zanie-
chaly, po uwzglednieniu czynnikéw utrudniajacych bezproblemowe
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funkcjonowanie na obczyznie. Sam wyjazd poprzedzony zostat roze-
znaniem warunkow codziennego zycia w kraju planowanej migracji
oraz podjeciem krokow ulatwiajacych dzieciom wejscie — w pierwszej
kolejnosci pod wzgledem jezykowym — w nowy dla nich system eduka-
cyjny. Przejaw perspektywicznego myslenia o przyszlosci dziecimocno
si¢ tu zarysowal, co pozwala wierzy¢, ze dzigki takiemu zaangazowaniu
rodzicéw beda miaty ulatwiong droge do korzystania z rozszerzonych
dzigki migracji mozliwosci edukacji i rozwoju.

Wiele czynnikéw, wérdéd nich z pewnodcig i te, ktére nie zostaly tu
wyizolowane, decyduje o tym, w jaki sposdb sytuacja rodzinna dziecka
migrantéw wplywaé bedzie na jego droge zZyciowa i dokonywane wybory.
Jednym z bardziej oczywistych jest wsparcie osob bliskich, rodziny, grupy
rowiesniczej, a gdy ono nie wystarcza — takze instytucji, ktora jest dziec-
ku najblizsza, to jest szkoly. Budujacy jest fakt, iz pomimo braku istnienia
programowanego wspierania dzieci migrantéw jako grupy specyficznej,
zaréwno nauczyciele, jak tez rodzice i dzieci twierdza zgodnie, ze w kazdej
sytuacji problemowej, jaka staje si¢ udzialem dziecka, niezaleznie od tego,
z czego ona wynika, moga liczy¢ zaréwno na pomoc szkoly jako instytucji,
jak i poszczegdlnych nauczycieli.



Rodzinne decyzje migracyjne

Zjawisko migracji czasowej nalezy niewatpliwie postrzegac jako trudne
zaréwno dla rodzicéw, jak i dla dzieci. W niniejszym rozdziale prze-
analizowano przebieg procesu podejmowania decyzji o wyjezdzie, ze
szczegdlnym uwzglednieniem reakcji dzieci na wyjazd rodzica. Przed-
stawiono réwniez czynniki, ktére wplywaja na sposéb radzenia sobie
dzieci z sytuacja czasowej nieobecnosci ojca lub matki.

Udzial osoby badanej w przygotowywaniu wyjazdu

Migracja to proces, w ktérym wyodrebni¢ mozna wiele etapow.
Jednym z najtrudniejszych jest niewatpliwie etap podejmowania de-
cyzji o wyjezdzie rodzica. Dzialaniu temu towarzysza zaréwno emo-
cje pozytywne, zwigzane z szansa na poprawe czesto bardzo trudnej
sytuacji materialnej, jak i uczucia niepokoju oraz obawy przed nows,
nieznang i nieprzewidywalng rzeczywistoscia. Decyzja o wyjezdzie
staje sie jeszcze trudniejsza, gdy zapada w rodzinie o silnych wigziach
i prawidlowych relacjach interpersonalnych. W zwiazku z powyzszym
wydaje sie, Ze te ambiwalentne uczucia rodzicow przekladaja si¢ na
sposob wlaczania dzieci w proces planowania i realizacji dzialart migra-
cyjnych rodzicow.

Analizujac udziat dzieci w procesie podejmowania decyzji o wyjez-
dzie zagranicznym rodzica, wyodrebniono dwie grupy.
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W pierwszej grupie znajduja si¢ badani, ktérzy wiedzieli o plano-
wanym wyjezdzie, a nawet sami uczestniczyli w podejmowaniu takiej
rodzinnej decyzji, majac tym samym mozliwo$¢ stawiania pytan czy
ustalania warunkéw i zasad funkcjonowania rodziny w nowej sytuacji.
Jak wspomina Nadia:

Rodzina wspdlnie podjela decyzje. Rodzice spytali, czy bym chciata, aby
mdj tata pracowal za granicq. Ale Emilki nie pytali, bo ona jest jeszcze
mata. [ ... | Ja powiedzialam, ze bym chciala, tylko zeby tata przyjezdzal
tutaj, [ ... ] zeby nie byl tam tak strasznie dlugo, na przyktad na rok, albo
pot roku, tylko krécej. [ ... ] Tata powiedzial, ze bedzie przyjezdzat na
Swieta i na wakacje.

Podobna sytuacja jest w przypadku Michala, ktéry zawsze infor-
mowany jest przez rodzicéw o wyjazdach i przyjazdach ojca. Dziecko
bierze czynny udzial w przygotowaniach i zazwyczaj wie, kiedy ponow-
nie spotka sie z ojcem, o czym $wiadczy jego wypowiedz: Zegnamy si¢
z tatq i méwimy mu, to si¢ zobaczymy za miesigc.

Réwniez matka Judyty twierdzi, ze dzieci wiedzialy o wyjezdzie
ojca, nie jest jednak w stanie powiedzie¢, od kogo i w jakich okoliczno-
$ciach dowiedzialy si¢ o tym:

Jakos to bylo tak, sama nie wiem jak to wyszlo, ze dzieci wiedziaty, tatus
jedzie do pracy [ ... | i wtedy mial wréci¢ i znéw jedzie do pracy i tak cig-
gle bylo, ze tatus musi jecha¢ do pracy.

Pozostale dzieci jedynie dowiaduja sie od rodzicéw o podjetej
przez nich decyzji migracyjnej. Zazwyczaj informacji tej towarzyszy
opis trudnej, czesto bez alternatywnego rozwigzania, sytuacji rodzin-
nej. Analizujac wypowiedzi dzieci, odnosi si¢ wrazenie, ze stawiane s
one w sytuacji przymusu zrozumienia i pogodzenia si¢ z decyzja rodzi-
cow. Dzieci nawet nie wspominaja o tym, Ze moglyby ja zakwestiono-
wa¢ czy nie zgodzic sie z nia. Czesto rodzice w takiej sytuacji wskazy-
wali na krotki, probny okres wyjazdu.
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Jak wspomina Patrycja, o planowanym wyjezdzie ojca za granice
dowiedziala sie od rodzicéw, jednoczeénie twierdzi, ze:

To byla bardzo spontaniczna decyzja rodzicow, bo wiadomo, ze za grani-
ce nie jedzie sig tak z dnia na dzier po to, zeby zwiedzad, tylko jakis okre-
Slony cel trzeba miec i tym celem byly fundusze. No wigc tata spakowat
sig, to bylo chyba jakos tydzier po decyzji o wyjeZdzie. Ale na poczgtku
mial jechac na probe, na trzy miesiqce a potem zadzwonil i powiedzial,
zZe jest dobrze i zostaje dluzej.

Réwniez matka Patrycji potwierdza fakt, iz dzieci wiedzialy, ze oj-
ciec chce wyjecha¢ za granice:

Cérka i synek, szczerze powiem, ze przyjeli to bez wigkszego zaskoczenia.
Byla taka trudna sytuacja i po prostu bylo powiedziane, ze albo bedziemy
chcieli zy¢ jak do tej pory w miare dobrze, a jak nie to z czegos bedzie trze-
ba zrezygnowac. Ja méwig, bo oplata taricéw jest co miesiqc, ja méwig, no
w tej chwili cérka juz Spiewa na wystepach, tak ze juz z wokalu na dzien
dzisiejszy jest zwolniona z oplat, bo jak wystepujq, jak jezdzq na wystepy
to juz sq zwolnieni. Méwig rowniez do syna, ze twoje karate synku tak
samo niestety trzeba oplacic, kazdy egzamin optacamy, kupienie kimona,
to wszystko kosztuje.

Marek uwaza, ze byl zbyt maly, aby wiedzie¢ o decyzji matki i iro-
nicznie méwi: No jak mialem szes¢ miesigcy, czy tam iles, no to jak mama
wyjechala to mnie si¢ chyba nikt nie pytal. Opowiadajac natomiast o de-
cyzji ojca, przyznaje: Tato juz czwarty chyba rok albo piqty jest za gra-
nicq. No i tato mi powiedzial, Ze jest trudna sytuacja finansowa i trzeba
wyjechac.

Jego siostra, wspominajac sytuacje podejmowania decyzji o wy-
jezdzie przez matke, wskazuje na brak jakiegokolwiek udzialu dzieci
w planowaniu wyjazdu.

Mamy siostra rodzona mieszkata juz w Wiedniu z mezem i z dzieckiem
i kiedy przyjechala do Polski, to powiedziala, ze moze mamie znalez¢
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prace. A ze mama nigdzie nie pracowala i po prostu nie byla w stanie
sobie znalez¢ tam w T. Zadnej pracy, to si¢ zgodzita. [ ... ] Rodzice podjeli
wspélnie decyzje, a poniewaz mieszkalismy z dziadkami, wiec wszyscy
tak od razu wiedzielismy o tym, bo wiadomo bylo, Ze jak ciocia przyje-
chala i zacze¢la tam z mamq rozmawia, to ja juz chyba miatam piec lat,
to juz tak, wiedzialam, o co chodzi (siostra Marka).

Réwniez wyjazd ojca byl zaplanowany poza dzie¢mi:

On tylko nam oznajmit telefonicznie, zZe wyjezdza. [ ... | no i tylko zadzwo-
nil i nam oznajmil, ze po prostu wyjezdza do Holandii i nie bylo Zadnych
pozegnar nic nie przyjezdzal tutaj do nas. Ojciec nawet nie oznajmil ma-
mie, chyba nawet do niej nie dzwonil i nie informowat o tym, ze wyjezdza
i ze Marek zostaje z babciq (siostra Marka).

Podobng sytuacje odnajdujemy w wypowiedziach dwu kolejnych

dzieci, z ktérymi nikt nie rozmawial, ani nawet nie poinformowal ich
o planach migracyjnych rodzicow:

Rodzice wspdlnie podjeli decyzje, a poniewaz [dzieci] byly za male i tego
jeszcze nie rozumialy, matka nie powiedziala im [o wyjezdzie ojca]...
tylko dopiero potem to sobie uswiadomitysmy, ze wlasnie tata pracuje

(Alina);

No, wlasnie za bardzo to nie wiem o tym, nie wiem o tym, rodzice, mama
zazyczyla sobie, ze chce wyjecha¢ do Anglii (Aneta).

W wypowiedziach rodzicéw pozostajacych w kraju pojawia sie za-

zwyczaj uzasadnienie, ze dzieci byty zbyt male, aby z nimi konsultowa¢

decyzje¢ migracyjna. Jednoczesnie, wspominajac moment u§wiadomie-

nia sobie faktu nieobecnosci rodzicéw przez dziecko, rodzice nie$wia-

domie przyjmowali teze o zrozumieniu sytuacji przez dzieci i akcep-

tacji czasowej rozlaki. Swojego stanowiska nie konfrontowali jednak
z dzie¢mi.



Znaczy, cos si¢ tam dzieciom méwilo, ale tak specjalnie, zeby si¢ ich o zda-
nie pytac[ ... ] Nadia w sumie rozumiata, bo ja juz pojechatam. Moze i by
jej bylo przykro, bo tez jest zzyta z ojcem, ale mi si¢ wydaje, Ze strasznie
jakiej$ tam rozpaczy czy zalu nie bylo. Wiadomo, ze co$ tam poplakala
i potem jak przyjechal, to tez jej przykro bylo, ale jakiegos takiego zalu
mi si¢ wydaje, Ze raczej nie miata do taty, ze jq zostawit (matka Nadii);
Cérka jak przyjechala tam do mnie na chwilg, to miala dziewiec lat chy-
ba i ona moze tak nie zdawata sobie sprawy, ze to jest taki dlugi okres i ja
jej tlumaczylem, ze muszg wyjechac [ ... | Ona wiedziala po prostu, ze
jade, ze muszg zarobic pienigdze i wiedziala, ze wréce (ojciec Anety).

Z czasem wyjazdy staja sie¢ naturalnie wpisane w nowy rytm funk-
cjonowania rodziny i juz nikt ich specjalnie nie przygotowuje, omawia
czy planuje. Kazdy czlonek rodziny wie, jak ma sie zachowac:

My si¢ nie przygotowujemy jako$ tak specjalnie, to nam tak weszto
w krew, ze mqz pakuje sig i jedzie, i to nie jest tak jak pierwszy raz, ze sig
bierze to czy siamto, po prostu bierze swoje rzeczy i jedzie. [ ... | Tak ze
nie ma tam jakichs specjalnych przygotowar (matka Judyty).

Decyzja o wyjezdzie zarobkowym za granice jest trudna zaréwno
dla rodzicéw, jak i dla dzieci. Podsumowujac cytowane powyzej wy-
powiedzi, mozna stwierdzi¢, iz badani na rézne sposoby prébuja sobie
radzi¢ w tej sytuacji. Cze$¢ rodzicow nie docenia lub nie chce dostrzec
negatywnych emocji, wierzac w to, ze dzieci poradza sobie z nimi, gdy
przedstawi sie im odpowiednie argumenty, a te zazwyczaj sa niepodwa-
zalne i wazne. Jednym ze sposobow radzenia sobie jest po prostu uni-
kanie trudnych rozméw i liczenie na to, ze problemy same si¢ rozwiaza
lub dzieci przyzwyczaja sie¢ do nowej sytuacji rodzinnej. Szkoda, ze tak
byto w wigkszosci analizowanych przypadkow, wydaje sie bowiem, ze
gdy dzieci uczestnicza z procesie podejmowania decyzji rodzinnych,
to lepiej radza sobie z negatywnymi, emocjonalnymi ich skutkami. Na
niezbedne elementy, ktére powinny towarzyszy¢ procesowi podejmo-
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wania decyzji migracyjnej, zwraca uwage jeden z uczestniczacych w ba-
daniu nauczycieli:

To nie moze by¢ decyzja podejmowana pochopnie, pod wplywem jakichs
emocji czy chwili, to musi by¢ decyzja wlasciwie przemyslana. [ ... | Waz-
ne jest jasne wyznaczenie granic czasowych, poniewaz to narzuca na ro-
dzica pewng dyscypling, to kwestia umowy i zaufania miedzy rodzicem
a dzieckiem. Niewywigzywanie si¢ z umowy jest oszukiwaniem dziecka
i trzeba miec tego SwiadomosC. [ ... ] To nie moze by¢ decyzja jednej osoby
zwigzku i nie moze to by¢ decyzja tylko rodzicéw — no, chyba ze dzieci
sq maletikie, ale to rodzi kolejne ryzyko, ze po tym miesigcu, dwdch czy
trzech to dziecko bedzie musialo si¢ nas uczy¢ od nowa, a my jego tak-
ze. Mysle, ze tutaj trzeba wyznaczyc sobie priorytety, co jest wazne dla
nas, rodziny i dzieci. [ ... | Mysle, ze w przypadku dzieci wazne jest, zeby
by¢ szczerym i autentycznym. Czy wyjezdzajgc za granice zamierzam
kiedykolwiek wrécic i czy widze miejsce w swoim zyciu réwniez dla tego
dziecka — czasami to prawda bolesna bywa latwiejsza do zniesienia niz
takie Zycie w zawieszeniu, w prozni, ze moze tak, moze kiedys, gdzies. To
jest najgorszy stan, kiedy pozostawia si¢ kogos, kto nas kocha i to bezgra-
nicznie (nauczycielka Marka).

Akceptacja vs opor dziecka wobec migracji rodzica

Na podstawie wypowiedzi badanych os6b nalezy jednoznacznie
stwierdzié, ze wszystkie dzieci tuz po wyjezdzie rodzica byly smutne,
czesto plakaly i bardzo tesknily. Wydaje sie jednak, ze pod wplywem
yracjonalnych” argumentéw rodzicéw na swoj sposdb zaakceptowaly
nowy, czgsto narzucong im sytuacje.

Robi si¢ tak smutno, ze jeden czlonek rodziny wyjezdza, ale mozna sig
przyzwyczaié. Ja prowadze bardzo aktywny styl zycia, wigc jakos to bylo.
[...] Gdy dowiedzialam si¢ o wyjezdzie, to bylam zaskoczona, mocno
zaskoczona, ale przyzwyczaitam sig do tej sytuacji (Patrycja).
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Dzieci dobrze wiedza, czego od nich oczekuja rodzice. Aby nie
komplikowa¢ trudnej sytuacji materialnej i emocjonalnej rodziny, nie
kwestionuja decyzji i godza si¢ na nowe zasady funkcjonowania.

Myslg, ze to byla jego decyzja i ja w ogdle nie moglabym mu powiedzie,
zeby nie wyjechal, o to jakby nie umiem tak. [ ... ] Rozmawiatam z tatq
0 jego wyjeZdzie kilka razy. On stwierdzil, ze jemu si¢ podobato. Wigc jak
jemu si¢ podobalo, to jest okey. [ ... ] Mysle, ze wyjazdy rodzicéw nie sq
dobre, ale sytuacja w Polsce jest taka, ze na pewno jest to bardzo potrzeb-
ne (Patrycja).

Z biegiem czasu dzieciom trudno jest nawet wyobrazi¢ sobie pelna
rodzine. Sytuacja rozlaki staje si¢ dla nich tak normalna i naturalna, ze
nieobecno$¢ nie przeszkadza ani nie boli, przestaje by¢ trudna, o czym
$wiadcza ponizsze wypowiedzi dzieci:

Nigdy nie zastanawialam si¢ niestety tak doglebnie, co by bylo, gdyby
tato nie wyjechal. [ ... ] Ale byloby zupelnie tak jak teraz, czyli normalnie.
Ojciec na pewno mniej by zarabial, a i tak nie bytoby go w domu (Alina);

Czasami sq sytuacje, gdy brakuje ojca, no ale jakos si¢ przezywa. [... ]
Zupelnie wystarcza, jak on tak przyjezdza dwa razy do roku (Olga).

Matka Aliny i Olgi uwaza, ze dziewczynki bardzo dobrze radza
sobie z rozlaka z ojcem. Zrozumialy potrzebe jego wyjazdu. Wiedza
bowiem, ze s kochane i w duzej mierze wyrzeczenia rodziny sa podej-
mowane ze wzgledu na ich dobro. Wydaje sig, ze jest to dla matki istot-
ny argument przemawiajacy za koniecznosciag akceptacji przez dzieci
rozlaki z ojcem:

Moze tam tesknig za ojcem, ale tego nie okazujg tak bardzo, zeby go nie
smucic. Dziewczynki majq Swiadomosé, ze ojciec nie pije, jest w porzqdku
(mama Aliny i Olgi).
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Innego zdania jest nauczycielka dziewczynek, ktora uwaza, ze dzie-
ci na zewnatrz pokazuja jedynie to, czego oczekuja od nich rodzice,
czyli zrozumienia i akceptacji sytuacji rozlaki. Natomiast w rzeczywi-
stosci nie wyrazaja zgody na taki stan rzeczy:

Dziewczynki oficjalnie pogodzily si¢ z obecng sytuacjg, bo jak méwig, nie
jest to sytuacja jakas nadzwyczajna, poniewaz czesc ich kolezanek i ko-
legéw ma réwniez rodzicéw pracujgcych za granicq. [ ... | Jednak zadna
z nich nie chcialaby w przyszlosci powielac takich wzoréw, jakie sq w ich
wlasnym domu, czyli zadna z nich nie chcialaby sytuacji, Ze ona zostaje
z dzieckiem w kraju, a mqz przystowiowo za chlebem wyjezdza i pracuje
za granicq. [ ... ] Ojciec jest nadal dla dzieci osobq znaczgcq. Taty nie
ma chwilowo, tata jest po prostu w pracy nieco dluzej, bo nie wraca po
dniéwce do domu (nauczycielka Aliny i Olgi).

Inny rodzaj probleméw dostrzec mozna w bardzo trudnej sytuacji
Marka. Chlopiec, pomimo tego ze wychowuje si¢ zaréwno bez ojca,
jak i bez matki, twierdzi, ze przyzwyczail sie juz do takiej sytuacji. Od-
rzuca nawet mozliwo$¢ zamieszkania z rodzicami za granica. Stale ma-
rzy o tym, ze jego bliscy wroca, jednak zdaje sobie sprawe z tego, ze
moze to nigdy nie nastapi¢, a on na zawsze zostanie sam.

Nie lubi¢ duzych miast. [ ... ] Krakéw od Wiednia rézni si¢ technikq
i zachowaniem ludzi. Tam jest catkiem inaczej. Tam na przyktad ludzie
zobaczq kogos no i nic i idq i patrzq si¢ tylko przed siebie, jakby ich nic
nie interesowalo, a w Krakowie no to zaraz popatrzq i obgadujq. |[ ... ]
W Krakowie jest lepiej, bo znam jezyk, ale tam jakbym mieszkat no to
tam by bylo lepiej pewnie, ale jakbym znal jezyk. [ ... ] Ja juz si¢ przyzwy-
czailem, juz dawno przyzwyczailem sig do tego, ze mieszkam z rodzer-
stwem, a nie z rodzicami. [ ... ]Chciatbym, aby rodzice zjechali do Polski
i pracowali tutaj. [ ... | Jednak to chyba nie jest za bardzo mozliwe, bo
w Polsce jest trudno o dobrq prace (Marek).

Badany chlopiec niezwykle trafnie okregla stan, ktéry pojawia sie
w sytuacji rozlaki. Z jednej strony jest $wiadomy, ze gdzie§ nadal ma



rodzicéw, z drugiej natomiast przepelnia go pustka i samotno$¢, z kto-
ra musi sobie poradzi¢, stajac si¢ ,szybciej” niz inni odpowiedzialny
i samodzielny.

Z mojego punktu widzenia, czego mi brakuje? No tego, Ze wszyscy sq —
no, ze nikogo praktycznie nie ma wokdét mnie. [... | Musialem sta¢ sig
bardziej odpowiedzialny, szybciej dorosngé (Marek).

W ocenie siostry, ktéra obecnie jest jego prawnym opiekunem,
sytuacja wyglada podobnie. Wedlug niej Marek nie akceptuje ani wy-
jazdu ojca, ani przeprowadzki do Krakowa, coraz czeéciej zamyka sie
w sobie, pragnie anonimowosci i ma §wiadomos¢ tego, ze wszyscy bli-

scy go opuscili.

Marek byl przyzwyczajony, ze mama wyjezdza. Mama jest na Swigta,
mama jest na urodziny, na wakacje i tak dalej. On do tego schematu byt
przyzwyczajony i nie bylo problemu. Dopiero jak wyjechal ojciec, to Ma-
rek si¢ tak zamkngt w sobie, [ ... ] to go tak dotkneto. Moze jeszcze inaczej
by to postrzegal, gdyby ojciec mial wlasnie wigkszy kontakt z nim, jakby
czgsciej przyjezdzal, bo mama jest nawet raz w miesigcu, jezeli jest taka
potrzeba. Na pewno jakby Marek do niej zadzwonil — mamo przyjedz,
to mama by przyjechala, a z ojcem jest inaczej, on nie przyjedzie, bo on
ma prace (siostra Marka).

Na wyjatkowo trudna sytuacje¢ zwraca réwniez uwage nauczyciel-
ka Marka, ktora twierdzi:

Nie ma nic pozytywnego w tym wyjezdzie i najgorsze jest to, ze rozpadto
sig malzeristwo rodzicow, ale réwniez w relacjach migdzy rodzeristwem tez
niestety dzieje si¢ Zle, bo Marek jest w trudnym wieku, Marek nie radzi so-
bie z emocjami, bo tutaj z jednej strony powinien kochac mame, a z drugiej
strony [ ... ] nie zna jej i troszeczke tak jakby, no ilez mozna czeka¢ — tu
si¢ nie mowi pot roku rok dwa trzy, tu na dobrg sprawe mowi sig nigdy —
i oni majq takie poczucie w zwigzku z tym, ze ta migracja doprowadzita
w sumie do rozpadu rodziny.
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Inaczej jest w przypadku Judyty, ktéra pogodzila sie z wyjazdem
ojca, akceptuje te decyzje:

Tatus tam jedzie do pracy, jakos ja juz to rozumiem. Gorzej jest z malu-
chami, bo ciggle pytajq mamusig, kiedy przyjedzie tatus. [ ... | Ja czasami
sig tez poplacze, ale tak to sig¢ wie, Ze tatus tam jest i wiadomo, po co poje-

chat - do pracy (Judyta).

Zawsze, gdy ojciec wyjezdza, czuje tgsknote, ale pdzniej — jak sama
twierdzi:

To juz jest tak dobrze — no i smutek, bo smutno tak samemu, no bo moim
zdaniem to jest lepiej jak jest rodzina razem, a nie osobno, ze ktos wyjez-
dza za granice i widzimy sig trzy razy w roku, dlatego to jest takie bezna-
dziejne, mozna powiedzie¢ (Judyta).

Matka Judyty jednoczesnie stwierdza, ze do korica nie wie, co dzie-
ci mysla o wyjazdach ojca: Majq gdzies to wpojone, ze jedzie do pracy, ze
tatus jedzie do pracy i tak jakos nie wiem co one mogg myslec.

Matka zauwaza, ze z roku na rok dzieci coraz bardziej tesknig za
ojcem i w zwiazku z tym wspdlnie podjeli decyzje o rodzinnym wyjez-
dzie za granice.

Od wrzesnia pojedziemy tak na razie, bo juz mam szczerze powiedziaw-
szy dosyc tego siedzenia, takich wyjazdow, ze mqz tam, a ja tu z dziecmi,
wigc tak juz zesmy doszli do wniosku, zZe jest ten moment kiedy trzeba
zdecydowa albo siedzimy tutaj, albo siedzimy tam i zdecydowalismy, ze
jedziemy tam i dzieci pdjdg do szkoly. Dzieci chcg tam jechaé, sq zado-
wolone, cheq tam chodzic do szkoly, nie jest to dla nich jakas nowos¢, bo
jezdzq czgsto, wigc wiedzg, jak tam jest, i mysle, ze Judytka tam nie be-
dzie miata probleméw z jezykiem, bo uczy sig caly czas. [ ... ] Dzieci tesk-
niq, przedtem dzieci tak nie tesknily, teraz dzieci coraz bardziej teskniq.
I to juz jest dla mnie ucigzliwe, no bo jak widze, ze dzieci tesknig, placzg
gdzies tam wieczorami (mama Judyty).



Dziewczynka akceptuje i cieszy si¢ z wyjazdu do Paryza, bo jak
mowi:

Tam mi si¢ strasznie podoba, moglabym wyjecha¢, moglabym porzuci¢
wszystko tutaj, bo tam mi si¢ bardziej podoba niz tutaj. [ ... ] Tam tak
inaczej si¢ czuje, tam czuje sig tak swojsko, nie wiem dlaczego, nie umiem
tego okreslic. [ ... ] Po prostu tam jak wyjezdzam, to wiem, ze tam jest
cywilizacja, ze tam jest Zycie, nie wiem podoba mi si¢ taki ruch na miescie,

sklepy (Judyta).

Na zafascynowanie Paryzem zwraca uwage nauczycielka Judyty,
ktora twierdzi:

[Judyta] to dziecko europejskie. Ona jezdzi do Francji, duzo podrézuje.
Sam pobyt to jest dla niej nie wyprawa, tylko wreszcie zobaczy cos$ no-
wego, bo swiat jq pocigga. Ona uczy sig jezykow [ ... ]. To dziecko to jest
obywatel Europy [ ... ]. Ona nie zna barier, nie zna granic, usmiechnieta,
zadowolona, to przeszczgsliwe, przekochane dziecko i nie widzg prak-
tycznie zadnych skutkéw ubocznych tego, ze wychowuje si¢ praktycznie
bez ojca.

Mimo ze Michal wzrastal w sytuacji migracyjnej rodziny, to gdy
tata wyjezdza, zawsze czuje smutek, teskni za nim i wolalby, zeby ojciec
nie opuszczal kraju. Mama uwaza, ze Michat akceptuje wspdlne wyjaz-
dy za granice, chce mieszka¢ we Wloszech, chociaz z czasem bardzo
teskni za domem w Polsce.

Moéwil, ze ja bym tu chcial zostaé, ale jakbym przywiézt swéj domek na
kétkach i tu mieszkal. I do tej pory tak jest, jak jedziemy na dwa miesig-
ce, to po miesigcu mowi mamus, ale wszystko jest w porzqdku koledzy
wszystko, ale tak szkoda, ze tego domku nie mozemy tak ciqgnqc za sobg
(mama Michata).

Réwniez nauczycielka Michata uwaza, ze dziecko akceptuje obec-
na sytuacje, chociaz

121



122

bardzo teskni za tatq. Wiem, gdy ojciec Michata wyjezdza na dluzszy
czas, bo gdy wraca to dziecko bardzo sig cieszy i opowiada, Ze nie moze
doczekac sig, kiedy tata wrdci, i zawsze mi opowiada, ze jedzie na lotnisko
po tate. Bardzo, bardzo cieszy si¢ z powrotu taty, jest bardzo z tatq zwiq-
zany i bardzo za nim teskni.

Pomimo leku przed rozstaniem niektére dzieci ciesza sie z wyjaz-

du rodzica.

Dziewczynka cieszyla si¢ z tego, wierzyta w to, Ze sytuacja finansowa sie
poprawi w domu, ze bedzie jq moze sta¢ na wigcej rzeczy. Zresztq tak
jak méwilam wczesniej, ktos tam, jakis znajomy ojca wyjechal i kontakt
z dziemi tamtej rodziny wskazywat na to, ze rzeczywiscie bedzie lepiej
w domu. [ ... | Ja mysle, ze poczatkowo ta sytuacja byla dla niej do za-
akceptowania, kiedy te pienigdze doplywaly systematycznie, kiedy miata
kontakt z ojcem w tych rozmowach telefonicznych, ale trudno mi powie-
dzieé, czy to byla do kotica akceptacja. No moze szukala sobie jakichs
substytutow, ktére sq w stanie zastqpic jej brak ojca. Natomiast wiem,
Ze strasznie za nim tesknila, i nie moge powiedzied, ze ona do korica te
sytuacje zaakceptowala. Ona moze sobie zdawala sprawe z tego, ze tak
nalezato zrobié, zeby poprawié byt rodziny, ale chyba nie byla w stanie do
kotica tego zaakceptowa¢ (nauczycielka Anety).

Analizujac wypowiedzi dzieci, nalezy jednoznacznie stwierdzi¢, ze

zagraniczny wyjazd rodzica jest przez wszystkich postrzegany jako sy-
tuacja wyjatkowo trudna. Jak wynika z zamieszczonych we wczesniej-
szym rozdziale fragmentéw wywiadéw, od dzieci wrecz wymaga sie
zrozumienia i zaakceptowania migracji ojca lub matki. Bez wzgledu na
dlugos$¢ pobytu rodzica za granic czy czestotliwos¢ podejmowanych

kontaktéw z rodzing, badane dzieci tesknia i pragng jedynie powrotu

rodzica. Tesknota i smutek zwigzane z rozdarciem rodziny w momen-

cie wyjazdu rodzica s3 odczuciami wpisanymi w sytuacje migracji.

Na podstawie przeprowadzonej analizy nalezy réwniez stwierdzic,

ze zardwno proces podejmowania decyzji o migracji, jak i jej przebieg



zaleza od specyficznego ukladu cech indywidualnych dziecka oraz
czynnikdéw tkwigcych w systemie rodzinnym i érodowisku szkolnym.

Mimo ze kazda opisana sytuacja jest odmienna, mozna jednak do-
strzec pojawiajace sie prawidtowosci. Wydaje si¢ bowiem, ze im silniej-
sze wiezy i relacje interpersonalne w rodzinie, tym trudniejsza staje si¢
decyzja dotyczaca migracji rodzica. Jednocze$nie mozna zauwazy¢, ze
tam, gdzie dzieci od poczatku aktywnie uczestniczylty w procesie po-
dejmowania decyzji, opor wobec migracji rodzica jest mniejszy. Naj-
trudniejsza dla dziecka jest taka sytuacja, w ktorej rodzice informuja
je o podjetej juz decyzji, wymagajac bezwzglednego jej zrozumienia,
akceptacji, a nawet zadowolenia. Dzieci, nie chcac sprawia¢ rodzicom
trudnosci, blokuja emocje i sprawiaja wrazenie pogodzonych z nowa
sytuacja. Jednocze$nie mozna odnie$¢ wrazenie, ze z czasem zaprze-
staja nawet prowadzenia rozméw na temat migracji, dystansujac sie
réwniez wobec rodzica, ktory pozostaje z nimi w domu.

Pozostajacy w kraju rodzic nie zawsze radzi sobie z nadmiarem
obowiazkéw oraz narastajacymi problemami dziecka. W takiej, trud-
nej dla wszystkich, sytuacji nieliczne rodziny podejmuja kolejng wazna
decyzje — o powrocie i polaczeniu rodziny.
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Edukacyjne i spoleczno-emocjonalne
konsekwencje euromigracji zarobkowych rodzicow
dla jakosci funkcjonowania dzieci

W ramach kazdego z uwzglednionych srodowisk edukacyjnych, tj.
(1) rodziny, (2) szkoly, (3) grupy réwiesniczej oraz (4) self dziecka,
udalo sie wyodrebni¢ zaréwno elementy wspdlne, to znaczy doswiad-
czenia bedace udzialem wiekszosci badanych dzieci, rodzicéw i na-
uczycieli, jak i elementy niepowtarzalne, tj. do$§wiadczenia roznicujace,
dzieki ktérym indywidualne historie Zycia dzieci euromigrantéw i ich
rodzin staly si¢ jeszcze bardziej wyraziste, a przez to konkluzywne.

Innymi slowy, w zaprezentowanym podejsciu do narracji zaakcen-
towano analityczng warto$¢ ,powszechnosci” i ,wyjatku” (por. Stake,
2009; Glaser, Strauss, 2009; Charmaz, 2009). W dyskusji zwrécono
uwage na ,uniwersalia”, tj. atrybuty $rodowisk socjalizacyjnych, kté-
re najczesciej wspotwystepowaly z korzystng sytuacja zyciowa dzieci
euromigrantdéw (czynniki ,salutogenetyczne”, np. przypadek Patrycjj,
Judyty i Michata). W nastepnym kroku wlasciwosci te kontrastowano
z cechami analizowanych $rodowisk, ktérym towarzyszyly negatywne
konsekwencje euromigracji zarobkowych rodzica/rodzicéw dziecka
(czynniki patogenetyczne, np. przypadek Anety i Marka). Na koniec,
tam gdzie bylo to mozliwe, podkreslano znaczenie ,wyjatku”, tj. do-
$wiadczen réznicujacych, potwierdzajacych regule, czyli postulowana
przez czynniki najczesciej powtarzajace sie (,powszechnos¢”) prawi-
dfowos¢.



Na podstawie przeanalizowanych przypadkéw podjeto prébe ka-
tegoryzacji zjawisk, proceséw i mechanizméw zachodzacych w obre-
bie rodziny, szkoly, grupy rowiesniczej i samego dziecka, a nastepnie
wskazania réznych typoéw $rodowisk zycia badanych dzieci, np. rodzin
proaktywnych vs nadreaktywnych, szkdl rozwijajacych aktywnosé
dziecka vs blokujacych rozwdj zdolnosci poznawczych i spotecznych
dziecka (Lofland, Snow, Anderson i Lofland, 2009).

Warto podkreéli¢, ze proby rekonstrukcji doswiadczen zycio-
wych bohateréw narracji podporzadkowano dwém podstawowym dla
podjetych badan zagadnieniom badawczym: (1) w jakich warunkach
ksztaltuja sie $ciezki edukacyjne dzieci cyrkulacyjnych migrantéw?
(2) w jaki sposéb w tych warunkach dziecko, rodzice, réwiesnicy i na-
uczyciele konstruuja droge edukacyjng ucznia?

Srodowisko rodzinne

Biorac pod uwagg zjawiska zaobserwowane w srodowisku rodzin-
nym, najczesciej powtarzajacym si¢ czynnikiem byly codzienne tele-
foniczne lub internetowe kontakty malzonkéw, ktore dotyczyly np.
probleméw dzieci w nauce, choroby tesciowej, najpilniejszych w danej
chwili zakupow, zwycigstw dziecka w réznego typu konkursach. Wia-
$ciwo$¢ ta pojawila si¢ we wszystkich rodzinach, w ktérych nie wysta-
pily negatywne zjawiska tradycyjnie wiazane z dlugotrwalq euromigra-
cja zarobkowa rodzica/rodzicéw dziecka lub ,eurosieroctwem” (Euro-
sieroctwo..., 2008; Walczak, 2008b; Kozak, 2010). Kontakty cztonkéw
rodziny z przebywajacym poza granicami kraju rodzicem, jak wskazuja
badani (przypadek Nadii), z czasem nabraly charakteru codziennych
rytualéw, wzmacniajacych wewnatrzrodzinne wiezi.

W ramach analizowanej charakterystyki warto takze rozpatrywa¢
ceche pokrewna, tj. wzajemne zainteresowanie nieobecnego w kra-
ju wspétmalzonka sprawami partnera, przejawiajace si¢ w dbalosci
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0 jego dobre samopoczucie, odpowiedzialnosci za losy rodziny i we
wzajemnym zaufaniu do siebie. Innymi stowy, w rodzinach, w ktérych
nie zaobserwowano negatywnych zjawisk zwigzanych z cyrkularng mi-
gracja zarobkowa, podejmowane s3 proby zachowania normalno$ci,
mimo nienormalnej sytuacji malzeristw na odleglos¢ (distance mar-
riage) (przypadek Patrycji i Nadii). Biorac pod uwage fakt, ze zebrane
dane pochodza z badan jakosciowych (interpretatywnych), a nie ilo-
$ciowych (wyjasniajacych), nie da sie ocenié, czy cecha ta stanowita
przyczyne czy tez skutek korzystnej sytuacji dziecka euromigrantow
czy tez tylko przypadkowo z nig wspotwystepowala, korelujac z inng,
nieuwzgledniong w badaniu zmienna.

Kolejna cecha dotyczy poziomu konsolidacji rodziny wokot
wspdlnych celéw; towarzyszy jej $wiadomos¢ tego, ze ,wyjazd cze-
mus$ stuzy” — najczesciej poprawie losu czlonkéw rodziny (przypadek
Nadii). Z oméwionga wlasciwo$cia powigzana jest kolejna charaktery-
styka, mianowicie przeznaczanie zarobionych za granica pieni¢edzy na
edukacje dzieci, np. dodatkowe zajecia, kursy doskonalace znajomo$¢
jezykéw obcych (przypadek Judyty).

Jednoczesnie niekorzystnej sytuacji zyciowej, w jakiej znalazly sie
dzieci migrujacych rodzicéw, wspoltowarzyszyla taka cecha srodowi-
ska rodzinnego, jak brak zainteresowania sprawami dziecka ze strony
nieobecnego rodzica (przypadek Marka i Anety — zwlaszcza jej relacja
z matka). Jak wynika z zebranego materiatu empirycznego, stopniowe
ograniczanie kontaktoéw z dzieckiem, az do catkowitego ich zerwania,
wspotwystepowalo z wezesniejszym lub rownoleglym zmniejszaniem
liczby kontaktéw rodzica z przebywajacym w kraju wspéimalzonkiem.
Do omawianej grupy czynnikéw mozna réwniez zaliczy¢ rozpad wie-
zi malzenskich oraz rozwéd rodzicéw dziecka (przypadek Anety).
Biorac pod uwage zasygnalizowany zwiazek miedzy liczbg kontaktow
miedzy wspélmalzonkami a rozpadem wiezi malzenskich/rodzinnych
i rozwodem rodzicéw dziecka, warto w kolejnych badaniach, prowa-
dzonych w bardziej kontrolowanych warunkach, oceni¢, ktéry z nich



byt przyczyna, a ktéry konsekwencja omowionych zjawisk. Z jednej
bowiem strony, brak kontaktéw rodzica z dzieckiem i wspdélmatzon-
kiem mozna traktowaé jako przyczyne rozpadu wiezi malzenskich i ro-
dzinnych, a w konsekwencji rozwodu rodzicéw dziecka, co na pierwszy
rzut oka wydaje sie wysoce prawdopodobne, z drugiej jednak — réwnie
prawdopodobny i logiczny jest kierunek przeciwny, zgodnie z ktérym
to rozpad wiezi rodzinnych i malzenskich jest przyczyna pézniejszego
redukowania czesto$ci kontaktéw rodzica z dzieckiem i wspdélmatzon-
kiem, a nastepnie mozliwego rozwodu.

Obie interpretacje znajduja potwierdzenie w wynikach badan em-
pirycznych, w ktérych analizowano sytuacje rodzinng dzieci euromi-
grantéw. I tak, Walczak (2008a) podkresla, ze w ok. 16% przypadkéw
rodzin dzieci euromigrantéw wyjazd jednego z rodzicow pociaga za
soba oslabienie wiezi emocjonalnych z drugim rodzicem. Z kolei brak
silnych wiezi uczuciowych miedzy matzonkami to jeden z najistotniej-
szych predyktoréw rozpadania si¢ rodzin (Wojciszke, 2009; Olear-
czyk, 2007). Kryzys malzefistwa, a w konsekwencji rozwéd rodzicéw
jest dla dziecka bardzo trudng sytuacja, ktéra moze doprowadzi¢ do
wystapienia nerwicy, depresji i lekéw (przypadek Anety, zwlaszcza re-
akcje emocjonalne przypominajace lek separacyjny).

Rozpad rodziny w destrukcyjny sposéb wplywa na dotychczasowe
relacje miedzy malzonkami oraz miedzy rodzicami a dzieckiem, ktd-
re ,z przyjaznych staja si¢ czgsto wrogie. Rozwod zmienia takze ilos¢
i jako$¢ interakcji dziecka z dorostymi, i to zaréwno z rodzicem, ktéry
odszed}, jak i tym, ktéry zostal w domu” (Sokal, 2001: 199). Analizu-
jac relacje miedzy rodzicami a dzie¢mi, Sokal (2001) dodaje, ze stres
zwigzany z rozpadem rodziny, poczucie osamotnienia, opuszczenia
i beznadziejno$ci moze réwniez powodowacd zmiane postepowania ro-
dzicéw wzgledem dzieci (przypadek Anety i Marka).

Jednoczesnie, jak wskazuje Smolinska (2008: 76), za decyzja
o wyjezdzie za granice kryja si¢ nie tylko przyczyny ekonomiczne, ale
réwniez psychologiczne, tj. ,brak bliskiej wiezi w malzenstwie, brak
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rozmow, wzajemne rozczarowanie, nieumiejetno$¢ budowania stalej
i silnej relacji, gdy okres zakochania i fascynacji juz minal, tkwienie
w nierozwigzanych kryzysach i blednych kolach wzajemnych oskar-
zen'”. W konsekwencji, malzonkom cz¢sto wydaje sie, ze wyjazd part-
nera za granice do pracy to zbawienny pomyst, ktéry jednak — biorac
pod uwage statystyki — w ponad 30% przypadkéw doprowadza do roz-
padu matzenstwa.

Omoéwionym whadciwoéciom srodowiska rodzinnego, jak widag,
moga towarzyszy¢ bardzo negatywne zjawiska zachodzace w sferze
emocjonalnego funkcjonowania dzieci euromigrantéw. W ramach
przeanalizowanych przypadkéw najbardziej przejmujace bylo poczu-
cie opuszczenia, odrzucenia, bycia niechcianym dzieckiem (przypadek
Marka). Kolejnym, réwnie destabilizujagcym czynnikiem, ktéry mozna
wigza¢ z rozpadem wiezi rodzinnych, rozwodem i narastajacymi kon-
fliktami miedzy malzonkami, jest dzieciece poczucie ciaglej niepewno-
§ci i braku stabilizacji Zyciowej (przypadek Anety), wspStwystepujace
czasem z oddawaniem dziecka pod opieke coraz to innych opiekunéw,
np. dziadkéw (przypadek Marka).

Ze wspolnota celdéw, tj. cecha rodzin, w ktérych nie zaobserwo-
wano negatywnych konsekwencji sezonowych migracji, wyraznie kon-
trastuja egoizm wspolmaltzonkéw i podporzadkowywanie wyjazdow
wylacznie celom finansowym. Pierwsza z cech przejawiala si¢ w zalu,
zazdrosci, pretensjach kierowanych pod adresem nieobecnego mat-
zonka o to, ze pozostajacy w kraju rodzic musi zajmowac si¢ domem
i dzieckiem, co przeszkadza (lub uniemozliwia) w realizacji jego pla-
néw zyciowych i aspiracji (przypadek Marka). Druga z cech wiazata
sie z traktowaniem zarabianych za granica pieniedzy jako celu autono-
micznego (motywacja merkantylna), a nie $rodka stuzacego do popra-
wy losu czlonkow rodziny czy tez zaspokajania ich potrzeb wyzszych,
np. bezpieczenstwa emocjonalnego (przypadek Marka i czgsciowo
Anety).



Do podobnych wnioskéw dochodzi Kukutowicz (1999: 65), ktéra
na podstawie analizy dostepnych badan na temat sytuacji wychowaw-
czej w rodzinach euromigrantéw sugeruje, ze panujacy w nich klimat
moze by¢ przesigkniety ,niepokojem, osamotnieniem, brakiem pet-
nych wiezi, a takze wzoréw os6b znaczacych. Podporzadkowanie zycia
rodziny zdobywaniu $rodkéw materialnych kieruje zycie ku «mie¢»,
anie <<byé>>”.

Kolejnym, wystepujacym w wiekszosci przebadanych przypad-
koéw, czynnikiem chronigcym dziecko przed negatywnymi konsekwen-
cjami rozlgki z rodzicem byly intensywne kontakty dziecka z rodzicem
po jego powrocie do kraju. Wspélny czas byl wykorzystywany w mniej
lub bardziej aktywny sposéb, np. na ogladanie filméw (przypadek
siostr Aliny i Oliwii), czytanie bajek (przypadek Judyty) czy tez wypra-
wy na mecze pitki siatkowej lub spacery (przypadek Patrycji).

Cecha wyraznie korespondujaca z intensywno$cia kontaktow
z rodzicem podczas jego nieobecnodci i w trakcie pobytu w Polsce
(przypadek Michata) jest tesknota dziecka za nieobecnym rodzicem
i traktowanie go jako autorytetu (przypadek Judyty). Moze to by¢ ro-
zumiane jako szanowanie opinii rodzica, nie z powodu odczuwanego
strachu, ale szacunku i wiary w to, Ze ma on racje w sprawach waznych
dla dziecka. W ramach omawianej cechy warto réwniez analizowa¢
podkreslane przez bohateréw wywiadéw partnerstwo opiekunéw
w relacjach z dzie¢mi i ich wiare w to, ze moga liczy¢ na pomoc rodzica
wtrudnych dla siebie chwilach (przypadek Patrycji). W tym kontekscie
duzego znaczenia nabiera inny, réwnie czgsto podkreslany czynnik,
a mianowicie umiejetne laczenie roli ojca i matki przez rodzica pozo-
stajacego w kraju podczas nieobecnosci partnera (przypadek Nadii).

Poziom odczuwanego szacunku wobec rodzicéw, tesknoty i checi
przebywania z nimi mozna traktowac¢ jako funkcje czasu przeznacza-
nego przez rodzica przebywajacego w kraju na kontakt z dzieckiem
— kolejnego z najcze$ciej wymienianych czynnikéw, wspolwystepuja-
cych z korzystna sytuacja zyciowa dziecka euromigrantéw. Kontakty
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te, jak wynika z zebranego materiatlu empirycznego, charakteryzuja sie
duza intensywno$cig i zaangazowaniem w relacje, nawet woéwczas, gdy
z uwagi na duzg liczbe zajec¢ rodzica, obiektywnie trwaja kilka, kilka-
nascie minut dziennie. Analizowang ceche warto interpretowaé wraz
zkolejna, pokrewng i réwnie czgsto wymieniang, mianowicie dbaloscia
rodzicéw o edukacje dziecka, przejawiajaca si¢ w codziennej pomocy
w odrabianiu zadan domowych, dopilnowywaniu, by dziecko bylo co-
dziennie przygotowane do zaje¢, utrzymywaniu systematycznych kon-
taktow ze szkola czy organizowaniu transportu dla dziecka, gdy trzeba
je zawiez¢ na dodatkowe zajecia (przypadek Judyty). Nietrudno za-
uwazy¢, ze rodzice moga wspiera¢ dziecko w réznych sytuacjach, takze
tych zwigzanych z jego edukacja, o ile systematycznie poswigcaja mu
wlasny czas.

Na drugim biegunie ulokowa¢ mozna takie patogenne cechy sro-
dowisk rodzinnych, jak np. zaktécona socjalizacja dziecka, prowadzaca
do jego demoralizacji, przejawiajacej sie miedzy innymi w niechetnym
pelnieniu roli ucznia w szkole i dziecka w rodzinie (przypadek Marka
i Anety). Brak zainteresowania sprawami dziecka ze strony opiekunéw
w obu analizowanych przypadkach wigzal sie z praktyka oszukiwania
dzieci przez rodzicow odnosnie do daty powrotu z zagranicy i najbliz-
szego spotkania z dzieckiem lub ciagltego przesuwania wizyt i spotkan
z dzieckiem. Tego typu postepowanie zawsze prowadzito do negatyw-
nych dla prawidtowego przebiegu socjalizacji konsekwencji, np. braku
wiary w prawdomdéwnos¢ rodzicdw i przejmujacego poczucia odrzuce-
nia emocjonalnego u dziecka i/lub rodzica (odpowiednio: przypadek
Marka i przypadek ojca Anety).

Kolejnym czynnikiem, ktéry mozna interpretowac jako patogenna
wladciwo$é¢ §rodowiska rodzinnego, jest angazowanie dzieci w konflik-
ty rodzicéw. Rodzice moga walczy¢ o dziecko przy rozwodzie (przypa-
dek Anety) lub tez traktowaé dziecko w sposéb sugerujacy mu, ze jest
niechciane, nieakceptowane, zakléca ,normalny” tryb zycia mamy lub

taty (przypadek Marka).



Uzyskane wyniki koresponduja z analizami innych autoréw zajmu-
jacych sie problematyka eurosieroctwa i zarobkowych migracji cyrku-
larnych. Zdaniem Walczaka (2008b: 11), dluzsza nieobecnos¢ rodzica,
tj. od sze$ciu miesiecy do jednego roku i wiecej, znaczaco oslabia wiezi
z dzieckiem i podnosi prawdopodobienistwo ,wystapienia traumatyzuja-
cego efektu odrzucenia”. Ponadto, jak przekonuje Kukulowicz (1999),
dlugotrwala migracja zarobkowa moze wplywa¢ na postawy rodzicow
wobec dziecka. Na przyktad wczesniejsza postawa akceptacji moze zmie-
ni¢ sie, przynajmniej w oczach dziecka, w postawe odrzucenia. Jak wyka-
zata autorka, w rodzinach, w ktérych nieobecny jest ojciec, jedynie 16%
dzieci przyznaje, ze s przez niego kochane. Pozostale oceniaja, ze nie
maja w nim emocjonalnego wsparcia. Jest on postrzegany jako osoba,
yktora rzadziej kocha i czesciej nie rozumie. W przypadku dluzszej nie-
obecnosci dziecko zapomina, jaki on jest” (Kukulowicz, 1999: 64).

Badacze (Tyszka, 1974; Sokal, 2001; Plopa, 2004) zajmujacy
si¢ problematyka rodziny argumentuja, ze rozpad wiezi malzenskich,
a w konsekwencji ochladzanie panujacego w niej klimatu spolecz-
no-emocjonalnego, prowadzi do obnizenia jakosci realizacji jednej
z podstawowych funkgji rodziny, tj. funkcji emocjonalno-ekspresyj-
nej (Tyszka, 1974, 2002) lub psychohigienicznej (Ziemska, 1986).
Jej wypelnianie umozliwia czlonkom rodziny uzyskiwanie ,catkowicie
intymnego oddzwieku psychicznego, ktéry poza gronem najblizszej
rodziny jest na ogét nieosiagalny” (Tyszka, 1974: 67). Tyszka pod-
kreéla rowniez, ze ,kazdy normalny czlowiek odczuwa potrzebe po-
siadania kregu najblizszych osoéb, ktére by kochat i przez ktore bylby
kochany. Zazwyczaj rodzina najpelniej zaspokaja te potrzebe” (tamze:
67-68).W podobnym duchu wypowiada si¢ Ziemska (1986), wiazac
funkcje psychohigieniczng z zaspokajaniem takich potrzeb czlonkéw
rodziny, jak: potrzeba bezpieczenstwa, poczucia stabilizacji i przyna-
leznosci, oddzwigku emocjonalnego i mozliwo$ci wymiany uczud. Ich
zaspokajanie, zdaniem autorki, pelni istotng role profilaktyczng, chro-
nigc cztonkow rodziny przed zaburzeniami emocjonalnymi.
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Cytowana wczesniej Sokal (2001) przekonuje, ze wzajemny sza-
cunek partneréw, umiejetno$¢ porozumiewania sie, satysfakcja z kon-
taktéow seksualnych, wspdlne zainteresowania oraz przestrzeganie
ustalonych zasad i norm moralnych to czynniki, ktére chronia wiezi
rodzinne. Autorka podkrela, ze ,wiez taka moze zosta¢ uksztaltowana
jedynie w rodzinie pelnej” (tamze: 199). ,Zycie na hustawce” (Jazwin-
ska i Okolski, 2001), swoiste dla rodzicéw cyklicznie migrujacych poza
granice kraju w celach zarobkowych, moze negatywnie wplywaé na
wskazane przez Sokal (2001) parametry silnej i trwalej wiezi w rodzi-
nie, poczawszy od uczu¢ malzonkéw wzgledem siebie, poprzez udane
pozycie seksualne, a skoficzywszy na poszanowaniu wspoélnych norm
etycznych.

Czynniki rzadziej wymieniane, aczkolwiek nie mniej wazne
z punktu widzenia sytuacji zyciowej dziecka, mozna podzieli¢ na dwie
grupy. Pierwsza dotyczy szeroko pojetych praktyk wychowawczych
stosowanych przez rodzicéw wobec dziecka. W grupie tej znalazly sie:
(1) jednomyslnosé rodzicéw dotyczaca spraw dziecka, np. decyzji po-
dejmowanych w sprawach edukacji dziecka, jego klopotéw w nauce
i dyscyplinie (przypadek Michata); (2) dbato$¢ o prawidlows socjali-
zacje dziecka od najmlodszych lat, przejawiajaca sie¢ we wdrazaniu go
do pelnienia przypisanych mu rél w rodzinie i szkole, wspolwystepu-
jaca z dawaniem dziecku duzej swobody, po zrealizowaniu przez nie
powierzonych obowigzkéw (przypadek Patrycji); (3) konsekwent-
ny i adekwatny (kontyngenty) system nagradzania i karania dziecka.
Ostatni ze wskazanych atrybutéw wyrazat si¢ na przyklad w natych-
miastowosci reakecji rodzicéw na zachowania dziecka niezgodne z nor-
mami obowigzujacymi w domu lub w szkole (np. niepostuszenistwo
wobec rodzica lub nauczyciela, przypadek Judyty).

Druga kategoria obejmuje rézne, czesto jednokrotnie (dlatego
tez by¢ moze przypadkowe) wymieniane czynniki. Wéréd nich znala-
zly sie: (1) systematyczne odwiedzanie rodzica przebywajacego poza
granicami Polski w okresie ferii i/lub wakacji (przypadek Michata



i Judyty); (2) wzrost poczucia wlasnej skutecznosci i samooceny u ro-
dzica przebywajacego poza granicami kraju, zwlaszcza gdy udaje mu
sie znalez¢ prace i utrzymaé w obcym $rodowisku (przypadek Nadii);
(3) pomoc rodzinie i dziecku ze strony dziadkéw, gdy rodzic/rodzice
znajduja si¢ poza granicami Polski (przypadek Anety).

Ostatni z wymienionych czynnikéw $rodowiska rodzinnego,
w $wietle zebranego materialu empirycznego, mozna takze interpre-
towac jako wlasciwos¢, ktéra wplywa negatywnie na sytuacje zyciowa
dziecka. Dzieje si¢ tak na przyklad, gdy rodzice dziecka nie wspolpra-
cuja z jego dziadkami (przypadek Marka) lub gdy dziadkowie dziecka
podczas nieobecnosci jego rodzicéw, bez porozumienia z nimi, inte-
gruja w sprawy rodziny (przypadek Nadii).

Zaobserwowane réznice w zakresie spdjnosci, adekwatnosci, po-
ziomu kontyngencji rodzicielskich praktyk wychowawczych stoso-
wanych wobec dzieci w rodzinach, w ktérych nie pojawily sie vs po-
jawily sie negatywne konsekwencje euromigracji zarobkowych, warto
przedyskutowaé w $wietle wynikéw badan innych autoréw, w ktérych
podjeto podobng problematyke. Analizujac relacje miedzy dzie¢mi
a migrujacymi rodzicami, Fojcik (2007) zwraca uwagg, ze nadmiernie
wymagajaca postawa rodzica przed jego wyjazdem za granice moze ra-
dykalnie zmieni¢ si¢ w postawe permisywna, gdy po kilku miesiacach
rozlaki z dzieckiem rodzic ten stara si¢ wynagrodzi¢ dziecku swoja nie-
obecno$¢ prezentami i/lub skrajng ulegtoscia (por. tez Eurosieroctwo...,
2008 oraz pordéwnaj zachowanie ojca Nadii, zblizone do opisu przed-
stawionego przez Fojcik, 2007).

Dla odmiany, nadmiernie chronigca postawa pozostajacego w kra-
ju rodzica w sprzyjajacych warunkach moze przeksztalca¢ si¢ w posta-
we nadmiernie wymagajaca wobec dziecka, zwlaszcza gdy jego ple¢
jest tozsama z plcig rodzica-migranta. Dziecko moze przejmowac
obowiazki nieobecnego rodzica, np. pod nieobecno$¢ matki cérka
moze przygotowywaé positki dla reszty rodziny (Smoliriska, 2008; Ku-
kutowicz, 1999). Biorac pod uwage najczestsze przypadki, Smoliniska
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(2008: 77) zwraca uwage, ze pod nieobecno$¢ ojca, gdy dziecko prze-
bywa wylacznie z matka, ,niepotrzebnie, przedwczesnie staje si¢ part-
nerem — najczes$ciej mamy — nadmiernie obcigzonym odpowiedzial-
noscia nieadekwatna do jego wieku”. Podobnie Kukulowicz (1999:
61) podkresla, ze matki, ktérych partnerzy czasowo przebywaja poza
domem, ograniczaja swoje kontakty z dzie¢mi do schematycznych roz-
mow — ,nawykowo pytaja o odrobione lekcje, wydaja rozporzadzenia
dotyczace organizacji nastgpnego dnia, udzielaja upomnien «na za-
pas»” (por. tez Eurosieroctwo..., 2008; przypadek Marka i Anety).

Fojcik (2007) sugeruje, ze koniecznos¢ zastepowania ojca moze
sklania¢ matki do prezentowania wobec dziecka wigkszej stanowczosci
i stawiania mu wyzszych wymagan (przypadek Patrycji). Niezaleznie
od swoich staran, w ponad 70% przypadkéw matkom brakuje konse-
kwencji w egzekwowaniu przydzielanych dzieciom obowiazkéw. Moz-
na w zwiazku z tym przyjaé, ze w relacjach z dzie¢mi prezentuja one
niekonsekwentny wzorzec oddziatywan wychowawczych, polegajacy
na stosowaniu pochwal i nagréd lub kar i krytyki w czgsto nieprzewidy-
walny sposob, tj. niezwiazany z wczesniejszym zachowaniem dziecka.
Tego typu niekonsekwencja, zdaniem analitykéw zachowania (Var-
gas, 2009; por. tez Konarzewski, 1979), moze w destabilizujacy sposéb
wplywa¢ na rozwoj spoleczno-emocjonalny dziecka i prowadzi¢ do za-
burzen w jego zachowaniu (przypadek Marka).

Srodowisko szkolne

W przypadku srodowiska szkolnego najczeéciej wskazywanym
czynnikiem, ktory wspotwystepowal z korzystng sytuacja zyciowa ba-
danych dzieci, byt pozytywny klimat spoleczno-emocjonalny panujacy
w szkole. Wlasciwos¢ te bohaterowie wywiadow wigzali z zyczliwo$cia
nauczycieli, ktérzy, gdy jest to potrzebne uczniom, potrafia rozmawia¢



naroézne, czesto trudne tematyiudzieli¢ wskazdwek w sprawach osobis-
tych. Ponadto przyjazny klimat szkoty byl laczony z pozytywna ocena
szkoly, w ktorej oferowane dzieciom zajgcia ze wzgledu na tres¢ i forme
nie s3 przykrym obowiazkiem, ale przyjemnoscia (przypadek Judyty).

W szkole charakteryzujacej sie¢ wyzej wskazanymi parametrami
uczniowie, zwlaszcza pracowici i ambitni (przypadek Michala i Ju-
dyty), obdarzani s3 sympatia nauczycieli. Mozna to wigza¢ z efektem
kontrastu miedzy negatywnym stereotypem ,eurosieroty” (Trusz
i Kwiecien, 2012) a rzeczywistymi, czesto wysokimi osiagnieciami
dzieci euromigrantéw, zestawianymi z paradoksalnie nizszymi wynika-
mi ich réwiesnikow, wychowywanych w rodzinach pelnych. Jezeli tak
jest wistocie, to wynikajace z efektu kontrastu pozytywne zaskoczenie
moze sklania¢ nauczycieli do lepszego traktowania, a zatem czestszego
chwalenia i nagradzania dzieci euromigrantéw, ktére mimo trudniej-
szej sytuacji zyciowej niz réwiesnicy pochodzacy z rodzin pelnych uzy-
skuja zblizone lub nawet lepsze od nich wyniki.

Kolejny, réwnie czesto wskazywany czynnik taczy sie z charakte-
rem kierowanych wobec dzieci oddzialywan dydaktycznych. Wysoka
jakos¢ oferowanej edukacji przejawiala sie w duzej zawartosci informa-
cyjnej prowadzonych zaje¢ (liczba i poziom trudnosci prezentowanego
na zajeciach materiatu nauczania), zdolnosci nauczyciela do motywo-
wania uczniéw do nauki, tworzenia okazji, w ktorych uczniowie moga
swobodnie prezentowa¢ wiedze i umiejetnoéci, oraz kontrolowania
wynikéw pracy dzieci (przypadek Patrycji). Wysoka jako$¢ oferowanej
edukacji, zdaniem badanych osob, wigzala sie tez z organizowaniem
przez nauczyciela (szkole) dodatkowych, atrakeyjnych dla dzieci zaje¢.

Tworzenie sprzyjajacych warunkéow do prezentowania wiedzy
i umiejetnosci, w odniesieniu do dzieci euromigrantéw, wigzalo sie
ze specyficznym dla tej grupy uczniéw czynnikiem, jakim bylo wy-
korzystywanie w trakcie zaje¢ wiedzy i doswiadczen zdobytych przez
dziecko za granicg, podczas jego wizyt u rodzica (przypadek Michata).
Grupe cech, ktdre za Rosenthalem i jego wspotpracownikami (Rosen-
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thal, 2002b; Harris, Rosenthal, 1985; por. tez Babad, 2009) mozna
interpretowa¢ w kategoriach tzw. czynnika wktadu i wydajnosci pracy
nauczyciela, zamyka zdolno$¢ nauczyciela do ukazywania pragmatycz-
nej wartosci wiedzy i umiejetnosci zdobywanych w szkole, np. jezykoéw
obcych w kontaktach z obcokrajowcami lub poszukiwania informacji
w Internecie (przypadek siéstr Aliny i Oliwii).

Omowione czynniki mozna zestawi¢ z cechami $rodowiska szkol-
nego, ktore zgodnie z najlepsza wiedza autora niniejszego opracowa-
nia wspolwystepowaly z niekorzystnymi z punktu widzenia sytuacji
edukacyjnej dziecka zjawiskami. Najczesciej wskazywang wlasciwo$cia
byt brak zainteresowania nauczycieli sprawami dzieci euromigrantow.
Brak adekwatnej pomocy pedagogiczno-psychologicznej, np. zajeé
kompensacyjno-wyréwnawczych, w trudnych dla wskazanej grupy
ucznidéw sytuacjach zyciowych mégl nasila¢ réznego rodzaju problemy
w nauce i/lub zachowaniu (przypadek siéstr Aliny i Oliwii), a w skraj-
nym przypadku prowadzi¢ do drugorocznosci (przypadek Marka).
W szerszej perspektywie wladciwos¢ te mozna potraktowac jako przy-
ktad braku systemowych w polskiej szkole rozwiazan dotyczacych wy-
pelniania przypisanych jej funkcji opiekuriczej i wychowawczej (przy-
padek Marka i Anety).

Réwnie symptomatyczng dla polskiego systemu edukacji i opieki
cechg, cho¢ rzadziej wymieniang, byt brak czynnej $wietlicy szkolnej,
do ktérej przebywajacy w kraju rodzic mégltby posta¢ dziecko w cza-
sie pracy, lub niedostosowanie godzin jej dziatania do potrzeb rodzica
samotnie opiekujacego sie dzieckiem (przypadek Nadii). Liste nega-
tywnych wlasciwosci érodowiska szkolnego zamyka cecha, ktora moz-
na wiaza¢ ze sklonnoscia nauczyciela do faworyzowania wybranych
ucznidéw, np. poprzez wkladanie wiekszego wysiltku i poswigcanie czasu
tym, ktérzy nie sprawiaja klopotéw dydaktycznych oraz osiagaja wyni-
ki $wiadczace o tym, ze wlozony przez nauczyciela trud w ich edukacje
daje wymierne efekty. Jednoczesnie ignorowane sg te dzieci, ktérych
osiagniecia sa niewspotmierne do wkladanego w ich edukacje wysitku.



Réwniez i te zachowania mozna interpretowad w ramach zapropono-
wanej przez Rosenthala i jego wspotpracownikéw (Rosenthal, 2002b;
Harris i Rosenthal, 1985) klasyfikacji czterech ogélnych wzorcéw od-
dziatywan edukacyjnych nauczycieli, kierowanych wobec uczniéw.
Na podstawie przeprowadzonych metaanaliz badan prowadzo-
nych zaréwno w naturalnych warunkach klasy szkolnej, jak w i $cigle
kontrolowanych sytuacjach eksperymentalnych Rosenthalowi udalo
sie wyodrebni¢ cztery czynniki (kategorie zachowan), za po$rednic-
twem ktorych nauczyciele moga faworyzowa¢ lub defaworyzowac
wybranych uczniéw (np. z powodu ich przynaleznosci do okreslonej
grupy spolecznej, w tym ,eurosierot”, por. Trusz i Kwiecien, 2012).
Czynnik pierwszy — klimat — obejmuje tendencyjne zachowania
nauczycieli, dzieki ktérym w klasie szkolnej tworzona jest bardziej
oschla atmosfera emocjonalna wokot dzieci nalezacych do réznych
grup ryzyka (w tym prawdopodobnie ,eurosierot”), wobec ktérych
przyjeto niekorzystne oczekiwania dotyczace osiagnie¢ edukacyjnych,
cech osobowych, stosunku wobec norm spolecznych. Chtéd emocjo-
nalny moze by¢ przekazywany dzieciom za pomoca jawnych — werbal-
nych lub bardziej subtelnych — niewerbalnych komunikatéw. Cieplej-
sza atmosfera tworzona jest natomiast wobec dzieci obdarzanych wy-
sokimi oczekiwaniami edukacyjnymi (przypadek Patrycji vs Marka).
Czynnik drugi — sprzezenia (informacje) zwrotne — dotyczy po-
chwal, nagrod oraz kar i krytyki kierowanej przez nauczyciela wobec
uczniéw. Uczniowie, ktérych nauczyciel nie docenia, sa czeéciej kry-
tykowani i karani oraz rzadziej chwaleni i nagradzani w poréwnaniu
do dzieci, wobec ktérych przyjeto wysokie oczekiwania edukacyjne.
Kolejny czynnik — wklad — mozna wiaza¢ z tendencja nauczycieli do
przekazywania wiekszej ilosci bardziej skomplikowanego materiatu na-
uczania dzieciom obdarzanym korzystnymi oczekiwaniami edukacyj-
nymi oraz ograniczania go w przypadku dzieci, ktérych nie doceniaja
(przypadek Judyty vs siéstr Aliny i Oliwii). Ostatni czynnik — wydaj-

no$¢ — przejawia si¢ w skfonnoséci nauczycieli do tworzenia lepszych
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mozliwo$ci prezentowania wiedzy i umiejetnosci na forum klasy szkol-
nej uczniom obdarzanym wysokimi oczekiwaniami oraz ograniczania
takich mozliwosci dzieciom, wobec ktérych przyjeto niekorzystne hi-
potezy na temat ich potencjatu edukacyjnego, np. nalezacych do réz-
nych grup ryzyka (przypadek Michata vs Marka).

Przyjmujac, ze ,eurosieroctwo” rzeczywiscie pelni funkcje nega-
tywnego pietna (Trusz i Kwiecien, 2012; Trusz i Kwieciniska, 2012)
i wyzwala u nauczycieli niekorzystne wyobrazenia na temat dzieci eu-
romigrantéw, to w $wietle prac przegladowych (Brophy, 1983; Good,
1987; Jussim, Robustelli i Cain, 2009) i metaanaliz (Harris i Rosen-
thal, 1985) dotyczacych procesu komunikowania oczekiwan, z kazdym
czynnikiem poéredniczacym mozna wigza¢ specyficzne zachowania
nauczycieli, kierowane z duzym prawdopodobiefistwem do omawia-
nej grupy dzieci.

W ramach klimatu mozna rozpatrywa¢é: (1) inicjowanie mniej
serdecznych interakcji z ,eurosierotami”, zawierajacych mniejsza licz-
be behawioralnych wskaznikéw wsparcia emocjonalnego, np. usmie-
chéw, (2) mniej wskaznikéw uwagi poswigcanej dzieciom, np. rzadsze
kontakty wzrokowe, rzadsze potakiwanie glowa. W ramach sprzezen
zwrotnych mozna analizowaé: (1) niewlagciwe wzmacnianie poprzez
nagradzanie nieodpowiednich zachowar lub niepoprawnych odpowie-
dzi ,eurosierot”; (2) czestsze krytykowanie tej grupy dzieci za porazki;
(3) rzadsze chwalenie ich za sukcesy oraz (4) rzadsze i ubozsze pod
wzgledem zawartosci informacje zwrotne, w reakgji na pytania ,euro-
sierot”. Z kolei wklad mozna wiaza¢ z nastepujacymi zachowaniami:
(1) stawianie ,eurosierotom” nizszych wymagan, poprzez przeka-
zywanie mniejszej ilo$ci materialu nauczania oraz ograniczanie ilo-
$ci wyjasnien i powtoérzen, w tempie niedostosowanym do poziomu
wiedzy i umiejetnosci dziecka; (2) Sciste kierowanie i kontrolowanie
dzialan tej grupy dzieci, ktére godzi w rozwdj ich samodzielnosci;
(3) czestsze stosowanie nieefektywnych i czasochlonnych metod
nauczania, zwlaszcza gdy czas zajec jest ograniczony. Na koniec, wy-



dajnos¢ nauczyciela moze by¢ faczona ze: (1) skracaniem czasu ocze-
kiwania na odpowiedz ,eurosierot”; (2) udzielaniem odpowiedzi za
yeurosierote” lub przekazywaniem pytania innemu dziecku, zamiast
zachecania do poprawy wypowiedzi poprzez powtoérzenie tego samego
pytania, zadanie nowego lub dostarczenie ,eurosierocie” odpowied-
nich wskazéwek; (3) ograniczaniem dostepu do informadji, ktére do-
tycza zachowan i wypowiedzi tej grupy dzieci, prezentowanych na fo-
rum klasy szkolnej; (4) poswiecaniem mniejszej uwagi i inicjowaniem
mniejszej iloci interakeji z ,eurosierotami”; (S) rzadszym wzywaniem
do odpowiedzi; (6) sadzaniem w tawkach oddalonych od biurka na-
uczyciela; (7) inicjowaniem czestszych kontaktéw o prywatnym, a nie
publicznym charakterze; (8) stosowaniem odmiennych procedur te-
stowania wiedzy i umiejetnosci ,eurosierot” w poréwnaniu do dzieci
pochodzacych z rodzin pelnych, przyznawanie nizszych ocen z zadan
i testow, jak rowniez rzadsze interpretowanie cze$ciowo poprawnych
wypowiedzi na korzyé¢ ,eurosierot” (Brophy, 1983; Harris i Rosen-
thal, 1985).

Warto zaznaczy¢, ze przedstawiony model jest modelem staty-
stycznym, stad tez nie musi on pasowac do wszystkich danych, ktére
udalo sie zgromadzi¢ w ramach przeprowadzonych wywiadéw. Przy-
ktadem moze by¢ brak informacji na temat réznic w kierowanych
sprzezeniach (informacjach) zwrotnych wobec dzieci euromigrantéw
vs uczniéw z innych grup spolecznych lub nieoczekiwana sympatia
nauczycieli kierowana wobec wybranej grupy dzieci euromigrantéw,
ttumaczona efektem kontrastu i pozytywnego zaskoczenia.

Biorac pod uwage tego typu anomalie, tj. kierunki relacji zacho-
dzacych miedzy nauczycielem a uczniem, niezgodne z zalozeniami
modelu, Rosenthal (1989) przeksztalcit teorie czterech czynnikéw po-
sredniczacych w teorie emocji-wysitku (affect—effort theory), wyodreb-
niajac dwa czynniki gléwne, tj. emocje (affect) i wysitek (effort), oraz
dwa czynniki drugiego rzedu, tj. wydajnos¢ i sprzezenia zwrotne. We-
dlug zmodyfikowanego modelu ,,zmiana w poziomie oczekiwan utrzy-
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mywanych przez nauczyciela odno$nie do osiagnie¢ intelektualnych
ucznia jest powigzana ze (a) zmiana emocji prezentowanych uczniom
przez nauczyciela i relatywnie niezalezng (b) zmiana stopnia wysitku
wkladanego przez nauczyciela w proces nauczania tego ucznia” (Ro-
senthal, 1989: 4).

Autor dodaje réwniez, ze ,wzrost pozytywnych uczué przypusz-
czalnie znajduje odzwierciedlenie we wzro$cie sympatii wobec ucznia.
Z kolei wzrost wysitku wkladanego w proces nauczania jest prawdo-
podobnie odzwierciedlany we wzroscie wiary u czesci nauczycieli,
ze uczen jest zdolny do uczenia sig, tak ze wkltadany wysitek jest tego
wart” (Rosenthal, 1989: 4) (przypadek Judyty lub Michala vs. siéstr
Aliny i Oliwii oraz Marka). Nowsza wersja modelu pozwala w bardziej
satysfakcjonujacy sposob wyjasnia¢ prawidtowosci, ktore wczesniej
mozna bylo uzna¢ za sprzeczne z modelem Rosenthala.

Srodowisko rowiesnicze

W przypadku $rodowiska rowiesniczego najczesciej wskazywa-
nym czynnikiem, ktéry wspotwystepowat z korzystng sytuacja dzieci
euromigrantéw, byly przyjazne relacje z kolegami z klasy szkolnej. Pra-
wie we wszystkich analizowanych przypadkach, w ktorych nie zaobser-
wowano negatywnego efektu cyrkularnych migracji, dobre relacje byly
zwiazane z posiadaniem zaufanych przyjaciol, ktérzy, gdy zachodzi taka
potrzeba, sa w stanie i chca wystucha¢ i wesprze¢ kolege dobra rada
(przypadek Michata). Ponadto, charakteryzowane relacje sprawiaja,
ze szkola jest miejscem, do ktérego warto przychodzié, by spotkac sie
z przyjaciolmi, porozmawia¢ z nimi czy zwyczajnie z nimi poprzeby-
wa, realizujac naturalng dla ludzi potrzebe afiliacji (por. Dunn, 2008).

Kolejng istotna z punktu widzenia bohateréw wywiadéw wia-
$ciwoéciag omawianego $rodowiska byla praca na rzecz réwieénikéw,
odwzajemniana z ich strony sympatia lub respektem wobec dziecka



euromigrantéw (przypadek Patrycji i Judyty). Ostatni z wyodrebnio-
nych, pozytywnych czynnikéw dotyczyl powszechnoéci wystepowania
zjawiska euromigracji zarobkowych rodzicéw w $rodowisku rowiesni-
czym. Wspolnota do$wiadczen sprawia, ze wyjazdy rodzicoéw nie sa
postrzegane jako sytuacja nadzwyczajna, ale raczej naturalny, a zatem
akceptowany stan rzeczy. W takich $rodowiskach wyjazdy rodzicow
nie s3 atrybutem wyrézniajacym, a przez to potencjalnie naznaczaja-
cym i uruchamiajacym szereg niekorzystnych dla dziecka proceséw
grupowych, np. marginalizacje, dyskryminacje (przypadek sistr Aliny
i Oliwii).

Omowione cechy mozna skontrastowa¢ z dluzsza lista negatyw-
nych czynnikéw $rodowiska réwiesniczego, jak si¢ wydaje, waznych
z punktu widzenia $ciezki edukacyjnej dzieci euromigrantow. I tak, ak-
ceptacji rowie$nikdw towarzyszy brak zrozumienia dla dzieci cyrkular-
nych migrantéw, odstajacych od reszty kolegéw i kolezanek z grupy, ze
wzgledu na wysokie, stawiane sobie wymagania i standardy dotyczace
wlasnej edukacji oraz zbyt duza dojrzalo$¢ w poréwnaniu do reszty ré-
wiesnikéw (przypadek Nadii i Patrycji). Do analizowanej grupy warto
wlaczy¢ réwniez niecheé réwiesnikéw wobec ulubiencéw nauczycieli
(w tym dzieci euromigrantéw), tj. uczniéw bardziej obowigzkowych,
zdyscyplinowanych, sumiennych, a przez to zachowujacych sie nie-
zgodnie z negatywnym stereotypem ,eurosieroty” (por. Trusz, Kwie-
ciei, 2012). Jak zauwazono wczeéniej, efekt pozytywnego zaskoczenia
w kontaktach z dzie¢mi euromigrantéw moze by¢ zrédlem przychyl-
nych reakgji afektywnych nauczycieli, wzbudzajacych tendencje do ich
faworyzowania kosztem pozostalych, mniej dojrzatych uczniow.

Dobra pozycja akademicka dzieci euromigrantéw (zwlaszcza tych
sumiennych i zdyscyplinowanych) moze by¢ w wyrachowany sposéb
wykorzystywana przez mniej zdolnych réowiesnikéw do wlasnych ce-
16w, np. zalatwiania intereséw z nauczycielem za posrednictwem dziec-
ka euromigrantéw lub odpisywania zadan domowych, $ciagania od

nich na klaséwkach (przypadek Patrycji). Przyczyn negatywnych rela-
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¢ji z rowiesnikami mozna upatrywaé w kolejnym czynniku, tj. zazdro-
$ci mniej majetnych uczniéw o dobra materialne, ktérymi dysponuje
dziecko euromigrantéow. Zazdro$¢ ta moze by¢ prowokowana przez
dzieci euromigrantéw poprzez ostentacyjne prezentowanie wyzszego
statusu finansowego (ktérego atrybutem moze by¢ nowocze$niejszy
telefon komérkowy, lepsze kosmetyki lub drozszy ubiér) i spoleczne-
go, takze w zakresie posiadanych doswiadczen i wiedzy, zdobytej poza
granicami Polski (przypadek Judyty i Michata).

Na koniec warto oméwi¢ dwa powigzane ze soba czynniki dotycza-
ce zlej sytuacji materialnej rodzin euromigrantéw (przynajmniej w po-
czatkowej fazie wyjazdéw rodzicéw poza granice kraju), wywolujacej
wstyd maskowany wrogoscia, opryskliwymi zachowaniami wobec ro-
wiesnikéw (przypadek Nadii). Ten sam wstyd i stany afektywne zbli-
zone do depresji moga przejawiac sie tez w biernosci, niecheci nawia-
zywania blizszych kontaktéw z rowiesnikami, przyjmowania od nich
zaproszen i zapraszania ich do siebie do domu (przypadek Marka).

Wyodrebnione cechy srodowiska réwiesniczego i zachodzace
w nim procesy warto analizowa¢, odwolujac sie do teorii opisujacych/
wyjasniajacych dynamike rozwoju relacji kolezenskich u dzieci i mto-
dziezy — ich struktury, kierunku i nadawanego im znaczenia. Badacze
dowodza (Bee, 2004; Vasta, Haith, Miller, 1995; Dunn, 2008 ), ze wraz
z dojrzewaniem dziecka $rodowisko rodzinne i szkolne tracg na zna-
czeniu na rzecz $rodowiska réwiesniczego. Tym samym preferencje
i upodobania kolegdw stajq sie wazniejszym kryterium dokonywanych
wyboréw przez dzieci niz system wartosci rodzicéw i/lub nauczycieli.
Vasta, Haith i Miller (1995) przekonuja, ze u dzieci w nizszych kla-
sach szkoly podstawowej (w wieku 8-9 lat), ,jedna z najwazniejszych
zmian rozwojowych stanowi wzrost znaczenia grupy jako $rodowiska,
w ktérym przebiegaja interakcje” (tamze: 596) i dodaja, ze ,réwiesnicy
moga sta¢ si¢ wazniejszym zrdédlem zachowan i wartoéci niz rodzice”
(tamze: 599).



Relacje w grupach kolezenskich sa Zrédtem bliskich i bardzo trwa-
lych wiezi miedzy dzie¢mi. Jednoczeénie, jak wskazuja wyniki badan,
zachowania ujawniane wobec przyjaciol zaczynaja zdecydowanie roz-
ni¢ sie od zachowan prezentowanych wobec obcych lub mniej cenio-
nych réwie$nikéw. W relacjach z przyjaciélmi dzieci s bardziej otwar-
te i sktonne do udzielania wiekszego wsparcia, czesciej si¢ usmiechaja,
patrza na siebie i dotykaja, chetniej rozmawiaja ze soba i wspolpracuja
podczas rozwigzywania probleméw niz z obcymi réwiesnikami (Vasta,
Haith, Miller, 1995; Bee, 2004 ). Biorac pod uwage przedstawione wy-
zej prawidlowodci, nie powinno dziwi¢, ze w trudnych sytuacjach przy-
jaciele-rowies$nicy sa stawiani przez dzieci na pierwszym miejscu, gdy
poszukuja towarzystwa, lub tuz po rodzicach, gdy poszukuja wsparcia
emocjonalnego. W klasach wyzszych szkoly podstawowej sktonnos¢
do zwracania sie do przyjaciél o pomoc w razie potrzeby staje si¢ jesz-
cze bardziej wyrazista (Dunn, 2008).

Czestos¢ i jakos¢ kontaktow interpersonalnych w grupach réwie-
$niczych warto rozpatrywaé w $wietle tzw. sieci spolecznych, tj. oséb,
z ktérymi dziecko wchodzi w czgste i wazne dla niego relacje, oraz
uzyskiwanego w ich ramach wsparcia. Grupa réwiesnicza, jako jeden
z elementdw sieci, moze wplywaé na pozostale jej czesci ($rodowisko
rodzinne i szkolne). Vasta, Haith i Miller (1995: 615) przekonuja, ze
»czasami jedna cze$¢ sieci spolecznej moze, przynajmniej cze$ciowo,
kompensowa¢ trudnosci dotyczace innych. Posiadanie bliskiego przy-
jaciela moze by¢ szczegdlnie wazne, gdy wystepuja problemy w zyciu
rodzinnym”. W tym $wietle rola grupy réwiesniczej jako $rodowiska,
ktore udziela w trudnych sytuacjach zyciowych potrzebnego wsparcia
spofecznego, nabiera bardzo istotnego znaczenia, zwlaszcza dla dzieci
euromigrantéw, pozbawionych czasem nalezytego wsparcia ze strony
rodzicéw (przypadek Marka i Anety) i nauczycieli (przypadek siéstr
Aliny i Oliwii).

W zaleznoéci od potrzeb dziecka, wsparcie to moze przybieraé
rézne formy, np. pocieszania, uspokajania czy tez niesienia pomocy
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w sytuacjach silnego stresu lub niepewnos$ci. W wyniku przedluzajacej
sie rozlaki z rodzicami dla dzieci euromigrantéw szczegélnej wartoéci
moze nabiera¢ wsparcie udzielane w wymiarze emocjonalnym. W gru-
pie rowieéniczej moze si¢ ono przejawia¢ w zachowaniach niosacych
ukojenie i pocieszenie w trudnych chwilach (przypadek Michata) oraz
podnoszacych poczucie wlasnej wartosci dzieci euromigrantéw (przy-
padek Nadii). Z kolei w ramach tzw. wsparcia instrumentalnego ré-
wieénicy moga dzieli¢ si¢ Srodkami materialnymi, wykorzystywanymi
przez ,eurosieroty” w trakcie rozwiazywania réznych, pojawiajacych
si¢ w klasie szkolnej probleméw. Na koniec, w ramach wsparcia infor-
macyjnego, dzieci moga dzieli¢ si¢ uzytecznymi radami, bez ktorych
rozwigzywanie zadar byloby o wiele bardziej trudne i mozolne (przy-
padek Patryciji).

Zebrane w ramach analizowanych przypadkéw dane empirycz-
ne ujawnily, Ze niektére dzieci euromigrantow byly traktowane przez
rowiesnikéw z klasy szkolnej w raczej oschly, a czasem nawet wrogi
sposdb. Zlozone wzorce relacji réwieéniczych mozna analizowad w ra-
mach zjawiska ulubieficéw nauczycieli (Babad, 1995, 2009). Niektére
dzieci euromigrantéw, z uwagi na podejmowana, wieksza liczbe zadan
(np. opieka nad miodszym rodzenstwem, przygotowywanie positkéw
dla reszty rodziny, dbanie o czysto$¢ w domu) w czasie nieobecnosci
rodzica/rodzicéw w kraju, moga charakteryzowa¢ sie wigksza odpo-
wiedzialnoscig, pracowitoécia, sumiennoécia itp., w poréwnaniu do
reszty rowie$nikéw, czesto wyreczanych przez rodzicédw. Wskazane
cechy mogly wzbudza¢ u nauczycieli szczegdlna sympatie i akceptacje,
bowiem sprzyjaly realizacji celéw dydaktycznych i wychowawczych
szkoly — wszak latwiej jest pracowa¢ z uczniami sumiennymi i pracowi-
tymi niz niesumiennymi i leniwymi. W zwiazku z tym uczniowie ci mo-
gli by¢ przez nauczycieli stawiani za wzér do nasladowania dla reszty
kolegéw z klasy szkolnej (przypadek Patrycji) oraz chwaleni za wiedze
i doswiadczenia zwigzane z pobytem poza granicami Polski (przypa-

dek Judyty).



Lepsze traktowanie wybranych uczniéw moze niekorzystnie wply-
wa¢ na morale ucznidéw i panujacg w grupie réowiesniczej atmosfere
emocjonalng. Zdaniem Babada (1995: 372), ,negatywny klimat w kla-
sie, nizsze morale, a zwlaszcza negatywne reakcje wobec nauczyciela
i pragnienie jego zmiany moga by¢ rozpatrywane jako pewne formy
wyrazania rozdraznienia, a nawet gniewu uczniéw”, wynikajacego z fa-
woryzowania ulubieicow. Ponadto, jak argumentuje Babad (1993),
uczniowie, ktérzy otrzymuja ,specjalne wsparcie” ze strony nauczy-
ciela, ale niewzbudzajacy sympatii wiroéd réwiesnikow, czesto staja sie
ofiarami szykan i innych form dyskryminacji, np. wy$miewania (przy-

padek Michata i Judyty).

Srodowisko intrapsychiczne — schematy ,ja”
1poczucie wlasnej wartosci dzieci euromigrant(’)w

Ostatnia z analizowanych grup czynnikéw dotyczy self (schema-
téw ,ja” i poczucia wlasnej wartosci i skutecznosci dzieci), najbliz-
szego, a zatem kluczowego dla dziecka $rodowiska — zmiennej, ktéra
bezposrednio wplywa na sytuacje Zyciowa, a w jej ramach — droge edu-
kacyjna dziecka (Dweck, Master, 2009; Fiske, Taylor, 2007; Trusz,
Kwiecinska, 2012).

Whasciwoscia najczesciej wymieniang przez bohateréw wywiadow
byl wysoki poziom aspiracji edukacyjnych oraz szereg cech sprzyja-
jacych wysokim osiagnieciom w nauce (przypadek Judyty i Nadii).
Wirdd nich znalazly sig: samodzielnos$¢ i sumiennos¢, wysoki poziom
ambicji, pracowitos¢, zdolnos¢ Scistego okreslania celéw w zyciu i trzy-
mania si¢ ich, wysoka potrzeba osiagnie¢ i otwarto$¢ (przypadek Pa-
trycji). Dzieci, u ktérych nie zaobserwowano niekorzystnych zjawisk,
wspolwystepujacych z czasowa migracja zarobkowa rodzicéw, cha-
rakteryzowaly si¢ takze wiara w mozliwo$¢ poprawy wlasnej sytuacji,
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takze edukacyjnej, poprzez zmiang strategii rozwigzywania sytuacji
problemowych, wkladanie wigkszego wysitku w nauke itp. (przypadek
Judyty). W $wietle wynikéw badan Dweck i jej wspétpracownikéw
(Dweck, 2002; Dweck, Master, 2008, 2009), dzieci o wskazanych wta-
$ciwoéciach mozna zaliczy¢ do grupy teoretykéw zmiennodci, to zna-
czy 0s6b wierzacych w mozliwo$¢ doskonalenia wlasnych kompetencji
wraz z iloscia zdobytej wiedzy i doswiadczen oraz poprawy sytuacji
zyciowej poprzez odpowiednie, umiejetne manipulowanie warunkami
srodowiska zycia.

Dla odmiany, teoretycy stalo$ci nie wierza w mozliwo$¢ poprawy
wlasnej sytuacji zyciowej, takze edukacyjnej, wiazac slabsze wyniki
z cechami indywidualnymi, na ktére nie ma si¢ wplywu, np. poziomem
inteligencji i innych zdolnosci poznawczych (Dweck, 2002; Dweck,
Master, 2008, 2009). Rzeczywiscie, scharakteryzowany wyzej, nieprzy-
stosowawczy wzorzec atrybucji (porazki wigzane ze stalymi, globalny-
mi i niepoddajacymi si¢ kontroli cechami osobowymi, np. inteligencja;
sukcesy przypisywane cechom zmiennym, réwniez wykraczajacym
poza mozliwoé¢ kontroli dziecka, np. szczeéciem, poziomem trudnosci
zadania; por. Weiner, 1985; Levesque i Lowe, 1992) udalo sie wyod-
rebni¢ wérdéd dzieci, u ktérych migracja cyrkularna rodzica/rodzicéw
wspolwystepowala z szeregiem niekorzystnych zjawisk. Dzieci te pod-
kreglaly brak wiary we wlasne zdolnosci i sens angazowania si¢ w na-
uke, wskazywaly takze na dojmujace poczucie beznadziejnosci i bier-
nego podporzadkowania sie losowi (przypadek Marka i Anety).

Podejmowane przez wskazane dzieci wyzwania edukacyjne byly
motywowane zewnetrznie, najczeéciej strachem przed gniewem na-
uczyciela i/lub niedostatecznymi ocenami. Nie powinna zatem dzi-
wi¢ kolejna cecha omawianego $rodowiska, mianowicie brak aspiracji
edukacyjnych i potrzeb poznawczych charakteryzowanej grupy dzieci
(przypadek Marka i Anety).

Wskazane czynniki mozna skontrastowaé z atrybutami dzieci,
u ktorych nie zaobserwowano negatywnych nastepstw rozlaki z migru-



jacym rodzicem/rodzicami, tj. z wysokim poczuciem odpowiedzialno-
$ci za wyniki w nauce, wyrzutami sumienia w reakcji na niskie wyni-
ki w nauce. Ponadto, zgodnie z zebranym materialem empirycznym,
wskazana grupa uczniéw czerpala wewnetrzng satysfakcje z podejmo-
wanych wyzwan edukacyjnych, co mozna wigza¢ z wysokim poziomem
autonomii funkcjonalnej motywow, przejawiajacej sie w podejmowa-
niu dzialan zwigzanych z nauka ze wzgledu na wzmocnienia i kary we-
wnetrzne, np. rado$¢ tworzenia i odkrywania, poczucie dumy z dobrze
wykonanego zadania lub nieprzyjemny dysonans poznawczy, wyrzuty
sumienia, a nie wzmocnienia i kary zewnetrzne, np. pochwaly ze strony
nauczyciela/rodzica lub zle stopnie, cofniecie kieszonkowego (Pervin,
John, 2002) (przypadek Patrycji).

Réwnie waznym czynnikiem byla ,europejska swiadomo$¢” braku
granic i brak kompleksu bycia Polakiem, wspolwystepujacy z doskona-
I3 znajomoscia jezyka kraju, do ktérego migruje rodzic dziecka. Wska-
zang ceche mozna wigza¢ z kontaktami dziecka z krajem migracji za-
robkowej rodzica, dzieki ktorym moze ono zdobywa¢ wiedzg, sprawia-
jaca, ze kraj ten, i szerzej Europa, staje si¢ blizszym, a przez to bardziej
przyjaznym miejscem (przypadek Michata i Judyty). Do omawianej
grupy wlasciwosci schematéw ,ja” mozna zaliczy¢ takze przekonanie
dziecka, ze wyjazdy zagraniczne rodzica maja sens, bowiem podczas
jego odwiedzin w innym kraju pojawia sie szansa kontaktu z obca,
atrakcyjna dla dziecka kultura. Badane dzieci podkreslaly takze zafa-
scynowanie krajem, do ktérego migrowal rodzic (przypadek Michata
i Judyty).

Na kolejnych pozycjach uplasowaly sie takie wladciwosci schema-
tu ,ja” dziecka, jak skrupulatno$¢ w przygotowywaniu szczegdtowego
dziennego planu zaje¢c¢ i obowiazkéw, niepozwalajaca sie nudzic¢ i smu-
ci¢ brakiem rodzica/rodzicéw (przypadek Patrycji), oraz otwartosé
dziecka, wspolwystepujaca z wysokim poziomem potrzeby kontaktow
spotecznych (afiliacji) (przypadek Michata).

147



148

Udalo si¢ tez wyodrebni¢ atrybuty negatywne, np. bardzo destruk-
tywne dla §rodowiska wewnetrznego dziecka gwaltowne wahniecia na-
stroju, zwiazane z nadzieja na obiecany kontakt z rodzicem i zalem o to,
ze nie dotrzymal on stowa (przypadek Anety). Mozna przypuszczaé, ze
byly one przyczyng innej, réwnie niekorzystnej dla dziecka cechy, mia-
nowicie sklonnosci do eskapizmu, swoistej emigracji w wewnetrzny
$wiat, odcinajacej ,eurosierote” od $wiata zewnetrznego, pelnego nie-
przyjemnych doswiadczen i obowiazkéw, z ktérymi dzieci nie potrafia
same sobie poradzi¢ (przypadek Marka).

Zaobserwowane prawidlowosci mozna interpretowaé w $wietle
poznawczych teorii ,ja”. Badacze podkre§laja, Ze schematy ,ja”, w wy-
miarze poznawczym (kim jestem? w czym jestem mniej, a w czym bar-
dziej kompetentny?) i odpowiadajace im poczucie wlasnej wartosci
w wymiarze afektywnym (w jakim stopniu akceptuje to, kim jestem
i jaki jestem?) moga posredniczy¢ w relacji miedzy stanem osieroce-
nia dziecka a jego osiagnieciami w réznych dziedzinach zycia (Dweck,
2002; Dweck i Master, 2008, 2009). W ramach calej masy docieraja-
cych do cztowieka informacji mozna wyodrebnic te, ktére jednoznacz-
nie odnosz si¢ do waznych dla niego atrybutéw. Fiske i Taylor (2008:
107) podkreslaja, ze ,jakosci, co do ktérych ludzie s3 pewni, nazywa-
ne s3 schematami «ja>»; s3 one poznawczo-afektywnymi strukturami,
ktore reprezentuja wladciwosci w okreslonych dziedzinach”. W klasie
szkolnej okreslony uczen moze by¢ przekonany, ze jest pracowity i doj-
rzaly, z drugiej za$ strony — mie¢ watpliwosci, czy cecha nie§miato$¢
dobrze opisuje jego zachowania (przypadek Patrycji i Judyty). Zgod-
nie z interpretacja Fiske i Taylor, opisane dziecko nalezaloby oceni¢
jako schematyczne w wymiarze pracowitosci i dojrzato$ci, natomiast
aschematyczne w wymiarze niesmialosci.

Schematy ,ja” mozna takze analizowaé w $wietle przekonan dzieci
na temat znaczenia wiedzy i umiejetnosci nabywanych w toku nauki,
np. plynnego wyrazania mysli w jezyku obcym oraz zdolnosci niezbed-



nych dla prawidtowego funkcjonowania w szkole, np. wysokich kom-
petenciji intelektualnych. Jussim (1986: 441) podkresla, ze

schematy najbardziej istotne dla szkolnych osiagnie¢ zawieraja takie
aspekty, jak: madros¢, kompetentno$é, motywacje itd. Na przyklad,
uczniowie moga utrzymywac schematy, ze s3 madrzy lub glupi lub
moga by¢ oni aschematyczni w odniesieniu do inteligencji.

W jaki sposéb schematy ,ja” uczniéw wplywaja na ich osiagnie-
cia edukacyjne? Jak przekonuja Fiske i Taylor (2008), z jednej strony
zawieraja one mozliwe ,ja” (possibile selves), tj. wyobrazenia na temat
cech, ktére chcielibysmy posiada¢, z drugiej zas — ,ja” niepozadane
(feared selves), ktore dotycza wlasciwosci, ktérych nie chcieliby$my po-
siada¢. Oba typy ,ja” moga sktania¢ ludzi do myslenia o sobie i zacho-
wywania si¢ w okreslony sposob. Na przyklad mozliwe ,ja” zdolnego
ucznia moze motywowac go do podejmowania réznych wyzwan edu-
kacyjnych, z kolei ,ja” niepozadane moze uruchamia¢ w nim tendencje
do wkladania w nauke dodatkowego wysilku, jesli tylko dzigki temu
mozna unikng¢ roli ucznia mato zdolnego.

W Kklasie szkolnej uczen moze posiadaé schemat dotyczacy okre-
$lonej dyspozycji, np. wysokich zdolnosci intelektualnych, ktéry po-
zwala mu bardzo sprawnie przetwarza¢ dane na temat tej wlasnie cechy
i wydobywa¢ z pamieci przyklady zachowan zgodnych i niezgodnych
z naplywajacymi ze srodowiska informacjami. Dzigki temu wskazany
uczen moze przyjmowac¢ dane zgodne ze schematem ,ja” i odrzuca¢
te, ktore s3 z nim niezgodne (przypadek Patrycji). Markus (1977: 64)
Zauwaza, ze

pojecie schematu ,ja” zaklada, ze informacje na temat wlasnej osoby
w pewnej dziedzinie zostaly skategoryzowane lub zorganizowane i ze
wynikiem tej organizacji jest zauwazalny wzorzec, ktéry moze by¢ uzy-
ty jako podstawa dla przysztych sadow, decyzji, wnioskéw lub przewi-
dywan na temat wlasnej osoby.
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Uczniowie pozbawieni schematu ,ja” lub posiadajacy ,ja” zagra-
zajace w wybranej dziedzinie aktywno$ci moga by¢ bardziej wrazliwi
na edukacyjne porazki oraz krytyke ze strony opiekunéw, nauczycie-
li i réwie$nikéw. Na przyklad brak wyrazistego schematu w zakresie
kreatywnosci moze sprawi¢, ze dziecko pod wplywem kilku kolejnych
niepowodzen w nauce przyjmie, iz jest malo zdolne, wiec nie da sobie
rady z kolejnymi zadaniami. W konsekwencji moze ono wyksztalci¢
negatywny schemat, zgodny z niepozadanym ja, co pociagnie za soba
wyrazny spadek osiagnie¢ edukacyjnych w wybranej dziedzinie nauki,
np. matematyki (przypadek Anety).

Badacze (Jussim, 1986; Dweck, 2002) argumentuja, ze jednym
z wazniejszych dla kariery szkolnej dziecka wymiaréw schematéw ,ja”
sa wyobrazenia uczniéw na temat natury inteligencji czlowieka. Udalo
si¢ wyodrebni¢ dwie ukryte/prywatne teorie inteligencji, utrzymywa-
ne przez uczniow, tj. teorie inteligencji jako cechy globalnej i niezmien-
nej oraz teorie inteligencji jako wlasciwosci, ktéra moze si¢ zmienia¢
pod wplywem zdobywanej wiedzy oraz umiejetnosci. Przekonania te
»moga ksztaltowa¢ cele i warto$ci uczniéw, zmienia¢ znaczenie porazki
i kierowaé reakcjami na trudnosci” (Dweck i Master, 2008: 32). Stad
tez uczniowie wierzacy w niezmienng inteligencje daza do celéw, ktére
zwigzane sg z uzyskiwaniem przychylnych ocen odnoénie do zdolno-
§ci intelektualnych, nawet jesli dzieje si¢ to kosztem nabywania nowej
wiedzy i umiejetnosci przez dziecko. Mozliwosci uczenia si¢ sg przez
wskazanych uczniéw laczone z wrodzonymi zdolnosciami, np. inte-
lektualnymi, za$ sukcesy — z byciem madrzejszym w pordéwnaniu do
reszty kolegéw z klasy szkolnej. Z kolei porazki interpretowane sa jako
dowdd posiadania niskiej inteligencji, podobnie jak wysilek wkiadany
w nauke (przypadek Marka).

Z kolei uczniowie przekonani, ze inteligencja jest cechy zmien-
na (przyrostowq), orientuja si¢ na cele, ktdre sa zwigzane z uczeniem
sie nowych rzeczy, nawet jesli wigzaloby si¢ to z ryzykiem odniesienia
porazki i inwestowaniem duzej iloci energii w nauke. Charakteryzo-



wani uczniowie wierza, ze nabywanie nowej wiedzy i umiejetnosci jest
mozliwe, o ile w nauke wkladany jest odpowiedni wysilek i wykorzy-
stywane s wlasciwe w danym kontekscie strategie uczenia sie. Stad tez
sukcesy w nauce interpretowane sa w kategoriach procesu poprawiania
zdolnosci oraz dazenia do mistrzostwa w danej dziedzinie aktywnosci,
za$ porazki — jako dowdd zbyt matego wysitku wkladanego w nauke
lub wyboru niewlasciwych strategii uczenia sie. Na koniec, wysilek po-
strzegany jest jako czynnik, ktéry aktywizuje inteligencje (przypadek
Patryciji).

Analizujac znaczenie obu wzorcéw zachowan, Levesque i Lowe
(1992: 74-75) przekonuja, ze

uczniowie korzystajacy z mistrzowskiego wzorca atrybucji czuja sig
kompetentni i szczeéliwi oraz ujawniaja wysoki poziom zaangazowa-
nia podczas rozwigzywania zadan i chetnie podejmuja nowe wyzwania
edukacyjne. Uczniowie uzywajacy wzorca wyuczonej bezradnosci czu-
ja sie relatywnie mniej kompetentni, winni i niezadowoleni oraz pre-
zentuja mniejsze zaangazowanie i unikaja nowych wyzwan.

Komentujac wyniki badan nad zjawiskiem stygmatyzacji réznych
grup mniejszo$ciowych, gléwnie kobiet i 0s6b czarnoskérych, Nelson
(2003: 265) stwierdza, ze

zagrozenie stereotypem oraz niekorzystne skutki stereotypizacji,
uprzedzen i dyskryminacji moga wywiera¢ destrukcyjny wplyw na
poziom wykonywania zadan, mozliwosci i pojecie Ja czlonkéw grup,
ktore sa obiektem negatywnych stereotypow.

Okazuje sig, ze kontakt z uprzedzonym obserwatorem moze de-
struktywnie wplywa¢ na osiagniecia drugiej osoby, zwlaszcza gdy
jest swiadoma, ze jej zachowania s3 postrzegane i oceniane w $wietle
niekorzystnego dla niej stereotypu. W takich okolicznosciach obawa
przez potwierdzeniem stereotypu jest tak obezwladniajaca, Ze osoba
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paradoksalnie, mimo wzmozonego wysitku, prezentuje wyniki ponizej
wlasnych mozliwosci, zgodne z niekorzystnym stereotypem.

Czy podobne zjawiska mogly wplywa¢ na zachowania dzieci eu-
romigrantéw? Wydaje sie, ze jest to mozliwe, o ile $wiadomos¢ bycia
postrzeganym w $wietle kategorii ,eurosierota” wywolywala lgk/strach
przed stygmatyzacja i uruchamiala tendencje do ciagtego monitorowa-
nia wlasnych zachowan w celu wykrywania i eliminowania tych, ktére
s3 zgodne ze stereotypem (obrazem) ,eurosieroty”, tj. dziecka zanie-
dbanego i prezentujacego wyniki w nauce ponizej swoich mozliwosci
(Eurosieroctwo..., 2008; Kozak, 2010). Ciagla czujnosé, w powiazaniu
z negatywnym afektem, zwlaszcza strachem przed potwierdzaniem ne-
gatywnego stereotypu, moga wyczerpywa¢ zasoby poznawcze dziec-
ka, a w konsekwencji uposledza¢ jego zdolnos¢ do prezentowania
osiagnie¢ sprzecznych z krzywdzacymi wyobrazeniami na jego temat
(przypadek Marka).

Niepozadany obraz ,ja” moze dotyczy¢ nie tylko wyobrazen na
temat sukcesow edukacyjnych, ale rowniez sytuacji ,eurosierot” w gru-
pie réwiesniczej, np. ich marginalizacji vs akceptacji. Strach przed od-
rzuceniem oraz $wiadomo$¢ negatywnych oczekiwan réwiesnikow
(rzeczywistych lub wyobrazonych) moze by¢ zrédlem spiecia, zdener-
wowania, niepokoju, automatycznie odbieranych jako przejaw niskich
zdolno$ci interpersonalnych ,eurosierot” (przypadek Patrycij).

Schematom ,ja”, w wymiarze afektywnym, odpowiada poczucie
warto$ci wlasnej dzieci (Jussim, 1986; Moskowitz, 2009). Na samo-
oceny dzieci moze wywiera¢ istotny wplyw to, co si¢ dzieje w ich rodzi-
nach, w klasie szkolnej i grupie rowieéniczej. Biorac pod uwage sytu-
acje wrodzinie, nietrudno wyobrazi¢ sobie, w jak destruktywny sposéb
na samooceng ,eurosieroty” moze wplyna¢ informacja, ze rodzic, kté-
ry w celach zarobkowych wyjechal poza granice kraju, zdecydowal sie
porzuci¢ rodzine i ulozy¢ sobie Zycie z nowym partnerem (przypadek
Anety). Podobny wplyw moga mieé zjawiska zachodzace w szkole, np.
kontakt z uprzedzonym vs przyjaznym nauczycielem (przypadek siéstr



Aliny i Oliwii vs Judyty), i w grupie réwiesniczej, np. akceptacja vs mar-
ginalizacja (przypadek Judyty vs Nadii).

Zréznicowane (tj. przystosowawcze vs nieprzystosowawcze)
wzorce zachowan dzieci euromigrantéw w §rodowisku rodzinnym (np.
udzielanie pomocy vs nieudzielanie pomocy rodzicom w prowadzeniu
domu), szkole (np. podejmowanie vs niepodejmowanie wyzwan edu-
kacyjnych) i grupie réwiesniczej (np. nawigzywanie bliskich relacji vs
dystansowanie si¢ wobec kolegéw z klasy szkolnej) warto rozpatrywaé
w $wietle mozliwosci wyrazania i zaspokajania podstawowych potrzeb
spolecznych i wynikajacej z tego samooceny dzieci.

Zdaniem Babada (2009), w analizach poziomu samooceny ucz-
niéw nalezy uwzgledniaé trzy potrzeby: (1) afiliacji (need for affection),
tj. potrzebe ciepla, bycia lubianym i kochanym przez innych; (2) przy-
naleznosci (need for inclusion), tj. potrzebe bycia czlonkiem grupy oraz
unikania odrzucenia ze strony innych i (3) mocy (need for power), tj.
potrzebe posiadania kontroli, sity i wplywu we wlasnym srodowisku
spofecznym. Biorgc pod uwage przestanki teoretyczne, np. opisany
wczeéniej efekt zagrozenia stereotypem i jego potencjalny wplyw na
relacje zachodzace miedzy ,eurosierotami” a nauczycielami i rowie-
$nikami, zebrane przez autorédw niniejszej pracy dane empiryczne oraz
wyniki innych badan (por. ich przeglad w: Kozak, 2010), mozna zato-
zy¢, ze przynajmniej u czesci dzieci euromigrantéw (przypadek Marka
i Anety) potrzeby te nie byly zaspokajane w wystarczajacym stopniu.
Przedtuzajacy sie brak kontaktu z rodzicem/rodzicami moze godzi¢
w potrzebe bycia kochanym, jak i potrzebe przynaleznosci do grupy.

Zkolei dramaty rodzinne, wynikajace z decyzji ulozenia sobie zycia
na nowo poza granicami kraju, z nowym partnerem i nowym potom-
stwem, moga destruktywnie wplywac na poczucie stabilnosci i kontro-
li nad wlasnym losem, a w konsekwencji poczucie wlasnej wartosci,
przekladajace sie na osiagnig¢cia w wazniejszych aspektach zycia dziec-
ka. Jednocze$nie pozytywna samoocena, wynikajaca z adekwatnego
poziomu zaspokojenia wskazanych potrzeb, moze wplywa¢ na dyna-
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mike rozwoju poznawczego, spolecznego i emocjonalnego dziecka,
w sprzyjajacym mu $rodowisku domowym, szkolnym i réwiesniczym

(przypadek Patrycji i Judyty).
Podsumowanie

Modele teoretyczne uzyte w dyskusji to konstrukty probabilistycz-
ne, co oznacza, ze wyjasniane za ich pomoca zjawiska nie obejmuja
wszystkich uwzglednionych w analizie przypadkéw. Mimo to stanowi-
ly one stosowng rame interpretacyjng, w $wietle ktérej mozna w satys-
fakcjonujacy sposob tlhumaczy¢ zaobserwowane tendencje — uniwersa-
lia, tj. czynniki powtarzajace si¢ najczesciej w okreslonym $rodowisku
edukacyjnym, i zestawia¢ je z elementami niepowtarzalnymi — wyjat-
kami, podkreslajacymi znaczenie omawianej reguly.

Wyodrebnione w ramach analizowanych srodowisk edukacyjnych
czynniki udalo sie zestawi¢ w szersze klasy, biorac pod uwage kryte-
rium podobienstwa pelnionych przez nie funkcji.

W przypadku srodowiska domowego czynniki te mozna rozpatry-
wacé w nastepujacych wymiarach:

. dbalos¢ o wigzi rodzinne (np. codzienne kontakty migrujacego ro-
dzica z przebywajacym w kraju partnerem i dzieckiem; zaintereso-
wanie sprawami cztonkéw rodziny) vs brak dbalosci o wiezi rodzin-
ne (np. brak kontaktéw dziecka z rodzicem przebywajacym poza
granicami kraju; brak zainteresowania sprawami dziecka ze strony
rodzicéw; rozpad rodziny);

. wspdlnota celéw (np. §wiadomosé rodzicdw i dzieci, ze wyjazdy
sluza polepszeniu jakosci zycia rodziny; przeznaczanie czesci za-
robionych pieniedzy na edukacje dzieci) vs. egoizm rodzicéw (np.
podporzadkowywanie wyjazdow poza granice kraju wlasnym ce-
lom, najczesciej materialnym; traktowanie opieki nad dzieckiem
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jako przeszkody w realizacji wlasnych planéw przez rodzica pozo-
stajacego w kraju);

. pozytywne relacje dziecka z nieobecnym rodzicem (np. intensywne
kontakty dziecka z rodzicem po jego powrocie do kraju; tesknota
dziecka za nieobecnym rodzicem; traktowanie nieobecnego rodzi-
ca jak autorytetu; wiara dziecka w mozliwo$¢ uzyskania wsparcia ze
strony rodzicow; umiejetne laczenie rol ojca i matki przez rodzica
pozostajacego w kraju) vs brak lub negatywne relacje z nieobecnym
rodzicem (np. poczucie odrzucenia, bycia niechcianym dzieckiem;
brak stabilizacji Zyciowej; ciagle poczucie niepewnosci; angazowa-
nie dziecka w konflikty rodzicéw; brak wiary dziecka w prawdo-
moéwnoséé rodzicow);

. dbalos¢ o prawidtows socjalizacje/edukacje dziecka (np. wdrazanie
dziecka do pelnionych rél w domu i szkole; systematyczne kontakty
rodzicow ze szkoly; pomoc w odrabianiu lekcji) vs zaktécona socja-
lizacja/edukacja dziecka (np. demoralizacja dziecka; niecheé dziec-
ka do pelnienia wyznaczonych rél w domu i szkole);

« adekwatno$¢ praktyk wychowawczych stosowanych wobec dziec-
ka przez rodzicow (np. kontyngentny, jednolity i konsekwentny
system oddziatywan wychowawczych; natychmiastowo$¢ reakgji
rodzicéw na zachowania dziecka niezgodne z uznawanymi norma-
mi spolecznymi) vs. nieadekwatno$¢ praktyk wychowawczych (np.

oszukiwanie dzieci przez rodzicéw).

W przypadku $rodowiska szkolnego udalo sie¢ wyodrebni¢ naste-
pujace wymiary (klasy):

. pozytywny klimat spoleczno-emocjonalny w szkole (np. zyczliwo$¢
nauczycieli; otwarto$¢ nauczycieli na problemy dziecka) vs oschly
klimat spoteczno-emocjonalny w szkole (np. brak zainteresowania
sprawami dzieci ze strony nauczycieli; koncentracja na funkcjach
dydaktycznych i pomniejszanie znaczenia funkgji opiekuniczej i wy-
chowawczej);
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. wysoki wklad i wydajno$¢ nauczyciela/szkoly (np. duza zawartos¢

informacyjna zaje¢; umiejetne motywowanie uczniéw do nauki po-
przez wskazywanie pragmatycznej wartosci zdobywanej wiedzy;
tworzenie dzieciom odpowiednich warunkéw do prezentowania
wiedzy i umiejetnosci, takze tych zdobywanych poza granicami kra-
ju; organizowanie dodatkowych zaje¢) vs niski wkiad i wydajnosé
nauczycieli (np. ignorowanie dzieci, ktérych wyniki nie s3 wspét-
mierne do wkladanego w ich edukacje czasu i wysitku nauczyciela;
brak czynnej $wietlicy lub niedostosowanie czasu jej pracy do po-
trzeb rodzica samotnie wychowujacego dziecko).

W ramach $rodowiska réwiesniczego wyodrebniono dwa kolejne

wymiary:

« pozytywne relacje z réwieénikami (np. posiadanie zaufanych przy-

jaciol; mozliwo$¢ otrzymania wsparcia emocjonalnego z ich strony
w trudnych dla dziecka chwilach) vs. brak lub negatywne relacje
z réwie$nikami (traktowanie dzieci euromigrantow jako gorszych;
traktowanie dzieci euromigrantéw jako bardziej dojrzatych; wy-
korzystywanie lepszej pozycji akademickiej dzieci euromigrantow
przez pozostatych uczniéw do wlasnych celéw);

wspélnota do$wiadczen (np. przekonanie dzieci o powszechno-
$ci wyjazdéw zarobkowych rodzicéw poza granice kraju) vs brak
wspolnych dos$wiadczen dotyczacych migracji zarobkowych ro-
dzicéw (np. traktowanie dzieci euromigrantéw jako odmiennych,
w zwiazku z tym gorszych).

W przypadku schematéw ,ja” dzieci oraz ich poczucia wlasnej war-

toéci udalo sie wyodrebnié nastepujace klasy (wymiary) czynnikéw:

« wysoki poziom aspiracji edukacyjnych i potrzeb poznawczych vs

niski poziom aspiracji edukacyjnych i potrzeb poznawczych dzieci;

« cechy osobowosci korelujace z wysokimi osiagnieciami edukacyj-

nymi (np. duza samodzielno$¢é, sumienno$é, otwarto$¢) vs cechy



osobowosci korelujace z niskimi osiggnieciami edukacyjnymi (np.
niewiara w sens angazowania si¢ w nauke);

. przystosowawcze wzorce atrybucji sukceséw i porazek (np. lacze-
nie sukceséw z wysokimi zdolno$ciami poznawczymi, a porazek
z nieodpowiednim poziomem wysitku wkladanego w nauke; wiara
w mozliwo$¢ poprawy swojej sytuacji zyciowej) vs nieprzystoso-
wawcze wzorce atrybucji sukceséw i porazek (np. wyjasnianie suk-
cesdw szczeéciem, za$ porazek — brakiem zdolnosci; poczucie bez-
nadziejnosci; bierne podporzadkowanie sie losowi);

. autonomia funkcjonalna motywacji (np. czerpanie przyjemnosci
z nauki, poczucie odpowiedzialnosci za wyniki) vs brak autonomii
funkcjonalnej motywacji (np. uczenie si¢ z obawy przed gniewem
rodzica, nauczyciela);

. ,europejska $wiadomos¢” braku granic (np. brak kompleksu bycia
Polakiem; duza ciekawo$¢ $wiata) vs poczucie bycia gorszym (np.
niska samoocena; ucieczka w §wiat wewnetrzny).

W szerszej perspektywie, wyodrebnione wymiary (klasy) atrybu-
tow da si¢ zredukowa¢ do dwéch przeciwstawnych typéw, mianowicie
czynnikéw ochronnych (salutogenetycznych) vs czynnikéw ryzyka
(patogenetycznych). Srodowiska z przewaga tych pierwszych mozna
nazwaé proaktywnymi, za$ z przewaga tych drugich — nadreaktywny-
mi. Srodowiska proaktywne w miare swoich mozliwosci staraly si¢ od-
powiada¢ na potrzeby dzieci euromigrantéw, stymulujac ich rozwoj
W wymiarze poznawczym, spolecznym i emocjonalnym, natomiast
srodowiska nadreaktywne, odpowiadajac nieadekwatnie na potrzeby
dzieci, mogly hamowa¢ ich rozwéj we wskazanych wymiarach (Bro-
phy, 1983; Good, 1987; Good, Brophy, 2000).
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Szkola wobec dzieci po wyjezdzie rodzicow
za granice: dzialania edukacyjne
i formy udzielanego przez nia wsparcia

Zgodnie z nowa Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego w szko-
tach podstawowych, zawarta w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. i obowiazujaca w polskich szkolach
od roku szkolnego 2009/2010:

dziatalno$¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wy-
miar wychowawczy, obejmuje caly dziatalnos¢ szkoly z punktu wi-
dzenia dydaktycznego;

2) program wychowawczy szkoly, obejmujacy wszystkie tresci i dzia-
lania o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych
uczniéw oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tre-
$cii dzialania o charakterze profilaktycznym.

W $wietle powyzszych zapiséw, oddzialywaniom podlegaja wiec
w réwnym stopniu wszystkie dzieci, a wiec takze dzieci migrantéw cyr-
kulacyjnych, jednak bez specjalnych przywilejow czy dzialan celowa-
nych do konkretnej, wyodrebnionej grupy dzieci. Maja one mozliwos¢
uczestniczenia w tych wszystkich formach zaje¢ edukacyjnych o cha-
rakterze dydaktycznym, wychowawczym i profilaktycznym, ktére skie-
rowane s3 do ogétu uczniéw danej szkoly.



Zebrany material badawczy pokazuje, Ze zadne zajecia dodatko-
we, to jest wybiegajace poza kanon organizowanych przez szkole form
uczniowskiego uczestnictwa, nie s3 powolywane w trybie nadzwyczaj-
nego ukierunkowania ich na dzieci, ktérych rodzice czasowo przeby-
Waj3 za granica.

Odgornie, na poziomie ministerialnym, podejmowano dzialania
zmierzajace do ilo$ciowego okresélenia skali problemu. Juz w lipcu 2008
roku wszystkie kuratoria oswiaty w kraju (Kalisz, 2011), dzialajac na po-
lecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej, miaty obowiazek policzy¢,
opierajac sie na danych spltywajacych ze szkol, dzieci migrantéw cyrku-
lacyjnych, nazywanych ,eurosierotami”, jednak poza tym zadne syste-
mowe dzialania nie zostaly w tym zakresie podjete.

W dyskursie publicznym moéwi sie wprawdzie o koniecznoéci
wdrozenia rozwiazan wspomagajacych sytuacje dziecka w tym trud-
nym dla niego polozeniu, na przyklad komputerowym systemie mo-
nitorowania loséw dziecka, w ktérym bylaby pelna informacja o jego
sytuacji: dane od lekarza rodzinnego, dyrektora szkoty, z poligji i po-
mocy spolecznej, czy opracowania przez zespot departamentu odpo-
wiedzialnego za wyréwnywanie szans edukacyjnych zasad postgpo-
wania z dzieckiem w sytuacjach kryzysowych (Kozerawska, 2011),
jednak szkoly zadnych instrukcji ani tez wytycznych do dziatann w tym
wzgledzie nie otrzymaty. Problematyczna jest tu takze kwestia niejed-
noznacznos$ci definicyjnej pojecia ,eurosieroctwo” oraz dostepnosci
danych o rodzinnej sytuacji dziecka, to jest o wyjazdach jednego badz
obojga rodzicéw za granice, ktore nierzadko sa przez rodziny migran-
tow ukrywane przed szkola.

Wydaje sie oczywiste, ze pierwsza powinnoscia szkoly jako insty-
tucji wspierajacej rozwoj i wychowanie dziecka jest zdiagnozowanie
sytuacji na podstawie zdobytej wiedzy na temat jego funkcjonowania
w najwazniejszym dla prawidlowego rozwoju — naturalnym $rodo-
wisku rodzinnym. Optymalna sytuacja to taka, w ktérej rodzice chca
te wiedze — dla dobra dziecka — ujawni¢ szkole. Jednak, jak dowodza
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wyniki podjetych tu badan, tylko w jednym z analizowanych przypad-
kow szkola, w osobie wychowawcy, byla poinformowana przez rodzica
o planowanym przez niego wyjezdzie za granice (przypadek Anety).
Najczesciej wszelkie oficjalne dane pojawiajace si¢ w upublicznio-
nych ogélnodostepnych zestawieniach ministerialnych czy kuratoryj-
nych sa niedoszacowane, jak mozna przypuszcza¢, ze wzgledu na oba-
wy rodzicow zwiazane z ujawnieniem ich nieobecnoscii potencjalnymi
konsekwencjami, jakie z faktu ich wyjazdu za granice i pozostawienia
dzieci czesto bez nalezytej opieki moga wynikaé. Mowa tu o ewentual-
nych konsekwencjach prawnych (zwiazanych z porzuceniem dziecka,
bez formalnego przekazania opieki nad nim osobom trzecim) oraz fi-
nansowych. Wielu z wyjezdzajacych to osoby zarejestrowane w urze-
dach pracy jako bezrobotne, w zwigzku z tym ewentualne informacje
o podjeciu przez nie dzialalnosci zarobkowej moglyby spowodowa¢
utrate statusu bezrobotnego, a co za tym idzie, rowniez wszelkich ko-
rzy$ci finansowych wynikajacych z tego tytulu. Zdarza sie takze, co
potwierdzit zgromadzony w niniejszych badaniach material, ze praca
podejmowana poza granicami kraju jest nielegalna (trzy przypadki,
jeden nieokreslony z powodu braku danych), wiec wizja probleméw
z urzedem skarbowym réwniez jest realna. Informacja o tym, ze rodzic
przebywa za granicg, ujawniana jest najczesciej przypadkowo:

Rzadko to zjawisko (migracji rodzicéw) istnieje w naszej szkole i prak-
tycznie rodzice raczej nas nie informujq, raczej to gdzies w trakcie zajeé
wychodzi, w czasie roku szkolnego [ ... | raczej nie ma czegos takiego, ze
rodzice przychodzq i informujgq nauczyciela, ze mqz pracuje za granicq
i prosze zwrdcié uwage na dziecko (nauczycielka Michala).

Potwierdza te sytuacje takze nauczycielka innego badanego dziecka:

Sq sytuacje oficjalne i sytuacje, w ktérych dowiadujemy si¢ nagle, mama
nie przyjdzie na zebranie, cho¢ powinna przyjsc, bo nie moze, a dlaczego
nie moze? I dowiadujemy si¢ czasem w ten sposéb [ ... | bylo takie zdarze-
nie, Ze oboje rodzice wyjechali, ale to byl okres dwéch czy trzech miesigcy,



powakacyjny przedtuzony chyba do swigt Bozego Narodzenia (nauczy-
cielka Judyty).

Mozna tu zastanawiac sie, z czego wynika taka, mozna powiedzie¢,
zdystansowana postawa rodzicéw? Z braku uznania koniecznosci po-
dawania szkole tego typu informacji, z obawy o konsekwencje, czy tez
moze tego typu zachowawcze dzialania rodzicéw biora sie z braku za-
ufania do szkoly jako instytucji?

Z pewnoscig uogdlniony spoleczny odbidr szkoty determinuje ro-
dzicielskie oczekiwania i ujawniane wzgledem niej nastawienia. Biorac
pod uwage fakt, iz w zaleznosci od $rodowiska, a takze od indywidual-
nych dos$wiadczen szkolnych, w tym karier szkolnych samych rodzi-
c6w, jak réwniez ich z nig kontaktéw w sprawie wlasnych dzieci, nalezy
stwierdzi¢, ze wspolpraca rodzicow ze szkolg przybiera zrdznicowane,
bardziej lub mniej zaangazowane formy. Trzeba tu zwrdci¢ uwage, ze
jakos¢ tych dwustronnych relacji zalezy nie tylko od inicjatywy prze-
jawianej przez szkole w réznych aspektach jej instytucjonalnego funk-
cjonowania, w tym checi pozyskiwania wieloaspektowych informacji
o dziecku, ale takze od rodzicielskiego postrzegania rozmaitych form
ingerencji szkoly w zycie rodziny. Wielu rodzicow, a takze — jak wynika
z naszych badan — nauczycieli prezentuje niejednorodne stanowisko
wzgledem tego, czy ingerencja w ogdle powinna mie¢ miejsce. Odpo-
wiedz twierdzaca implikowalaby kolejne pytanie: jak daleko ta inge-
rencja w rodzinny $wiat dziecka powinna by¢ posunieta?

W wigkszosci przypadkéw (S) wiedza na temat sytuacji rodzinnej
dzieci i faktu zagranicznego wyjazdu rodzica badz rodzicow za granice
pozyskiwana byla przez szkole przypadkowo, okazjonalnie, np. rodzi-
ce, cho¢ powinni, nie pojawiali si¢ na szkolnych zebraniach, od oséb
trzecich badz od dzieci, ktérych sytuacja dotyczyla.

Tylko w dwdch przypadkach, Marka oraz blizniaczek Aliny i Olgi,
szkola podjela $wiadome dzialania rozpoznawcze sytuacji rodzinnej
i srodowiskowej dzieci, bezposrednio zwracajac si¢ do rodzicéw w cza-
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sie prowadzonych z nimi spotkan z pro$ba o ujawnienie stosownych
informacji. Uzyskanie przez szkole wiarygodnych danych o ewentual-
nej sytuacji migracyjnej rodziny opiera si¢ jednak wylacznie na dobrej
woli rodzicéw, gdyz nie istnieje zaden przymus udzielania tego typu
informagji:

Rozpoznanie nastgpilo wlasnie w tej chwili ze wzgledu na priorytety
okreslajqce, ze powinnismy w szkolach mie¢ Swiadomos¢ istnienia dzieci,
ktérych rodzice migrujq zarobkowo i stqd po prostu wyszlo, ze ich tato
przebywa za granicq [ ... ]. Robimy takie rozeznanie na spotkaniach z ro-
dzicami, prosimy o przekazanie informacji, czy ktéres z rodzicéw dtuzej
niz przez okres trzech miesigcy pracuje poza granicami kraju [ ... J. Kto
chce to oczywiscie takq informacje podaje, sq tacy, ktérzy mogq na przy-
ktad nie wypisa¢ informacji, nie ma zadnych srodkéw, ktére by ich do tego
sklaniaty, jest to ich tylko i wylqcznie dobra wola, i stad wlasnie wyszlo, ze
tato blizniaczek pracuje za granicq (nauczycielka Aliny i Olgi).

Z punktu widzenia dobra dziecka, szczegdlnie istotne jest formal-
ne wskazanie przez rodzicéw wyjezdzajacych za granice jego prawnego
opiekuna, ktéry upowazniony bedzie do podejmowania wszelkich de-
cyzji dotyczacych spraw dziecka — poczawszy od wyrazania zgody na
jego uczestniczenie w wycieczkach szkolnych, na zgodzie dotyczacej
mozliwosci podejmowania interwencji medycznych konczac. Takie
wlasnie dzialania rekonesansowe, wynikajace z problemoéw jakie zaczy-
naja dotyczy¢ dziecka, np. niskie osiggnig¢cia w nauce czy wagarowanie,
ujawnily sytuacje rodzinna jednego z badanych (Marka):

Marek nie jest jedynym dzieckiem, ktérego rodzice, albo moze inaczej,
ktérego moglibysmy zakwalifikowac do grupy eurosierot; przez wiele lat
wlasciwie byt taki ogromny bum, kiedy wigkszo$¢ ludzi wyjezdzala z réz-
nych pobudek za granice; czgsto bylo tak, ze wyjezdzalo jedno z rodzicéw,
ten problem czy to zjawisko nie bylo jakos diagnozowane do momentu,
dopdki nie pojawialy si¢ problemy wychowawcze, problemy edukacyjne
dotyczqce dzieci; natomiast jezeli chodzi o Marka, to jest wlasciwie po-



dwdéjnym eurosierotq, dlatego ze na ten moment oboje rodzicéw przeby-
wa, pracuje poza granicami kraju i w tej chwili jest pod opiekq swojej
pelnoletniej, doroslej siostry, ale tylko siostry — natomiast jego kontakt
z obydwojgiem rodzicéw jest ograniczony [ ... |. Moje zainteresowanie
Markiem bylo efektem problemdw, probleméw edukacyjnych, czyli i wy-
chowawczych i dydaktycznych; Marek byl tutaj u nas od pierwszej klasy,
powtarzal zresztq klase pierwszq w gimnazjum ze wzgledu na bardzo
stabe wyniki w nauce, a péZniej stopniowo, coraz wigkszq absencje; kon-
takt z rodzing byl praktycznie zaden, mama pojawiala si¢ z czestotliwo-
$cig raz na trzy miesiqce i poczqtkowo nie przyznawala si¢ do faktu, ze
jej fizycznie w Polsce nie ma, pojawiala sig¢ tylko siostra, natomiast kiedy
mysmy juz postawili pewne ultimatum, ze siostra nie jest prawnym opie-
kunem Marka i w zwigzku z tym wszelkie decyzje dotyczqce jego sytuacji
szkolnej i ewentualnych konsekwencji winna podejmowaé mama bqdZ
tata, wtedy mama si¢ pojawila faktycznie, no i te nasze kontakty nabraty
innego charakteru, bo ona sig po prostu przyznala, Ze nie mieszka w Pol-
sce (nauczycielka Marka).

Tylko w tym jednym przypadku na skutek wyjazdu za granice oboj-
ga rodzicéw zostata formalnie ustanowiona prawna opieka nad dziec-
kiem. Sprawowala je pelnoletnia, usamodzielniona juz siostra. Stalo sie
to na wniosek i przy zaangazowaniu nauczycieli, a nie rodzicéw, ktorzy
takiej potrzeby nie dostrzegali.

Zdarzaja sie takze sytuacje, w ktérych pedagodzy nie ingeru-
ja zbytnio w rodzinne sprawy dziecka, dopoki ono samo nie wystapi
z takg inicjatywa. Zwrécic tu trzeba uwage na role delikatnodci i taktu
pedagogicznego nauczycieli w podejmowaniu osobistych tematow,

jakie dotycza dziecka:

Staram si¢ prowadzi¢ zajecia cieplo z takim nastawieniem sympatycz-
nym do dzieci, ale niekoniecznie wchodzqc na ich teren prywatny, dopéki
same nie wyrazq zgody, nie wyrazq checi, to po prostu nie cheg takich rze-
czy poruszac na forum klasy; jesli rozmawiamy, rozmawiamy prywatnie,
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czy na przerwie, czy przed lekcjami, ale nie na forum klasy (nauczycielka
Patrycji).

Mozna tu postawi¢ pytanie, czy nauczyciel ma prawo, czy powi-
nien, a jedli tak, to jak dalece moze prébowa¢ wniknaé w pozaszkolna
sfere funkcjonowania dziecka? Gdzie znajduje sie granica zaintereso-
wania nauczyciela sprawami ucznia, kto/co ja wyznacza, jak okresli¢
potencjalny obszar nauczycielskiej czy instytucjonalnej ingerencji
szkoly w jego prywatne zycie, zwlaszcza jesli nie pojawiaja sie niepoko-
jace przejawy zaburzonego funkcjonowania dziecka.

Interesujaca refleksje na temat zasadno$ci swego rodzaju stygma-
tyzowania dzieci migrantéw wahadlowych, a zwlaszcza okre$lania ich
krzywdzacym mianem ,eurosierot”, wysnula jedna z nauczycielek, za-
stanawiajac sig, czy rzeczywiscie sytuacja tych dzieci jest inna (w do-
mysle: duzo gorsza) od sytuacji dzieci, ktérych rodzice s3 przeciazeni
praca, co takze powoduje ich nieobecno$¢ w zyciu dziecka:

Byé moze termin [ eurosieroctwo ] jest trochg niefortunny, bo to moze by¢
troszeczke krzywdzqce, nie jest wlasciwie dointerpretowany; [ ... | czy sie-
rotq, eurosierotq bedzie dziecko, ktdrego, zalézmy, rodzice wyjechali na
pot roku i przyjechali, i w sytuacji kiedy podejmuje si¢ jakiekolwiek dzia-
tania, oni juz sq z powrotem; [ ... | mysle, ze w niektérych sytuacjach to
juz dawno wymagato powaznej ingerencji ze strony pasistwa [ ... | a poza
tym jeszcze druga sprawa, jezeli zakladamy, ze jest faktycznie wspdlna
Europa, [ ... ] jestesmy pewnq wspdlnotq, to znaczy, ze ja moge pracowaé
w Paryzu, przyjezdzac na weekendy do Warszawy albo gdzies tam, tak
to rozumiem; i zrobimy sobie taki podzial, bo nie przywigzujemy wagi
do tych rodzicow, ktérzy pracujq, zalézmy sq pracoholikami i nie ma ich
w domu praktycznie przez tydzieti, i przychodzq na weekendy i jeszcze
przynoszq ze sobg prace (nauczycielka Aliny i Olgi).

Analiza dzialan szkoly wspierajacych dziecko w sytuacji wyjazdu
jego rodzicéw za granice ma charakter sprzezenia zwrotnego, pozwala
bowiem stwierdzi¢, ze s one tym bardziej mozliwe i skuteczne, im bar-



dziej rodzice zdobywaja si¢ na zaufanie w stosunku do szkoly i nauczy-
cieli, a to z kolei fatwiej im przychodzi, kiedy dostrzegaja przychylnos¢
i zyczliwe zainteresowanie ze strony szkoly i nauczycieli:

Nawet jak Aneta stala si¢ uczennicq klasy czwartej, to dzieci do mnie i tak
przychodzily, migdzy innymi Aneta, i opowiadala, co si¢ tam w domu
dzieje; tak samo babcia, ktéra si¢ w szkole zjawiata, réwniez mi o tym
méwila (nauczycielka Anety);

Znam mameg i z mamq mam bardzo dobry kontakt, rozmawiamy cza-
sami telefonicznie, jezeli taka sytuacja zachodzi i jesli faktycznie trzeba
Patrycji pomdc, to na pewno mama jest na miejscu i wie, co nalezy do
obowigzkéw rodzica (nauczycielka Patrycji).

Wosparcie szkoty w dziedzinie ksztalcenia i wychowania jest wpisa-
ne w jej spoleczna misje; moze si¢ przejawia¢ w réznoraki sposéb: po-
przez przychylne i zyczliwe traktowanie dziecka, wychodzenie naprze-
ciw jego problemom czy otwieranie si¢ na jego oczekiwania. Swietnie
ilustruje takie postawy wypowiedz nauczycielki Patrycji:

Zglasza si¢ do nauczyciela, u ktérego chcialaby poprawi¢ na przyklad
takq oceng, czy prosi ewentualnie o to, aby jej da¢ drugq szanse, nawet
jesli to jest powiedzmy czwdrka, a chcialaby dostaé oceng bardzo dobrg
i bez Zadnego problemu kazdy jej idzie na reke, to jest po prostu nasza
praca i na tym ona polega, tym bardziej ze dziecko samo chce, to wrecz
nie wypada odmawiac, zwlaszcza ze to jest dobra uczennica i naprawde
wiadomo, ze jesli jej si¢ faktycznie cos nie udalo, to tylko od nawatu obo-
wigzkdow; z niczego wigcej to nie wynika.

Zadna jednak szkola nie wypelni optymalnie swoich zadan, jesli
nie zostang one wpisane w repertuar postaw i konkretnie realizowa-
nych zachowan nauczycieli, ktérzy w najwigkszym stopniu, bo osobo-
wo, odpowiadaja za osiaganie pozytywnych skutkéw wszelkich podej-
mowanych dzialan. Czesto to gléwnie od ich kultury pedagogiczne;
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uzalezniona jest jako$¢ funkcjonowania dziecka w szkole oraz relacji
pomiedzy $rodowiskiem szkolnym i rodzinnym.

Istotna jest tu kwestia podmiotowego traktowania ucznia przez
szkole i nauczyciela dzialajacego w ramach jej struktury. Zaczyna sie
ona od uwaznego obserwowania ucznia i zainteresowania wszelkimi
symptomami, ktére §wiadczy¢ moga o jakichkolwiek nieprawidlowo-
$ciach w jego funkcjonowaniu. Zwraca na to uwage jedna z matek,
ktoéra na pytanie, czy nauczyciele zauwazaja trudnos¢ w radzeniu sobie
dzieci z wyjazdem ojca, konstatuje:

To zalezy od nauczyciela [ ... | byla taka sytuacja, o ktérej nie wiedzia-
tam: dziecko juz chodzito pél roku do szkoly, a pani mi nic nie mowita,
po pél roku przyszla na jej miejsce na zastepstwo, na pét roku, inna pani
i po tygodniu juz na przyklad pyta mnie, dlaczego Danusia [ druga cérka
badanej] jest takim smutnym dzieckiem. Dzieci w przedszkolu to sq ra-
czej radosne, odpowiadajq wszystko, opowiadajg zazwyczaj, co w domu,
jak w domu, a ona tylko siedziala w lawce; wszystkie dzieci si¢ zglaszaly,
a ona siedziala — nie reagowala [ ... ] ale to juz po tygodniu od razu jg
zauwazyla w szkole i mi mowi, dlaczego tak jest, a ja méwie, ze ona teskni
za tatq, ze tak jest za kazdym razem, jak wyjezdza tata i ona méwi, to
dobrze, ze bedzie wiedziala i zwrdci na niq uwage; i pézniej tak bylo [ ... |
wigcej zwracata na nig uwagi (mama Judyty).

Matka doceniala fakt zaangazowania nauczycielki w jakos$¢ funk-
cjonowania dziecka w szkole/przedszkolu, tym bardziej ze ta nie tylko
zauwazyla sytuacje, zglosila ja rodzicowi, rozpoznata symptomy wyco-
fanego zachowania dziecka w czasie zaj¢¢, ale przyjela takze postawe
wyczulenia na zrédlo wewnetrznych probleméw, z jakimi boryka sig
dziecko. Dzigki temu uzyskala wiedze na temat powodoéw jego apa-
tycznego zachowania i braku aktywnosci, ktére moga mie¢ inne podlo-
ze niz brak wiedzy.

Wiyniki niniejszych badait dowodzg, ze sytuacja wyjazdu rodzicow,
cho¢ z cala pewnoscia nie jest obojetna dla normalnego funkcjonowa-



nia dziecka, nie musi przynosi¢ skutkéw jednoznacznie negatywnych
dla jego sytuacji edukacyjnej i emocjonalnej. Jak pokazuje wigkszos¢
analizowanych w tej grupie badawczej przypadkéw-loséw dzieci i ich
rodzin, wyjazd rodzica za granice nie tyle przynosi pozytywne rezul-
taty, cho¢ takie tez mozna stwierdzi¢, co — przy wspotwystepowaniu
pewnych okolicznosci — nie generuje skutkéw negatywnych. Oko-
licznosci te to glownie ,zdrowe” relacje interpersonalne w rodzinie
migracyjnej, jeszcze zanim decyzja o wyjezdzie zostala podjeta. Jak
sie¢ bowiem okazuje, czasem sam fakt rozlaki z rodzicem bywa mniej
dotkliwy niz mozna by przypuszczaé. Dzieje si¢ tak dzigki stalym, co-
dziennym kontaktom z czlonkiem rodziny przebywajacym za granica,
nierzadko czestszym nawet niz w przypadku jego obecnosci w kraju.
Zdarza si¢ bowiem, ze rodzic, ktéry na co dzien jest obecny w domu,
jest bardziej niedostepny z powodu nadmiaru obowiazkéw. Bywa tez
tak, ze mimo wysokich kosztéow emocjonalnych nieobecnosci rodzi-
cow, sytuacja edukacyjna dziecka pozostaje na stalym poziomie. Tak
bylo w przypadku dziewczynki przecigtnie zdolnej (Anety); fakt mi-
gracji rodzicow w zaden sposob nie wplynal na zmiane jej wynikéw
edukacyjnych, ani w kierunku pozytywnym, ani negatywnym:

Ona nie byla jakims takim dzieckiem wybitnie uzdolnionym, utalento-
wanym; trudno powiedziec, raz byla lepiej przygotowana do lekcji, raz
gorzej, taki przecigtny uczert moge powiedzied, i na takim poziomie to
zostawalo (nauczycielka Anety).

Analiza zebranego materialu badawczego pozwala stwierdzic,
ze wigkszoé¢ (S) uczestniczacych w badaniu dzieci to bardzo dobrzy
uczniowie. Pomimo rozlaki z jednym z rodzicéw ich wyniki w nauce
stale utrzymywaly si¢ na jednakowo wysokim poziomie:

Wispaniata uczennica, mogtabym w samych superlatywach si¢ o niej wy-
powiadaé (nauczycielka Judyty);
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To jest taka bardzo sumienna uczennica, ktéra zawsze jest przygotowa-
na do lekcji, bardzo ambitna, majgca okreslony swéj cel w zyciu, wie, co
chce osiqgnac, wie, ze jest to bardzo czesto okraszone bardzo duzym wy-
sitkiem, duzym naktadem pracy, ale robi to naprawde rewelacyjnie, przy-
gotowuje sig do wszystkich zaje¢ (nauczycielka Patrycji);

oceny bardzo dobre [ ... | ona taka zdolna uczennica, grzeczna (mama
Nadii).

Jak wynika z wypowiedzi jednej z badanych uczennic, nie oczekuja
one ze strony szkoly innych dziatanl wspierajacych niz te, z ktérymi juz
sie spotykaja. Pozytywnie oceniaja tez zainteresowanie, jakie przeja-
wiaja wobec nich nauczyciele:

[wychowawczyni] pyta sig, czy cos sig stalo, stara si¢ mnie pocieszaé,
ogélnie jest bardzo otwartq osobq [ ... | inni [nauczyciele] réwniez po-
trafiq ze mng porozmawiac, spytac sig, czy nic si¢ nie dzieje, ogdlnie jest

dobrze (Patrycja).

Jedna z matek zapytana o to, czy corka moze liczy¢ na wsparcie
ze strony nauczycieli, odpowiada zdecydowanie twierdzaco, zwracajac
jednocze$nie uwage, ze taka postawa nauczycieli nie jest przejawiana
jedynie w stosunku do wybranej grupy dzieci, ale dotyczy kazdego
dziecka, ktére zwraca si¢ o pomoc, niezaleznie od tego, jaki jest powdd
zaistnienia sytuacji problemowej:

Bez problemu, do jakiegokolwiek nauczyciela by si¢ kazdy uczer, uwa-
zam, w tej szkole sig zglosil, bez problemu wytlumaczy (matka Patryciji).

Takie stanowisko potwierdza takze inna matka, podkreslajac, ze
dodatkowe zajecia organizowane s3 dla wszystkich dzieci, a nie tylko
tych, ktorych rodzice przebywaja za granica: Nie segreguje si¢ tutaj tych
dzieci (mama Nadii).

Jednak ta sama matka wyraza bardzo krytyczny stosunek do ogdl-
nej dzialalno$ci dydaktycznej szkoty, do ktorej uczeszcza corka, zarzu-



cajac jej niski poziom ksztalcenia. Za taki stan rzeczy obwinia nauczy-
cieli, ktorzy nie potrafia odpowiednio motywowac¢ dzieci, oraz dyrek-
torke szkoly, ktora nie stawia odpowiednich wymagan nauczycielom,
stad niskie osiagniecia uczniéw zaréwno w konkursach przedmioto-
wych, jak i egzaminach zewnetrznych:

Praktycznie nigdy nie przechodzq do zadnych kwalifikacji, ja tu winig
szkolg — w ogdle jest niski poziom — nie motywujq do niczego dzieci- ta
pani Filipiakowa, jest jeszcze druga [ ... | one dwie sq jeszcze takie przy-
zwoite nauczycielki, a reszta to juz [ ... | kompletna ... Dyrektorka jest
tu stara od lat, jej nie zalezy... tylko zeby pozycje utrzymaé, nie wyma-
ga [ ... ] cienko, zawsze najnizsze frekwencje, Kobierzyn [ ... ], okoliczne
wsie, lepiej wypadajq, dzieci przechodzq do dalszych kwalifikacji woje-
wédzkich z innych miejscowosci, a u nas rzadko, zeby ktokolwiek gdzie-
kolwiek przeszedl; wydaje mi sig, ze nie jest to wina tych dzieci, tylko na-
uczycieli, bo nigdy nie ma materiatu do przygotowania; ostatni konkurs
z przyrody: byla Nadia i jeszcze trzy chyba dziewczynki, material dosta-
ty w dniu konkursu, przygotowania raz czy dwa razy w tygodniu mialy,
ale materiat dostaly jako-tako do przegladnigcia w dniu konkursu. Nadia
miata najwigcej punktow z tych trzech dziewczynek, ale i tak si¢ nikt nie
zakwalifikowal dalej (mama Nadii).

W przypadku uczniéw pozytywnie wyrdzniajacych sie pod wzgle-
dem osiagnie¢ szkolnych, zaangazowanych w proponowane przez
szkole nadobowiazkowe zajecia rozwijajace, jak na przyklad kolka
przedmiotowe czy projekty skierowane do dzieci szczegélnie uzdol-
nionych (np. program ,Diament”, Judyta), nauczyciele kwestionuja
koniecznos$¢ podejmowania jakichkolwiek dziatan wspierajacych. Ar-
gumentujac takie stanowisko tlumacza, Ze pomoc nie jest tym dzie-
ciom potrzebna, bo przejawy zaburzen zachowania czy spadku osiag-
ni¢¢ dydaktycznych nie wystepuja. Dzieje sie tak zwlaszcza wtedy, gdy
sytuacja ich emocjonalnego funkcjonowania w rodzinie takze wykazu-
je przejawy ,normalnosci”. W takiej sytuacji, jak twierdzg, jakakolwiek
ingerencja z zewnatrz moglaby przynies¢ skutki odmienne od zamie-
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rzonych. Dodaja jednak, ze posiadanie wiedzy o rodzinnej sytuacji
dziecka jest, wedlug nich, jak najbardziej wskazane:

W przypadku blizniaczek sq zdrowe relacje, nie ma potrzeby nadmiernej
ingerencji w ich Zycie, bo uwazam, Ze taka ingerencja moze, co najwyzej,
przynies¢ skutek odwrotny, checi mogg by¢ szczere i dobre, a efekty mogqg
by¢ zupetnie nie takie... wigc nie zawsze jest taka potrzeba, a wlasciwie
do tej pory na dobrq sprawe, jezeli pojawialy si¢ problemy, to wczesniej
czy pézniej wylapywalo si¢ je i wtedy ta pomoc i ingerencja jest konieczna,
jezeli oczywiscie to jest kwestia statystyki no to tak, ale nie w kazdym wy-
padku wyjazdu rodzica ingerencja ze strony 0sob trzecich jest wskazana
(nauczycielka Aliny i Olgi).

Uczniowie w kazdej szkole maja mozliwo$¢ uczestniczenia w zaje-
ciach dodatkowych: przedmiotowych, wychowawczych i sportowych
przez nig organizowanych, jak réwniez tych oferowanych przez insty-
tucje ksztalcenia réwnoleglego, np. szkoly jezykowe, domy kultury,
sportowe osrodki szkoleniowe, i korzystaja z nich w miare mozliwosci
wynikajacych z dostepnosci oraz finansowej zasobnos$ci rodzicéw —
czesto s3 to bowiem zajecia platne:

[Patrycja] $piewa, w tej chwili odbywajq si¢ zajecia pozalekcyjne dwa
razy w tygodniu, jest to wtorek i czwartek dwie godziny [ ... ]. Chodzi
do szkoly tarica ,Marengo” tak samo dwa razy w tygodniu i tez jest to
wtorek i czwartek [ ... ] to jest taniec towarzyski i latynoamerykariski
[... ]. Wiadomo, ze taniec kosztuje, wokal tez kosztuje, syn takze chodzi
na dodatkowe zajecia i niestety nie starczylo by [ ... | i w zwigzku z tym te
pieniqdze, ktére przesyla mqz, w duzej czgsci idg na ksztalcenie (mama
Patryciji).

Nauczyciele, ktérzy posiadaja wyczerpujace informacje na temat
warunkéw funkcjonowania dziecka w rodzinie, wykorzystuja te wie-
dze do udzielenia mu stosownego wsparcia, w sytuacji gdy staje si¢ to
konieczne. Nauczycielka jednego z badanych (Marka), szczegétowo
znajaca polozenie dziecka oraz skomplikowanie jego losow zyciowych



i edukacyjnych, podkresla role zindywidualizowanego oddzialywania
w stosunku do dzieci, zwlaszcza tych, ktére potrzebuja specjalnego
wsparcia (Marek: 16-latek, matka za granica od 16 lat, ojciec od pieciu,
unika kontaktéw z dzieckiem, ktére przebywalo czasowo pod opieka
babci, powtarzalo pierwsza klas¢ gimnazjum; gdy babcia zrzekla sie
opieki, na wniosek matki, przejela ja 20-letnia siostra, ale wymagalo to
przeprowadzki dziecka do obcego miasta i zmiany szkoly). Wsparcie
to jest udzielane na podstawie diagnozy sytuacji i polega na zdefinio-
waniu rodzaju problemoéw i podjeciu dzialan pomocowych zaleznie od
potrzeb, z uwzglednieniem wsparcia $rodowiska dziecka. Jak jednak
podkresla pedagog szkolny, dzialania wspierajace szkoly moga mie¢
charakter jedynie pomocowy, a nie substytucjonalny, i moga stanowi¢
tylko dopelnienie dzialan rodziny, a nie zastgpowacd je:

Zawsze wiadomo, ze indywidualizuje si¢ podejscie w odniesieniu do tych
dzieci, ktére z jakichs wzgledow potrzebujg pomocy, wigkszego wsparcia
i najpierw si¢ koncentruje na tym jakie wlasciwie sq problemy z dzieckiem
i jakiego wsparcia udzieli¢ temu dziecku ze szkoly, no i oczywiscie jak sig
positkowac na przyklad pomocq ze strony srodowiska tego dziecka; nie
mozna przesadzac w tej nadopiekuticzosci, bo my nie zastqpimy domu,
my nie zastqpimy rodziny, my nie zastqpimy prawidlowych relacji, jakie
sq migdzy rodzicami a dzieckiem [ ... ]. Nawet jezeli pojawia sig ingeren-
cja, to nie jest to ingerencja, ktéra jest ingerencjq samq w sobie, tylko ze to
sig wigze z tym, ze mamy na celu jego dobro i tutaj mysle, ze to jest aku-
rat pozytywne, my nigdy nie zastqpimy i mysle, ze absolutnie nikt z nas
nie uzurpowatby sobie prawa do tego, ze bedziemy ich uszczesliwiad, oni
muszq sobie wspélnie wypracowac jakis model zycia — taki, zeby oni wza-
jemnie czuli si¢ dobrze, zeby si¢ realizowali w tym modelu, tak ze nawet
kwestia nauczania indywidualnego tez byla inicjatywq z naszej strony,
poniewaz byla kwestiq bardzo duzej absencji, duzych probleméw psy-
chicznych Marka i prébg poszukiwania rozwigzania, poniewaz mamy
swiadomos$¢, ze pozostawianie Marka [na drugi rok w tej samej klasie ]
to jest udowadnianie mu, ze zaniedbuje pewne rzeczy, a ze to nie ma sen-
su; najlepszym rozwiqzaniem byloby to, zeby on w terminie ukoticzyt
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szkole i po prostu do niego bedzie nalezala decyzja — czy szkolg Srednig
bedzie robit w Krakowie, czy po prostu wréci do tej swojej miejscowosci
(nauczycielka Marka).

W tym konkretnym przypadku dzialania wspierajace polegaly na

udzieleniu pomocy o charakterze dydaktycznym, polegajacej na or-
ganizacji nauczania indywidualnego i podjeciu staraii motywujacych
chlopca do tego, aby dostrzegl sens w ukoniczeniu szkoly gimnazjalnej,
umieszczeniu go w klasie integracyjnej’, umozliwiajacej mu uczestni-
czenie w zajeciach dodatkowych i rewalidacyjnych, a takze skierowa-
niu go na terapie indywidualna:

Jezeli chodzi o pomoc Markowi, to byt wystany na kontakt terapeutyczny,
poniewaz on bardzo otwarcie rozmawia o swoich problemach z osobami
trzecimi, natomiast zamyka si¢ przed siostrq, z kolei brat nie podejmuje
z nim rozmowy, w zwiqzku z tym wlasciwie nie ma z kim rozmawia,
i chodzil na kontakt pedagogiczny do terapeuty, no ale w tej chwili ro-
dzeristwo znowu zmienilo mieszkanie, mieszkajq znowu gdzie indziej
wynajmujq, i wlasciwie w przypadku Marka na dobrgq sprawe poza
takim wsparciem, bo oczywiscie jak Marek chce, to on przychodzi i roz-
mawia si¢ z nim, natomiast on na dobrq sprawg potrzebowalby takiego
cigglego wsparcia, czyli kogos od serca, z kim mdgtby [ porozmawiac], do
kogo miatby zaufanie i komu mdglby si¢ zwierzac ze swoich problemdéw
[... ] pomoc dydaktyczna jest, [Marek] jest w klasie, w ktdrej realizu-
je sig program integracji, w zwiqzku z tym jest dwdch nauczycieli: wy-
chowawca i pedagog wspomagajqcy, wiec i kwestia udzialu w zajeciach
dodatkowych czy nawet z tq grupq dzieci integracyjnych, w zajeciach
rewalidacyjnych, zajeciach dydaktyczno-wychowawczych, z tym nie ma

* Klasa integracyjna charakteryzuje sie tym, ze uczy sie w niej zawsze nie wigcej niz

20 dzieci, z czego nie wigcej niz pigcioro z nich posiada orzeczenie Poradni Psycholo-
giczno-Pedagogicznej o dysfunkcjach uprawniajacych ich do uczenia si¢ w takiej klasie,
w ktorej oprécz nauczyciela przedmiotowego, w lekcjach uczestniczy takze nauczyciel
wspomagajacy, pedagog specjalny. Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7.09.1991 roku,
Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425.



ktopotu tutaj, jedynym problemem no to jest kwestia motywacji Marka
(nauczycielka Marka).

Mozna stwierdzié, ze odpowiednie dzialania szkoty sa podejmo-
wane na podstawie wiedzy nauczycieli o dziecku, w tym o okoliczno-
$ciach, wjakich zyje na co dzien, dlatego wlasnie tak istotny jest fakt jej
posiadania.

Przedstawiony powyzej obraz przykladowych dziatan szkoty ukie-
runkowanych na dzieci rodzicéw czasowo przebywajacych poza grani-
cami kraju pokazuje, ze s3 one wdrazane w miare potrzeb i wylacznie
wtedy, gdy pojawia si¢ problemy. Wiadomo juz, ze nie istnieje odgérny
program wsparcia dla tej konkretnej grupy dzieci, mimo to wsparcie
takie jest w razie koniecznoéci dziecku udzielane. Wazne jest jednak,
by wszedzie tam, gdzie trudna sytuacja dziecka zostanie zdiagnozowa-
na, szkola, a w ramach jej struktury nauczyciele, pedagodzy i psycho-
logowie, stworzyli przestrzen wspoéldzialania, dostosowujac warunki
funkcjonowania i uczenia sie dziecka do jego specyficznych potrzeb,
w zakresie ktorych deficyty moga by¢ najwigksze: emocjonalnych, dy-
daktycznych i organizacyjnych.

Sytuacje reaktywnego dzialania szkoly moze tu jednak utrudnia¢
fakt, ze nie zawsze posiada ona wystarczajaca wiedze na temat rodzin-
nej sytuacji dziecka. Tylko w niektérych szkotach informacje na ten
temat zdobywane s3 intencjonalnie. W wigkszoéci przypadkéw funk-
cjonuja one jako tak zwana wiedza nieoficjalna. Takze jej zakres jest
bardzo zréznicowany i waha si¢ od informacji szczatkowych do wiedzy
bardzo szczegdlowej. Wydaje sie, ze ten drugi typ wiedzy jest zdecy-
dowanie bardziej pozadany, gdyz pozwala na biezaco monitorowa¢
sytuacje dziecka, umozliwiajac wlaczenie dziatan pomocowych zawsze
wtedy, gdy staja si¢ one niezbedne.

Szkola jest niezwykle waznym czynnikiem w rozpatrywaniu drogi
edukacyjnej dziecka. Oprdcz dostarczania wiedzy oraz umiejetnosci
postugiwania sie nig w sposdb operacyjny, wprowadza mlodego czlo-
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wieka w kulture, w ktérej jednym z wazniejszych elementow jest zdol-
nos¢ korzystania z otwierajacych sie przed nim mozliwosci, a jednocze-
$nie radzenia sobie z wszelkimi napotkanymi przeciwno$ciami. Moze
dostarcza¢ pozytywnych, prorozwojowych wzorcéw lub przeciwnie
— prowadzi¢ do zaniechania dzialan badz tez hamowa¢ jakakolwiek
konstruktywna aktywnos¢. Od rodzaju i adekwatnosci dziatan podej-
mowanych przez szkoly w duzym stopniu zalezy internalizacja postaw,
ktore mlodziez wzgledem siebie obserwuje i jakich do$wiadcza.

Wrhadciwa diagnoza i ukierunkowanie wsparcia w zaleznosci od ro-
dzaju potrzeb daje wigksza szanse na zatrzymanie eskalacji probleméw
i ztagodzenie negatywnych ich skutkéw. Pierwszym warunkiem, jaki
musi tu by¢ spelniony, jest otwarto$¢ na problemy dziecka i gotowos¢
do niesienia pomocy. Kolejne to wiedza nauczyciela na temat mozli-
wosci 1 narzedzi jakimi dysponuje szkola oraz inne wspolpracujace
z nig instytucje wspierajace. W jednym z analizowanych tu przypad-
koéw widad repertuar mozliwosci, ktére podjeto w celu wsparcia dziec-
ka w jego skomplikowanej, zeby nie powiedzie¢ dramatycznej sytuacji
zyciowej. Bylo to: umieszczenie w malolicznej klasie integracyjnej, na-
uczanie indywidualne, psychologiczna terapia indywidualna, state roz-
mowy wychowawcze, majace na celu migdzy innymi wzbudzenie checi
ukonczenia szkoly pomimo napotykanych niepowodzen.

Prawidlowo funkcjonujace srodowisko rodzinne jest niezastapio-
ne w tworzeniu najbardziej odpowiednich warunkéw rozwoju dziecka,
ale w przypadku stwierdzenia jakichkolwiek nieprawidtowosci, spowo-
dowanych na przyktad migracja rodzica/rodzicéw, niezbedne wydaje
sie kompetentne wlaczenie profesjonalnych srodkéw zaradczych sro-
dowiska szkolnego. Jezeli bowiem rodzice zmuszeni sa koncentrowac
si¢ na zaspokajaniu potrzeb pierwszego rzedu, zwigzanych z codzien-
nym przetrwaniem, niewykluczone ze myslenie o aspiracjach eduka-
cyjnych dzieci i wlasciwym ich stymulowaniu zejdzie na dalszy plan
bowiem wszelkie pozyskiwane dochody przeznaczone beda na naj-
wazniejsze potrzeby, wsrdd ktorych edukacja dzieci nie zawsze bedzie
zajmowac wysoka pozycje.



Sciezki edukacyjne dzieci
migrantow wahadlowych

Instytucje spoleczne, takie jak rodzina, grupa réwieénicza czy szkola,
realizujg znaczace zadania spoleczne zwigzane z akulturacja, socjali-
zacja (Berger, Luckmann, 2010) czy tez budowaniem podwalin pod
przyszla droge rozwoju osobistego oraz zawodowego dzieci i mlodzie-
zy. Tutaj tez rodzi si¢ tozsamos¢ dziecka — zaréwno indywidualna, jak
i spoleczna. Z tego wzgledu instytucje te budza Zywe zainteresowanie
badawcze, przejawiajace si¢ w kierowaniu uwagi na ich prace i wypel-
nianie deklarowanych zadan. Wsréd tych zadan niebagatelna role od-
grywaja te zwigzane z wychowaniem, co czesto prowadzi do powstawa-
nia wérdd rodzicéw przekonania, iz szkola jest instytucja, ktéra moze
ich zastapi¢ w uciazliwym procesie wychowywania wlasnych dzieci.
Przykladem takiego zjawiska moze by¢ sytuacja Marka, pozostawio-
nego przez rodzicow pod opieka babci staruszki, no i szkoly. Rezultat
— brak promocji do nastepnej klasy. Jednakze przypadek Marka jest
wyjatkowy, bowiem nawet Aneta nie zostaje pozostawiona sama sobie
— ojciec wraca z Anglii w momencie otrzymania wiadomosci, iz matka
porzucila ja i wyjechala z przyjacielem do Holandii. Pozostale badane
dzieci nie maja takich probleméw. Czy zatem mozna powiedzie¢ z cala
stanowczoscig, iz emigracja wahadlowa rodzicéw prowadzi do obnize-
nia osiagnie¢ szkolnych ich dzieci?

Analiza loséw pozostalej széstki badanych dzieci pokazuje, iz do-
bre relacje emocjonalne, opieka ze strony rodzica pozostajacego w kra-
ju sprzyjaja w dazeniu do dobrych osiagnie¢ szkolnych dzieci. Wyraz-
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nie to wida¢ na przykladzie Patrycji, Judyty czy Michata. Jak stwierdza
nauczycielka Patrycji:

To jest taka sumienna uczennica, ktéra zawsze jest przygotowana do
lekcji. Jest bardzo ambitna, majgca okreslony cel w Zyciu, wie, co chce
osiggnqé, wie, Ze jest to bardzo czesto okraszone bardzo duzym wysit-
kiem, duzq pracq, duzym nakladem, ale robi to naprawdg rewelacyjnie,
przygotowuje si¢ do wszystkich zajeé. Nie zawsze sq to super rewelacyjne
wyniki, czy moze nie wszystkie jq zadowalajq, bo ambicja jest dos¢ duza
to i poprzeczka jest dos¢ wysoko — natomiast stara si¢ za wszelkq ceng;
jest to wzorowa uczennica i pod wzgledem zachowania i przygotowania
do zajec — nie sprawia najmniejszych klopotow wychowawczych, nigdy.

Podobng opini¢ wyraza nauczycielka Michala:
To bardzo mily, bardzo sympatyczny chtopczyk, bardzo grzeczny. Szyb-

ko si¢ zaaklimatyzowat z innymi uczniami, nie sprawia zadnych proble-
méw dydaktycznych i wychowawczych. [ ... | musze tutaj zaznaczyé, ze
mama bardzo dba o dziecko. Nie zdarzylo si¢, zeby on nie byl przygoto-
wany do zajeé.

W przypadku wigkszosci badanych dzieci wyjazdy jednego z ro-
dzicow za granice nie wiaza sie wcale z depresja, anarchiczna wolnoscia
,»0d wszystkiego” czy ograniczeniem zainteresowan badz aktywnosci
pozalekcyjnej. Aktywna praca Justyny w szkole, wielo$¢ jej zaintere-
sowan, m.in. Francja, czyli miejscem, gdzie przebywa ojciec, zdaja sie
przeczy¢ obiegowej opinii o negatywnych skutkach migracji. Teze te
potwierdzaja przypadki Patrycji, Michatla, Aliny. Jak bowiem stwierdzi-
fa Patrycja, duza aktywno$¢ i wypelnienie dnia réznorakimi zajgciami
pozwala na latwiejsze przyzwyczajenie si¢ do nieobecnosci jednego
z rodzicow:

Robi sig smutno, ze jeden czlonek rodziny wyjezdza, ale mozna sig przy-
zwyczaié - ja prowadze bardzo aktywny styl Zycia, wigc jakos to bylo.



Méj dzies, taki typowy dziert w tygodniu [wyglada tak] — przychodzg ze
szkoly okoto trzeciej. Przebiore sig, zjem cos, wychodz¢ o godzinie czwar-
tej na lekcje Spiewu, mam jg do wpdt do széstej. O szdstej mam zajecia ta-
neczne. Przychodzg o 6smej wieczorem, po czym wykqpig sig i zaczynam
sig uczy¢ — zejdzie nawet do dwunastej, ale to nie tak czgsto (Patrycja).

I dlatego jest przekonana, ze:

dzieci, ktére zostajq w domu bez jednego opiekuna prawnego nie powinny
czud jakiegos ubytku, tylko zy¢ dalej. Moze, na moim przykladzie, zna-
lez¢ sobie jakies inne zajecia i po prostu przystosowac si¢ do nowej sytu-
acji (Patrycja).

Stanowisko takie przeczy obiegowym opiniom na temat sytuacji
szkolnej dzieci migrujacych rodzicéw. Zaskakuje, kiedy po takie po-
toczne argumenty siega nauczyciel, co widoczne jest w przypadku na-
uczycielki Michata:

Migracja bez dzieci wplywa niekorzystnie na osobowos$¢ dziecka — dziec-
ko pozostaje bez opieki — bez pewnych wzorcéw mu przekazywanych, tak
ze to odbija sig niekorzystnie na jego sferze dydaktycznej i wychowawczej.

Po chwili ta sama osoba stwierdza, iz Michal jest uczniem zadba-
nym, spokojnym i grzecznym.

Wydaje sig, iz ten przyklad pokazuje, ze szkola w osobach jej na-
uczycieli czesto przekracza granice zwiazana z podzialem obowiazkow
miedzy rodzing i instytucja, czego rezultatem staje si¢ ,wszechwiedza”
nauczycieli, wyrokujacych ze swada i fatwoscig o tym, co jest dobre dla
dziecka i jego rodziny (oczywiécie z punktu widzenia nauczycielskich
wyobrazen), a co nie.

Sytuacja powyzsza tym bardziej budzi zdziwienie, ze szkola jako
instytucja nie udziela zadnego instytucjonalnego wsparcia dzieciom
emigrantéw. Oczywiscie, robia to pojedynczy nauczyciele, najczeéciej
wychowawcy, lecz jest to raczej kwestia ich wrazliwosci spotecznej,
a nie instytucjonalnej powinnosci.
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Uzasadnione jest zatem twierdzenie, ze osiagnigcia szkolne dzieci
migrantéw wahadlowych sa przede wszystkim rezultatami pracy sa-
mych badanych dzieci i ich rodzin. Wiaze si¢ to ze wzmozonym wy-
sitkiem pozostalego w kraju rodzica oraz samych dzieci. Interesujace
zjawisko uwidacznia sie w takich sytuacjach tam, gdzie w domu po-
zostaje rodzenstwo. Tam naturalng koleja losu starsze dzieci stajq sie
yopiekunami” naukowymi mlodszych. Wprost méwita o tym Patrycja:

Mama ogdlnie pracowala cate dnie. Jak taty nie bylo, to mama miala
tylko wtorki wolne. Caly weekend pracowala, wigc zostatam z bratem
w weekendy [ ... ] i pomagatam mu [w nauce].

Ta pomoc to nie bylo zastepowanie rodzicéw, lecz raczej bycie do-
bra siostrq (Patrycja). Wsparcia takiego nie mieli ani Aneta, ani Marek.
Ten ostatni, pozostawiony przez ojca u babci, ktéra go odrzucila, zostat
sam (rodzenstwo bylo oddalone o kilkaset kilometréw). Bez pomocy
i wsparcia nie podolal ,prébie”, na jaka wystawili go rodzice. Kontakty
telefoniczne z matka niewiele pomagaly. Przeniesienie do nielubiane-
go, ze wzgledu na obcos¢ i bezosobowo$¢, duzego miasta, w ktorym
mieszka starsze rodzenstwo, nie poprawilo jego sytuacji. Dlatego pyta-
ny o to, czego mu brakuje, stwierdzil: Z mojego punktu widzenia, czego
mi brakuje? No to, Ze wszyscy sq, ... no, ze nikogo praktycznie nie ma wo-
két mnie (Marek).

To poczucie ,pustki” moze nie przyjmuje takiej postaci u Anety,
bo przeciez jest z nig ojciec, a i matka pojawia si¢ czasami, lecz przy-
biera ono charakter wrecz obsesyjnej obawy o utrate ojca. Pojawia sie
strach przejawiajacy sie w dazeniu do jak najczestszego bycia razem czy
unikania sytuacji niebezpiecznych. Jak stwierdzil ojciec Anety: Ona sig
w ogéle boi o mnie. Ze nie idZ tam, uwazaj tam, bo cos tam...

Wydaje sig, ze w obu przypadkach mozemy zauwazy¢ zjawiska,
ktore towarzyszyly emigracji rodzicéw, a ktére zburzyly poczucie bez-
pieczenstwa u ich dzieci. I by¢ moze ten brak bezpieczenstwa przetozyl
si¢ na stabe osiagniecia szkolne obu.



Wryjazdy migracyjne rodzicéw, jak rowniez wizyty badanych dzie-
ci w krajach ich pobytu stwarzaly sytuacje, ktoére mogly zaowocowa¢
zainteresowaniami dotyczacymi odwiedzanych krajow i ich kultura.
W wigkszosci przypadkéw tak si¢ jednak nie stato. Jedynie Michal i Ju-
dyta, czyli dzieci, ktére we Wloszech i we Francji spedzily duzo czasu,
przejawiaja tego typu zainteresowania. Oboje czuja sie zwigzani emo-
cjonalnie z tymi krajami (Michat urodzil sie i pierwsze sze$¢ lat zycia
spedzit we Wloszech), maja tam przyjaciél, z ktérymi utrzymuja kon-
takt, i chetnie tam wracaja. Jak stwierdzila Judyta:

Tam mi si¢ strasznie podoba. Moglabym wyjecha¢, moglabym porzucic
wszystko tutaj, bo tam mi sig bardziej podoba niz tutaj. [ ... | nie wiem,
[co mi si¢ najbardziej podoba], no inaczej sig czujg, tam si¢ czuje tak
swojsko — nie wiem, dlaczego — nie umiem tego okresli¢ (Judyta).

Michalowi z kolei odpowiada wloski klimat i uwielbia wloska
kuchnie. Lubi tamtejszych ludzi i swoich przyjaciél. Ponadto lubi ba-
seny i morza.

Oboje s3 zainteresowani historig, zabytkami i kultura Francji
i Wloch. W tym kontekécie mozemy chyba powiedzie¢, ze zaréwno
Judyta, jak i Michal s3 bardzo dobrym przyktadem dzieci transnacjo-
nalnych, ktére zyja w kulturach wielu narodéw i ktére mozna okresli¢
dzieémi stanu ,,pomiedzy” (state of betweenness) (Araujo, Piedra de la,
2013:265).

Jak si¢ wydaje, rozbudzenie zainteresowania krajem czasowej
emigracji jednego z rodzicow wiaze si¢ z ,personifikacja” tego kraju.
Albo ma si¢ tam znajomych, przyjacioél, z ktérymi bywa sie w interesu-
jacych miejscach, i wéwczas kraj staje sie bliski i interesujacy (by nie
powiedzie¢ ,oswojony”), albo nie. Ale nawet wtedy najbardziej cieka-
we miejsce nie musza by¢ warte uwagi. Wyraznie powiedziala o tym
Patrycja, stwierdzajac:
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Bylam tam na wakacjach, ale jezeli miatabym wybierac Polske i Nor-
wegig, wybratabym Polske. Norwegia jest tadnym krajem. Jest tam duzo
jezior, wéd i laséw zielonych, i nic nie jest zanieczyszczone, ale mato mto-
dziezy tam przebywa, bo dzieci tam chodzq do szkoly od poniedzialku do
pigtku, przebywajq w internatach, czyli chodzq do szkoty, po czym wra-
cajq i uczq sig tam, no a do rodzicéw przyjezdzajq na sobote i niedzielg.

W tym kontekscie mozna powiedzie¢, iz migracja jednego z ro-
dzicow nie przeklada si¢ na ,fascynacje” krajem przyjmujacym u ich
dzieci. Zainteresowanie krajem pobytu migrujacego rodzica badz jego
brak nie przelozylo si¢ tez u badanych dzieci na wyobrazang drogg ich
rozwoju zyciowego lub zawodowego. Wszyscy (poza dwdjka bada-
nych) uwazaja, iz jako osoby doroste nie zdecyduja si¢ na wyjazd z kra-
ju i pozostawienie tutaj swoich rodzicéw, a jesli warunki zmusza ich
do podjecia pracy poza granicami Polski, to wéwczas beda emigrowac
wspélnie ze swoja rodzina (majac na mysli rodzine nuklearna).

Inaczej zdaje si¢ wyglada¢ sytuacja Judyty i Michata. Ich zainte-
resowania s3 mocno osadzone w kulturze kraju, z ktérym zetkneli sie
dzieki wizytom u pracujacych tam rodzicéw (Judyta) lub w ktérym
przebywaly w pierwszych latach swego zycia (Michat). Sg przykla-
dem dzieci transnacjonalnych, dla ktérych zycie toczy si¢ w réznych
miejscach na ziemi i ktére czerpia pelnymi gar$ciami z dorobku kultu-
rowego calego znanego im $wiata. S3 réwniez przykladem tworzenia
wlasnej drogi edukacyjnej opartej na doswiadczeniach migracyjnych
rodzicéw, co nie jest zjawiskiem powszechnym wsréd badanych dzieci.
Alina, ktéra byla z wizyta u ojca w Anglii, stwierdza, ze jest tam fajnie —
inne ceny sq, taniej jest na przyklad zrobi¢ zakupy, to si¢ optaca bardziej
niz w Polsce, ale nie chcialaby chodzi¢ do szkoly w Anglii, bo tam jest
gorszy poziom nauczania. Natomiast nie myslata jeszcze o tym, aby wyje-
cha¢ po skoniczeniu szkoly.

Wyobrazenia drogi edukacyjnej i zawodowej zwigzane s3 raczej
z aktualnymi zainteresowaniami badanych dzieci. Na przyktad, Na-



dia, ktéra zamierza w ramach zajg¢ pozalekcyjnych trenowaé siat-
kowke i pragnie uprawia¢ jazde konna, pytana o plany na przyszlos¢,
stwierdza:

Jak Pani méwitam — chciatabym zalozy¢ stadning koni i chciatabym
w niej by¢ ksiggowq;

[ Chcialabym pracowaé] z korimi, ale przy okazji mieé fach w reku, zeby
nie tylko sama przyjemnos¢, ale zeby to méc jeszcze polgczyé.

Aneta z kolei zyje z dnia na dzien. Ma malego szczeniaka i nim sie
zajmuje. Nie robi plandéw na przyszlo$¢. I nie wie, dlaczego tak jest.

Wydaje sig, iz uzasadnione bedzie stwierdzenie, ze emigracja jed-
nego z opiekunéw — w przypadku badanych dzieci — nie miala znaczace-
go bezposredniego wpltywu na ich dokonania szkolne. Wplyw posredni
widoczny byt w rodzinach, w ktérych doszlo do rozpadu malzenstwa,
pojawilo sie¢ bowiem poczucie ,pustki”, braku bezpieczenstwa, ktére
wplyneto na sytuacje szkolng dzieci.

Migracja takze nie miala wplywu na zainteresowanie krajem,
w ktérym przebywa jedno z rodzicéw. Droge rozwoju edukacyjnego
i zawodowego dzieci wiaza z Polska i pobytem w niej, natomiast emi-
gracja to dla nich konieczno$¢.

181



Zakonczenie

Terminy ,eurosierota” i ,eurosieroctwo”, stuzace do opisu funkcjo-
nowania dzieci migrantéw zarobkowych w Polsce, s w blyskawiczny
i jednoznaczny sposob kojarzone przez ludzi, takze nauczycieli, z ne-
gatywnymi zjawiskami, np. drugorocznoscia, absencja w szkole, obni-
zonym nastrojem, agresja, probami samobdjczymi, uzaleznieniem od
substancji psychoaktywnych (Kozak, 2010). Ponadto pigtno ,eurosie-
roctwa” i zwiazany z nim stereotyp ,eurosieroty” pozwalaja w wygod-
ny sposob tlumaczy¢ niepowodzenia edukacyjne dzieci, pojawiajace
sie na styku srodowisk szkolnego i rodzinnego oraz instytucji pomo-
cowych, np. opieki spotecznej, sadu (Danilewicz, 2006, 2008; Trusz,
Kwiecien, 2013). Podobnie, fenomen ,eurosieroctwa” pozwala ttuma-
czy¢ indywidualne niepowodzenia szkolne dzieci, wigzac je z migracja
zarobkowa rodzicéw (Eurosieroctwo..., 2008).

Sytuacje rodzin migrantéw cyrkulacyjnych nie s3 jednak czarno-
-biale (Brzeziniska, Matejczyk, 2011). Oméwione w niniejszej pracy
wyniki badan réwniez podwazaja stereotypowy negatywny obraz zycia
dzieci euromigrantéw zarobkowych. Z przeprowadzonych analiz wy-
nika, ze nazywanie ich ,eurosierotami” jest zazwyczaj krzywdzace, za-
réwno dla dzieci, jak i ich opiekunéw (rodzicéw i nauczycieli), i z cala
pewnoscig nie zawsze adekwatne.

Zwykle dzieci te maja dwoje rodzicéw, choé¢ jeden (zazwyczaj
ojciec) przebywa czasowo poza granicami Polski. W zwiazku z tym
bardziej uzasadnionym terminem, za pomoca ktérego mozna opisy-
wad sytuacje spoleczno-emocjonalng dzieci cyrkularnych migrantéw,
wydaje sie ,euroosamotnienie”, podkreslajace odczuwany czesto przez
dzieci brak rodzica.



Wspomniane osamotnienie nie przeszkadzalo wigkszosci bada-
nych dzieci sprawnie funkcjonowaé w $rodowisku szkolnym, rodzin-
nym i rowie$niczym. Co wiecej, w niektorych przypadkach czasowa
absencja rodzica, pracujacego poza granicami kraju, wplywala regu-
lujaco na jako$¢ relacji, a nawet wzmacniala wigz miedzy nim a dziec-
kiem. Istotng role w ksztaltowaniu silnych relacji odgrywaly nowocze-
sne technologie telekomunikacyjne, umozliwiajace czesty kontakt,
a w jego ramach rozmowe, wzajemne widzenie si¢, przekazywanie ge-
stow, emogji itd.

W dwu przypadkach (Aneta i Marek) sytuacja dzieci i ich rodzin
byta bardzo trudna. Biorgc pod uwage historie Marka, mozna stwier-
dzi¢, ze dlugotrwala rozlgka rodzicéw doprowadzila do rozluznienia
wiezi malzenskich, a w konsekwencji — do rozpadu rodziny. Marek
trafil pod opieke babci, ktora nie radzac sobie z nowymi obowigzka-
mi, po pewnym czasie zrezygnowala z roli opiekuna zastepczego. Z ko-
lei w przypadku Anety rozpad wigzi rodzinnych rozpoczat si¢ jeszcze
przed wyjazdem ojca dziewczynki do Wielkiej Brytanii. W przeciwien-
stwie jednak do babci Marka, babcia Anety z sukcesem opiekuje sie
wnuczka. Jednocze$nie mama dziewczynki jest zaangazowana w budo-
wanie zwigzku z nowym partnerem.

Skala zjawiska migracji zarobkowych rodzicéw, a tym samym po-
zostawiania w kraju dzieci pod opieka drugiego rodzica lub innych
czlonkéw rodziny, do tej pory nie jest znana. Oceny ekspertéw i wladz
edukacyjnych sa bardzo zréznicowane, czego przyczyna jest — z jednej
strony — niejednoznaczna definicja terminu ,eurosierota”/,eurosie-
roctwo” (Trusz, Kwiecien, 2013b; Kawecki, Kwatera, Majerek, Trusz,
2012), z drugiej — ,ukryta” liczba dzieci, pozostawionych bez nalezytej
opieki zastepczej przez migrujacych rodzicow (Kozak, 2010, Walczak,
2008¢, 2009). O fakcie migracji wie wowczas jedynie bardzo waski
krag 0s6b z rodziny, zas trudna sytuacja dziecka czesto jest ujawniana
nauczycielom lub pracownikom instytucji pomocy spolecznej dopiero
w momencie wystapienia trudnos$ci wychowawczych lub dydaktycz-

183



184

nych u dziecka (np. w przypadku drugorocznosci, zachowan opozycyj-
no—buntowniczych) (Eurosieroctwo..., 2008).

Analiza zebranego materialu empirycznego pozwala przyjaé, ze
potencjalne skutki czasowej migracji w kontekscie sytuacji spoleczno-
-edukacyjnej dzieci w momencie podejmowania decyzji o wyjezdzie
za granice sa traktowane przez opiekunéw dziecka jako drugorzedne,
w poréwnaniu z uwarunkowaniami ekonomicznymi. Motyw eko-
nomiczny, deklarowany we wszystkich rodzinach, nie jest jedynym,
ktory sklania ludzi do wyjazdu za granice. Towarzysza mu inne, np.
zwiazane z indywidualnymi zamierzeniami i aspiracjami, ktorych re-
alizacja w kraju wydaje sie lub rzeczywidcie jest niemozliwa. W takiej
sytuacji wyjazd jawi sie rodzinom najlepsza droga do urzeczywistnie-
nia planéw.

Kolejny dostrzegalny mechanizm, wylaniajacy sie z zebranego ma-
terialu, dotyczy niezamierzonych skutkéw wyjazdéw. Mechanizm ten
Boudon (2008) nazywa ,efektem odwrécenia”. W dwu przypadkach,
tj. Marka i Anety, byt to niezamierzony rozwéd rodzicow.

W kontekécie motywéw wyjazdow mozna postawic teze, ze decy-
zj¢ o wyjezdzie za granice biora pod uwage te osoby, ktére czuja sie
na silach sprosta¢ nowej sytuacji zyciowej. Osoby te nie godza si¢ na
deficyty dostrzegane we wlasnym funkcjonowaniu oraz s3 gotowe na
radykalne zmiany, majac nierzadko na uwadze ewentualne obszary ry-
zyka, zwiazane z migracja cyrkularna.

Decyzja, czy dziecko w sytuacji migracji zostanie zabrane czy po-
zostawione w Polsce, jest w znacznym stopniu procesem indywidual-
nym i wynika z sytuacji, w jakiej znajduje si¢ rodzina, a zatem: sytuacji
szkolnej dziecka, struktury rodziny, spdjnosci rodziny. Co ciekawe,
udzial dzieci w procesie podejmowania decyzji o wyjezdzie wydaje sie
nieco lagodzi¢ sprzeciw wobec migracji rodzicow.

Z najtrudniejszymi sytuacjami mamy do czynienia wéwczas, gdy
rodzice w trakcie przekazywania dziecku informacji o podjetej decyzji
o wyjezdzie wymagaja od nich absolutnego zrozumienia, akceptacji,



a nawet zadowolenia. Dzieci, nie chcac sprawia¢ im trudnosci/przy-
krosci, ukrywaja emocje i sprawiaja wrazenie pogodzonych z nowa sy-
tuacja. Jednoczesnie mozna odnie$¢ wrazenie, ze z czasem zaprzestaja
prowadzenia rozméw na temat migracji, dystansujac sie réwniez wo-
bec rodzica, ktéry pozostaje z nimi w domu.

Pozostajacy w kraju rodzic nie zawsze radzi sobie z nadmiarem
obowiazkéw oraz narastajacymi problemami dziecka. W takiej, trud-
nej dla wszystkich, sytuacji nieliczne rodziny podejmuja kolejng wazna
decyzje o powrocie i polaczeniu rodziny.

Biorac pod uwage $rodowisko szkolne, najistotniejszym czyn-
nikiem, wspdétwystepujacym z korzystna sytuacja zyciowa badanych
dzieci, byl pozytywny klimat emocjonalny panujacy w klasie szkolnej.
Tworzenie sprzyjajacych warunkéw do prezentowania wiedzy i umie-
jetno$ci w trakcie zaje¢ taczylo si¢ ze specyficznym dla dzieci euromi-
grantow czynnikiem, mianowicie — wykorzystywaniem na zajeciach
przez nauczycieli wiedzy i do$wiadczen zdobytych przez dziecko za
granica podczas wizyt u rodzica-migranta.

Jednoczeénie cechy srodowiska szkolnego zwigzane z niekorzyst-
na sytuacja dzieci euromigrantow dotyczyly przede wszystkim braku
zaangazowania nauczyciela w sprawy dzieci oraz braku adekwatnego
wsparcia rodziny ze strony szkoty, np. organizowania zaje¢ wyréwnaw-
czych, opieki pozalekcyjnej dla dzieci, gdy rodzic pozostaje w pracy.

W odniesieniu do $rodowiska réwiesniczego, najistotniejszym
czynnikiem, zwigzanym z korzystna sytuacja dzieci euromigrantéw,
byly przyjazne relacje z kolegami z klasy szkolnej. Wsparcie spoleczne
pomagato dzieciom euromigrantéw przezwycieza¢ trudne dla nich sy-
tuacje, np. zwiazane z tesknota, wynikajaca z przedluzajacej sie rozlaki
z rodzicem. Ponadto pozytywne relacje z réwie$nikami powodowaly,
ze szkola, w ocenie dzieci, byla miejscem, do ktérego warto przycho-
dzi¢, chocby po to, by spotka¢ sie z przyjaciélmi, porozmawiaé, po-
przebywac z nimi.
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Kolejna korzystna cecha $rodowiska réwiesniczego dotyczyla an-
gazowania sie dzieci euromigrantéw w prace na rzecz spolecznosci
szkolnej, odwzajemnianego przez réwiesnikéw (i nauczycieli) sympa-
tig i respektem. Na koniec, uczucie ,euroosamotnienia” i wyobcowa-
nia byto tagodzone doswiadczeniem powszechno$ci wystepowania zja-
wiska wyjazdow zarobkowych rodzicow w §rodowisku réwiesniczym.
Wspdlnota doswiadczen sprawia, ze wyjazdy rodzicéw nie s spostrze-
gane jako sytuacja nietypowa, ,nienormalna”, ale raczej jako typowy,
akceptowany stan rzeczy.

Omoéwione cechy udalo si¢ skontrastowa¢ z lista czynnikow,
tkwigcych w §rodowisku réwieéniczym, wspolwystepujacych z nieko-
rzystna sytuacja zyciowq dzieci euromigrantéw. W tym $wietle bardzo
istotny byl brak akceptacji i zrozumienia ze strony réwiesnikow. Nega-
tywne postawy byly prezentowane przede wszystkim wobec dzieci eu-
romigrantéw, ktére dbaty o wysokie standardy wlasnej edukacji, oraz
dzieci prezentujacych dojrzalsze zachowania, w poréwnaniu do reszty
réwiesnikow.

Wyjazdy migracyjne rodzicéw, jak réwniez wizyty badanych dzie-
ci w krajach ich pobytu, mogly owocowa¢ wzrostem zainteresowania
odwiedzanymi krajami ich kultury czy jezykiem. W wiekszosci przy-
padkéw tak sie jednak nie stato. Jedynie dwoje dzieci (Michat i Judy-
ta), wyjezdzajacych czesto do Wioch i Francji, przejawialo tego typu
zainteresowania. Biorac pod uwage ich do$wiadczenia, uzasadnione
wydaje sie stwierdzenie, ze Michal i Judyta to dzieci transnacjonalne
— obywatele Europy, zyjacy w wielu kulturach i odnajdujacy si¢ w nich
bez wigkszego trudu (Arauno, Piedra de la, 2013). Dla odmiany, bio-
rac pod uwage doswiadczenia Marka i Anety, mozna powiedzie, ze
dzieci te stanowia przyklad ,eurosierot” — ofiar migracji zarobkowych
rodzicow.

Podsumowujac, zebrany material nie pozwala udzieli¢ jedno-
znacznej odpowiedzi na pytanie o to, w jakim stopniu euromigra-
cje zarobkowe rodzicéw wywoluja u dzieci stan ,eurosieroctwa” lub



yeuroosamotnienia”, w jakim za$ stanowig bodziec do ksztaltowania
tozsamosdci transnarodowej. Kierunek sciezek rozwoju dzieci euromi-
grantow zalezy od wielu czynnikéw i okolicznosci.

Jedna z nich jest poziom zaangazowania szkot i placoéwek o$wiato-
wych w realizacje zalecent zawartych w rezolucji Komisji Europejskiej
na temat europejskiego wymiaru edukacji

by pomoéc uczniom w zdobywaniu nowego spojrzenia na Europe,
jako wielokulturows i wielojezyczna spolecznosé, przez uswiadamia-
nie im réznorodnosci i zlozonosci historii, uwarunkowan geograficz-
nych i okoliczno$ci wydarzen oraz przygotowanie do podzniejszego
rozumienia wspdlnych idealéw europejskich z jednoczesnym rozwija-
niem $wiadomosci wspoélzaleznoéci pomiedzy Europg i reszty $wiata.
Wszystko po to, by poméc uczniom w nabywaniu umiejetnosci i wie-
dzy, ktére umozliwig im wygodne, ale nie bezkrytyczne zycie i prace
w Europie, oraz by przygotowac ich do odgrywania rél w ekonomicz-
nym i spolecznym rozwoju spoleczno$ci europejskiej (za: Tulasiewicz,
1999: 52).

Kwestia ta staje si¢ niezmiernie istotna, jesli weZzmiemy od uwage
role edukacji w ksztaltowaniu tozsamosci wspolczesnego czlowieka,
ktéra, jak j3 ujmuje Nikitorowicz (2005: 205), jest wysitkiem podmio-
tu pozwalajacym integrowa¢ i tagodzi¢

napiecia i sprzecznoéci pomiedzy elementami stalymi, odziedziczo-
nymi, wynikajacymi z zakotwiczenia spolecznego w rodzinie, w spo-
lecznosci lokalnej, identyfikacji z osobami i grupami spolecznymi,
symbolami i warto$ciami rdzennymi a elementami zmiennymi, naby-
wanymi, wynikajacymi z interakcji i do§wiadczen uczestnictwa w kul-
turze i strukturach spolecznych, przyswajanych i uznawanych norm,
wartosci oraz zachowan.

Na otrzymane wyniki badat mozna takze spojrze¢ z perspekty-
wy wyzwan wspolczesnosci, ktorej ruchy migracyjne stanowia nieod-
laczny element o charakterze dynamicznie rozwijajacego si¢ procesu,
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warunkowanego w duzej mierze mozliwo$ciami korzystania z cywili-
zacyjnych i spolecznych rozwiazan, w zakresie nieskrepowanego prze-
mieszczania sig, zarobkowania i osiedlania (przynajmniej na obszarze
UE). Te translokacje, stanowigce w duzej mierze efekt dazenia do pod-
niesienia ekonomicznego standardu zycia rodziny, wynikaja z jednej
strony z mozliwosci strukturalnych i formalnoprawnych stwarzanych
przez panstwa unijne obywatelom spolecznosci unijnej, a z drugiej — ze
$wiadomie konstruowanych potrzeb i projektowanych w tym zakresie
oczekiwan osob, ktore si¢ na nie decyduja. Nalezy dostrzec tu fakt, ze
ruchy migracyjne, specyficzne dla wspdlczesnych spoleczenstw, okre-
$lanych za ich przyczyna multikulturowymi czy wielokulturowymi,
beda stanowily zjawisko nasilajace sie, wyznaczane takze postrzega-
niem i mozliwos$ciami ksztaltowania przez obywateli warunkéw do
godnego zycia, stwarzanych przez rzady poszczegolnych panstw, oraz
intensyfikacja procesow globalizacyjnych.

Wzigcie pod uwage tych tendencji, zaréwno na poziomie dziatan
Komisji Europejskiej, tworzacej dyrektywy ogdlnounijne, jak i roz-
strzygnie¢ polityki spolecznej i edukacyjnej rzadow panstw cztonkow-
skich, pozwala na konstruowanie projektéow i programoéw edukacji
wielokulturowej. Koncentrujg si¢ one na edukacji zorientowanej na
przygotowanie jej uczestnikow do zycia w wielokulturowym spole-
czenstwie poprzez wyposazenie ich w specyficzne ku temu kompeten-
cje. Korzystanie z nich to podstawa bezkonfliktowego funkcjonowania
multikulturowego, ktére implikuje przemieszanie, wzajemne przenika-
nie i wspélnote, afirmujac tym samym réznorodno$¢ (Barska, Korze-
niowski, 2007).

Wydaje sie zasadne, aby programy edukacyjne, cho¢by na szczeblu
lokalnym, zwlaszcza tych regionéw, w ktérych notuje si¢ najbardziej
intensywne ruchy migracyjne, zostaly wzbogacone o te elementy, kto-
re przygotuja do spotecznego i emocjonalnego funkcjonowania w obli-
czu mozliwodci, jakie daje wolnos¢ i brak ograniczen w podejmowaniu
decyzji migracyjnych. Mowa tu miedzy innymi



o programach profilaktycznych, nastawionych na przygotowanie
dziecka do rozlaki, a takze interwencyjnych, gdy nieobecnoé¢ rodzica
przeklada sie na wystgpowanie probleméw w rozwoju i funkcjonowa-
niu dziecka (Walczak, 2009b: 203).

Szczegélnie istotna kwestia bedzie tu takze (wyprzedzajace) bu-
dzenie poczucia odpowiedzialno$ci za skutki podejmowanych decyzji
i dzialan, ponoszone przez wszystkich czlonkéw rodziny migracyjnej,
zaréwno te pozytywne, jak i negatywne, co mozna wprowadzi¢ jako
staly element pedagogizacji rodzicow realizowanej w szkotach i przed-
szkolach. Niezbedna staje sie tu rola okreslenia czasu rozlaki i sposo-
bow komunikacji, pozwalajacych pielegnowaé wiezi, poprzez okazy-
wanie troski i zainteresowania wzajemnymi potrzebami, osiagniecia-
mi, problemami czy planami. Jest to istotne nie tylko dla dorostych,
ale przede wszystkim dla dzieci, ktére nawet jesli akceptuja rozlake,
potrzebuja stalego stymulowania w zakresie zaspokojenia ich potrzeby
bezpieczenstwa czy niwelowania skutkdéw uczucia tesknoty.

Rodzice podejmujacy decyzje o czasowym wyjezdzie za granice
powinni wiedzie¢, jakich dziatan przedwyjazdowych nalezy dopelni¢,
aby w przypadku pojawienia sie jakichkolwiek probleméw, np. wycho-
wawczych czy edukacyjnych, uzyska¢ adekwatna pomoc od 0séb badz
instytucji wspierajacych, do ktérych nalezg tez instytucje o$wiatowe.
Podstawowgq kwestig staje si¢ tu nie tylko poinformowanie szkoly czy
przedszkola o zmianie sytuacji rodzinnej dziecka oraz o pelnomocnic-
twie w zakresie opieki nad nim, ale takze ustalenie regul wspolpracy
ze szkola/przedszkolem oraz sposobu i czestotliwo$ci komunikowania
sie¢ w przypadku zaistniatych problemow. Wazne jest takze zwracanie
uwagi i ksztaltowanie wiedzy potencjalnych migrantéw na temat pro-
bleméw readaptacyjnych rodziny, jakie moga wynikna¢ z trudnosci
w ponownym przystosowaniu sie jej do wspoélnego zycia po powrocie
z emigracji i, by¢ moze, koniecznosci przefamywania poczucia oddale-
nia i odbudowywania bliskosci (Walczak, 2009b: 211).
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Specyfika zindywidualizowanych oddzialywan edukacyjnych
w odniesieniu do dzieci i ich rodzicéw w tak specyficznych sytuacjach
spotecznych, jak migracje cyrkulacyjne, powinna by¢ uwzgledniana juz
na etapie profesjonalizacji zawodowej nauczycieli, przysposabianych
takze do roli podmiotéw katalizujacych wyznaczniki multikulturowego
wspélistnienia. Trafnie rzecz ujmuje Tulasiewicz (1999), dowodzac,
ze istotne jest przygotowanie nauczycieli nie tylko w kierunku edukacji
‘w’ wielokulturowym spoleczenstwie, ale i ‘dla’ takiego spoleczenstwa,
zwlaszcza w zakresie kompetencji kulturowych i jezykowych. Doda¢
by tu mozna takze: interwencyjno-wspierajacych, z nastawieniem na
specyfike wspélczesnych (w tym migracyjnych) potrzeb spotecznych.
Dostrzega sie tu istotne znaczenie wiedzy pedagogicznej i psycholo-
gicznej nauczycieli, pozwalajacej wstepnie diagnozowa¢ potrzeby dzie-
ci na podstawie obserwowanych, a nie werbalizowanych przejawo6w za-
chowania (Kwatera, 2014).

Otwarcie na problemy spolecznego funkcjonowania znajduje si¢
nie tylko w gestii polityki spolecznej, edukacyjnej i opiekuriczej pan-
stwa czy instytucji pozarzadowych, ale takze instytugji religijnych, kto-
rych dzialanie, zwlaszcza na poziomie lokalnym (parafialnym), moze
stanowic istotna role wspierajaca. Szczegdlnie zaangazowanie w mlo-
dziezowe grupy czy wspolnoty religijne moze tworzy¢ wazny obszar
uczestnictwa dla ksztaltujacej sie spolecznej osobowosci mlodego
czlowieka, pozwalajac zaspokoi¢ z jednej strony potrzebe autonomii,
z drugiej za$ — potrzebe przynaleznosci, uznania czy akceptacji. Punk-
ty odniesienia religijno-egzystencjalnego, prorodzinno-etycznego,
kulturalnego, spolecznego, resocjalizacyjnego czy psychologicznego,
zlokalizowane w religijnej grupie rowiesniczej, moga stanowi¢ po-
zytywng alternatywe dla dzieci i mlodziezy, takze tych zagubionych
w potencjalnie trudnej dla nich sytuacji zycia w kontekscie rodzinnych
migracji. Ma to znaczenie szczegdlnie w odniesieniu do malych miej-
scowosci, w ktérych nierzadko przyparafialna grupa mlodziezowa sta-
nowi jedyna mozliwo$¢ zaangazowania si¢ w jakakolwiek pozaszkolna



dzialalno$¢ o charakterze wspdlnotowym. Dlatego tez otoczenie przez
lideréw formatywnych szczeg6lna troska i uwaga zwlaszcza tych $rodo-
wisk lokalnych, ktore cechuja sie znaczng liczba rodzin roztaczonych
z powodu wyjazdow za granice, wydaje sie wlagciwym wykorzystaniem
potencjalu tkwiacego w tego typu formacjach. Ma on charakter nie tyl-
ko rozwijania i ugruntowania zasad zycia opartego na wartosciach, ale
takze wspierania w radzeniu sobie z trudnymi dla mlodego cztowieka
sytuacjami.

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze brak nalezytego wsparcia
ze strony trzech srodowisk socjalizacyjnych, tj. rodziny, szkoly i gru-
py rowiesniczej, moze prowadzi¢ do rozwoju tozsamosci dewiacyjnej,
podporzadkowanej pigtnu ,eurosieroctwa” (Walczak, 2008a,b,c; Ko-
zak, 2010; Trusz, Kwiecien, 2013). Dla odmiany, wlasciwe wsparcie ze
strony wskazanych $rodowisk socjalizacyjnych, powiazane z poprawa
warunkéw zycia rodzin dzieci, spowodowana migracjami zarobkowy-
mi rodzicéw, to czynniki ulatwiajace ksztaltowanie si¢ pozytywnych
tozsamo$ci dzieci transnarodowych — rzeczywistych obywateli Europy.
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Aneks

Zalacznik 1. Transkrypcja wywiadu z Judyta

1. W': czy moglabys sie przedstawi¢ na samym poczatku?

2. R”: mam na imi¢ Judyta, mam dwanascie lat

3. W: aha-

4. R: yy mam dwdjke rodzenstwa brata i siostre

S. W: aha- i chodzisz do

6. R: chodze do szkotly podstawowej imienia Jana Pawla II

7. tutaj do szdstej klasy-

8. W: mhm- w porzadku- powiedz mi czy mogtabys co$ powiedzie¢
9. na temat wyjazdoéw twojego taty? jak to sig stalo ze tato wyjezdza
10.  zagranice?

11.  R:yyym wszystko si¢ dzieje bo tam do dobra prace-

12.  W:aha-

13.  R:ymmm no tyle do pracy tam wyjezdza

14.  W:ijezdzi gdzie?

1S.  R:yyyyyw Paryzuyy trudno jest to okresli¢ bo réznie ma prace-
16.  W: aha- ale wyjezdza do Paryza?

17.  R:tak tak w Paryzu- czasami na delegacje to gdzie$ za Paryz albo
18.  ostatnio byt w Bordo [Bordeaux] na potudniu

19.  W: aha- ajaslyszalem ze ty od czasu do czasu jezdzisz rowniez
20.  do Paryza-

21.  R:taktak

22.  W:aha-

23.  R:we ferieiw wakacje jeszcze

*

W: osoba prowadzaca wywiad.

** R:respondent.
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24.
28S.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
3S.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
43.
46.
47.
48.
49.
50.
S1.
S2.
S3.
54.
SS.
S6.
S7.

W: jak ci sie tam yy przebywa?

R: tam mi si¢ strasznie podoba mogtabym wyjecha¢ mogtabym
porzuci¢ wszystko tutaj bo tam mi si¢ bardziej podoba niz tutaj-
W: co ci si¢ tam najbardziej podoba?

R: nie wiem tam tak inaczej si¢ czuje- tam czuje si¢ tak
swojsko- nie wiem dlaczego- nie umiem tego okresli¢-

W: aha-

R: po prostu tam jak wyjezdzam to wiem ze tam jest cywilizacja
ze tam jest zycie- podoba mi sie taki ruch na miescie i sklepy-
W: aha- ymm powiedz mi dobrze méwisz po francusku?

R: tak ucze sie-

W: masz tam kolegéw?

R: to znaczy tam mam tylkoo kolege Polaka ale tam umie tez
bardzo dobrze po francusku chodzi tam do szkoly, kuzyna

no ijedna kolezanke-

W: aha-

R: yy z przedszkola-

W: w momencie kiedy jedziesz tam do Frangji co robisz
najczesciej?

R: no najczesdciej no to chodzimy na zakupy- kupujemy ciuchy
z kuzynkami

W: aha-

R: bo tam po prostu s3 takie przeceny gdzie mozna kupic¢ fajne
ciuchy niedrogo i

W: mhm- a chodzisz po Paryzu? zwiedzasz Paryz?

R: znaczy zwie zwiedzamy z kuzynkamiii no

W: ktére miejsca ci si¢ najbardziej podobaja?

R: wieza Ajfla [Fiffla] najbardziej Sakra Ker [Sacré-Ceeur], Notre
Dam [Notre-Dame] no i muzeum Luwr.

W: jak jeste$ tutaj w Polsce to dowiadujesz si¢ co$ na temat
Francji zeby czy raczej nie?

R: raczej nie- czasami ale to bardzo rzadko mamusia wlacza
telewizje fraancuska i no i jak tatus jest tam we Frangji to tez sie
dowiadujemy tez rzeczy ktore si¢ dzieja tam



203

S8.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
6S.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
7S.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
8S.
86.
87.
88.
89.
90.
91.

W: ale to od taty sie dowiadujecie czy?

R: taa to znaczy tak tez z kanatu z kanaléw z telewizji od tatusia
od rodziny ogélnie tak

W: aha- a powiedz mi w jaki sposob tato kontaktuje si¢ z toba
gdy wyjezdza?

R: zaczeli$my teraz yy odkad ma tatu$ internet no to na skejpie
rozmawiamy przez telefon-

W: aha- i jak to wyglada kiedy dochodzi do kontaktu to?

R: no to tak no to jak, jak rodzenstwo znaczy problem jest troche
z Danusia bo jak tatu$ wyjezdza to jest juz zamknieta w sobie
jak sie dowiaduje ze za niedlugo tatus przyjezdza to juz rozmawia
wesola jest na skejpie rozmawia bo tak to niezbyt chce-

W: mhm- i to s te rozmowy na skejpie albo telefoniczne to

w stalym czasie czy to réznie bywa? czy jest jakas stala godzina?
R: aardznie najczesciej to jest wieczorem-

W: mhm-

R: ymm odkad ym na skejpie no to tez tak yy czasami po poludniu
rdznie-

W: mhm- i ile trwaja rozmowy zazwyczaj?

R:y godzine, dwie godziny-

W: mhm-

R: czasami chwile- roznie-

W:ito codziennie czy?

R: najczesciej to tak codziennie-

W: aha- ym w momencie kiedy rodzice czy tato yy decyduje si¢
wyjechac to rozmawia z toba? przygotowuje cie do tego

ze wyjezdza czy raczej to si¢ odbywa- jak w ogdle wygladaja
takie wyjazdy- powiedz

R: to znaczyy ymm mm (-) to znaczy ja to tak nie odczuwam

to zee bo wiem ze tatu$ tam jedzie do pracy jakos ja juz to
rozumiem- gorzej jest z maluchami bo ciagle pytaja mamusie
kiedy przyjedzie taatu$ bo tak too (-) ja czasami sie tez poplacze
ale tak to si¢ wie ze tatu$ tam jest i wiadomo po co pojechat -

do pracy-
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92.
93.
94.
9S.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
108S.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
118.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
128.

W: a pomagasz tacie w przygotowaniach do wyjazdu?

R: najczesciej to mamusia pomaga

W: a to maama pomaga- rozumiem- czy przed wyjazdem
rozmawiasz z tata na temat tego ze wyjezdza?

R: ym nie-

W: raczej nie bardzo- rozumiem- yy czy masz czas na pozegnanie
sie z tata?

R: tak mam czas- mhm-

W: jak wygladaja zazwyczaj takie pozegnania?

R: no zegnamy sie- najcze$ciej mowi tata zebym pomagata
mamusi stuchalaaa j3 bawila sie czesto z rodzenstwem- noo-

W: gdyby$ miata opisa¢ uczucia zwigzane z wyjazdem taty

to jakie bylyby to uczucia?

R: no najczesciej jest tesknota- ale pdzniej to juz jest tak dobrze-
no i smutek bo smutno tak samemu no bo moim zdaniem to jest
lepiej jak jest rodzina razem a nie osobno ze kto$ wyjezdza

za granice i widzimy sie trzy razy w roku mm dlatego to jest takie
beznadziejne mozna powiedziec-

W: a jak wiesz ze tato przyjezdza to jakie to sa uczucia?

R: no jest fajnie czuje si¢ ze ze no radoénie jestem wesota-

W: aha- a powiedz mi w momencie kiedy ym rodzice wyjezdzaja
to co robisz w domu?

R: ymm ale jak rodzice?

W: kiedy tato wyjezdza-

R: ach kiedy tato wyjezdza

W: tak-

R: wyjezdza co robie

W: aha- masz jakie$ dodatkowe obowiazki czy nie?

R: to znaczy zawsze mam takie obowiazki Ze pomagam mamusi-
to tez jak tatus jest to pomaaagam to nie ma ze dodatkowo-

W: aha-

R: zawsze mam takie same cho¢ tatusia nie ma jak jest to mam
takie same

W: czyli to nie jest tak ze jak tato wyjezdza to masz wiecej
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126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
13S.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
14S.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
158S.
156.
157.
158.
159.

na glowie?

R: nie nie

W: nie bardzo-

R: mhm-

W: mozesz si¢ zajmowa¢ wlasnymi rzeczami-

R: taak ($miech)-

W: aha- rozumiem- powiedz ymm ty masz jaki$ sw6j pokoj

w domu?

R: tak tak mam swoj pokoj

W: ajaslyszatem ze od czasu do czasu bure od mamy dostajesz
ze warto posprzatac-

R: tak tak- no to czasami nie chce mi si¢ sprzata¢ ale czasami mam
dosy¢ bataganu i musze sobie posprzata¢... to tak réznie bywa-
W: gdyby$ mogta tak decydowa¢ pstryknigciem palcami pewne
rzeczy zmienia¢ to co bys chciata zmieni¢ w domu?

R: w domu no nie wiem nic bym nie zmienita tylko to zebym
miala wigkszy pokéj troche (-) ale tak to nic bym nie zmienita bo
jest wszystko dobrze-

W: yy czy wiesz co tato robi we Francji czym si¢ zajmuje?

R: ymm to znaczy ymm maluje tam yy pracuje chyba z elektryka
no najwiecej to wiem ze maluje malarz jako

W: aha- powiedz mi jak rozmawiasz o czym rozmawiacie

w momencie gdy dochodzi do rozméw jak on jest tam we Frangji?
R: no to jak sie czuje czy jest zdrowy co robit w pracy yy tak
ogdlnie o zdrowie no i o szkole tez opowiadam mu jak bylo-

o ocenach

W: chwalisz si¢ mu swoimi sukcesami?

R: tak tak

W: a swoimi nie sukcesami?

R: tez tak-

W: tez?

R: mhm- nie wytrzymatabym dlugo gdybym nie powiedziala
mamusi ze dostalam tréje bo tak to najgorsza ocena to tréja ale
to rzadko.
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160.
161.
162.
163.
164.
168S.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
18S.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.

W: a tacie tez méwisz o swoich porazkach?

R: mhm- tez méwie

W: o gorszych, gorszych dniach bo to glupio méwi¢ o porazkach-
R: tak moéwie bo jako$ nie umiem tego zachowad- nie wiem
czemu moze by tez mamusia zobaczyla... po zachowaniu jak sie
denerwuje bo tez jako$ emocje to od razu muszg ... po prostu...
musze sie wyzy¢ na czyms najczeéciej biore kartke i targam ja
albo pije melise chociaz tez juz na mnie nie dziala

W: // aha

R: nie wiem no ale tez czesto méwie mamusi-

W: mhm- o tych o tych gorszych chwilach-

R: tak tak-

W: rozumiem- a jak masz gorsze chwile to masz yy z kim
pogadac jezeli chodzi o kolegéw i kolezanki z klasy?

R: taak rozmawiam z przyjaciélka z kuzynkami bo mam starsze
one tez duzo doradzaja- no (-) no tak to tez z mama tez méwie
rozmawiam-

W: duzo masz kolegéw w klasie takich dobrych kolegéw czy
raczej nie bardzo?

R: to znaczyy dobrych

W: aha-

R: czasami si¢ posprzeczamy ale to jest normalnee jak dla nas
W: aha-

R: ale tak to nie ma ze nienawidzimy sie¢ no

W: aha- a takich dobrych przyjaciél no bo jest réznica pomiedzy
kolegami a przyjaciéimi

R: // tak tak-

W: czy masz jakich$ przyjaciot takich od serca?

R: // to znaczy tak- yy moze szczerze méwigc to s przyjaciotki
tylko ze do czasu bo czasami mozna si¢ dowiedzie¢ o nich

no réznych rzeczy i to moze by¢ prawda i one sa falszywe-

W: aha-

R: boo naprawde podejdzie sie¢ do innej kolezanki to one sie
obrazaaaja yy wygaduja glupstwa bo powiem co$ im to one od
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194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
208.
206.
207.
208.
209.
210.
211.
212.
213.
214.
218.
216.
217.
218.
219.
220.
221.
222.
223.
224.
228.
226.
227.

razu wszystko wypaplaja ymm przyjaciolki takie oo

W: mhm

R: mozna powiedzie¢

W: w cudzyslowie

R: tak tak-

W: rozumiem- a powiedz mi co najbardziej lubisz robi¢ yy

z kolegami?

R: spotyka¢ sie z nimi nie wiem wyj$¢ gdzie$ na pizzeee, jezdzi¢
na roweraach- no

W: aha- i to s3 przede wszystkim koledzy ze szkoly czy réwniez
masz kolegéw spoza szkoly?

R: yy to znaczy spoza szkoly tez mam-

W: mhm-

R: ale najczesciej to jest tak ze ze szkoly

W: mhm- méwisz o tym ze to na rowerach

R: tak tak na rowery jak s wakacjeee czasami idziemy jak jest
zima no to na saankii

W: aha-

R: nn réznie to jest-

W: czy w momencie kiedy tato wyjezdza tak samo czesto si¢
kontaktujesz z kolezankami i kolegami?

R: tak tak-

W: tak samo czesto

R: mhm-

W: nie ma tak ze jeste$ smutna i nie masz ochoty albo?

R: nie, nie, nie -

W: nie ma tak- jak sadzisz co twoi koledzy mysla o tobie? (-)
koledzy i kolezanki-

R: nie wieem- staram si¢ by¢ dla nich mita tylko ze czasami

no trzeba im zwréci¢ uwage ($miech) za swoje zachowanie no bo,
bo czasami trzeba im powiedzie¢ no bo nie wiem ja jestem osoba
ktdra nie wiem po prostu nie lubi takich cwaniakdéw ktdrzy mysla
ze sa fajni ze si¢ postawia mowie im to zeby przestali by¢ takimi-
ale nie ze znowu upominam ich jak nauczycielka- nie tylko po
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228.
229.
230.
231.
232.
233.
234.
23S.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244,
248S.
246.
247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254.
25S.
256.
257.
258.
259.
260.
261.

prostuu ymm moze powiedzie¢ ze oni yyy jak im si¢ powie takie
co prosto i méwia zee dobrze bedzie juz dobry i w ogéle jako$
mysle ze maja dobre zdanie o mnie-

W: aha- rozumiem- powiedz mi ym czy lubisz chodzi¢ do szkoly?
R: lubie- lubie-

W: aha-

R: no- zalezy no bo czasami si¢ zdenerwuje no to mowie ze

nie lubie¢ a znowu jak mam dobry dzien no to lubie-

W: a dlaczego lubisz chodzi¢ do szkoly?

R: nie wiem bo moze dlatego ze si¢ spotykam z kolegami bo lubie
towarzystwo nie lubie by¢ sama i (-) nie wiem (-) tym bardziej
ze jak mam fajne lekcje to tez lubie chodzié

W: ajakie najbardziej lubisz lekcje?

R: wuef godzine wychowawcza bo mozemy duzo ustali¢- yy
muzyke

W: mozna duzo ustali¢?

R: to znaczy na temat klasy dekoracja sprawy klasowe problemy
rézne takie rzeczy

W: aha-

R: yy no to wuef yy muzyka matematyka

W: aha- a slyszalem ze chodzisz na kétko matematyczne

R: yy nie- chodze kétko angielskiego-

W: na kétko angielskiego- aha

R: no i angjelski tez lubie-

W: aha- yyy gdyby$ miala wymieni¢ te przedmioty ktére
najbardziej lubisz to jakie by to byty?

R: yy no to mysle zee wuefii godzina wychowawcza-

W: aha-

R: te dwie lekcje-

W: a te ktére najmniej si¢ wydaja sympatyczne?

R: // najmniej lubie- to znaczy tak- histo histori¢ to yyym czasami
mam dobre czasami to jest tak ze zdenerwusje si¢ nie lubig historii
nienawidzeg- czasami jest fajnie no to lubig ale tak to historia

to niezbyt lubie- przyrode no to troszke- tak najbardziej to chyba
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262. tahistorie

263. W:yy czy zdarza ci si¢ czasami ze masz klopoty z jakim$

264. przedmiotem? ze ci nie idzie w nauce?

26S. R:toznaczy tak to tez jest to od tego ze ja ja si¢ ucze przychodze
266. do domu inie moge mie¢ zlej oceny bo cho¢bym ja jestem po
267. prostujuz sama od siebie Ze nie moge mie¢ ztych ocen- u mnie
268. koledzy sie $mieja z tego a ze dostaniesz trdje i jestes

269. smutna- ja mowieg ze ja nie umiem mie¢ tréi nie lubie mie¢ tej
270. tr6i wole miec piatki juz jak dostane ta czwore to juz mam to na
271. sumieniu ze dlaczego mam t3 czwore a nie mam piatki i zwalam
272. wszystko na siebie ze przyloze si¢ do nauki i si¢ ucze-

273.  'W:mhm-

274. R:ize no po prostumoze to jest roznie no bo czasami mam
27S.  y dostane piatki yn yn dostane piatke z danego przedmiotu
276. apoiniej czworke nie ze mam klopoty tylko po prostu moze
277. dlatego ze si¢ zle poucze tez troche od tego-

278.  'W: mhm- czy ktos ci y pomaga w nauce w momencie kiedy
279. masz klopoty?

280. R:mm taak najczeéciej chodze do kuzynek- ktére mi

281. pomagaja- mamusia tez

282. W:aha-

283. R:ym to tak do nich najczesciej-

284. 'W:mozesz liczy¢ na pomoc?

28S5.  R: tak tak- moge-

286. 'W:rozumiem- yy powiedz mi co robisz po szkole?

287. R:y po szkole no too yy najczesciej no to (-) wchodze do domu
288. no to sie rozbiore najczesciej robig od razu zadania i si¢ poucze
289. izeby miec z glowy- czasami wejde na komputer najpierw albo
290. ogladne telewizor- ale nigdy nie odkladam nigdy ze nie mam
291. takiego dnia kiedy si¢ nie poucze albo nie zrobi¢ zadania

292. bo musze mieé to zrobione nawet sama od siebie

293. W:mhm-

294. R:kaze sobie-

295.  W: sumienie ci podpowiada?
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296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
30S.
306.
307.
308.
309.
310.
311.
312.
313.
314.
318.
316.
317.
318.
319.
320.
321.
322.
323.
324.
328.
326.
327.
328.
329.

R: tak, tak sumienie bo u mnie to z sumieniem pdzniej... nie
poucze si¢ na kartkdwke to mam to na sumieniu i masakra jest
W: aha-

R: masakra jest-

W: aha- aha- aha- a powiedz mi czasem dajesz w ko$¢ w szkole?
R: hmm czyli?

W: czyli teraz mowiliSmy o nauce o ocenach a teraz

0 Sprawowaniu-

R: aha- nie, nie- ja uwag nigdy nie mialam zachowanie mam
zawsze wzorowe mmm nigdy tak zebym upomna mnie czasami
jak co$ powiem koledze albo kolezance to tylko wtedy ale to
bardzo rzadko sie zdarza-

W: czyli z nauczycielami nie masz ktopotow?

R: nie, nie z nauczycielami to nie mam-

W: az réwie$nikami?

R: to zalezy ($miech) czasami to oni prowokuja kogo$ y w piatej
klasie przezywaty z domu tez i to nie tylko mnie ale i moja ko
przyjacidtke i to naprawde bylo

W: a czemu przezywaly?

R: wlasnie to nie to byt powdd niezrozumialy moze dlatego
zee byly zazdrosne o co$ no po prostu- nie jestem biedna mam
wszystko co chce i moze dlatego i to bylo troszke smutne bo
gdybym wiedziala jaki byl powdd ze mam dobre ciuchy fajne
rzeczy to bym mogta im wytlumaczy¢ ze to przeciez mnie nie
uszczesliwia- no przeciez czlowiek nie staje si¢ fajniejszy

przez ciuchy przez pieniadze-

W: sadzisz ze moglyby ci zazdrosci¢?

R: tak, tak- bo innego powodu nie bytoby

W: zazdrosci¢ z tego powodu ze tato jest yyy we Francji?

R: taki ze jezdze przeciez tam do Paryza one nie jezdza-

moze to dlatego-

W: mhm- a rozmawiasz czasem jak wracasz yy z Paryza o tym
ze bylas tam?

R: to znaczy czesto opowiadam bo czasami one si¢ mnie pytaja
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330. nauczycielki to opowiadam no bo przeciez to nie jest zle

331. opowiadaéinie wiem (-) no (-) tylko nie méwig ze tam jak
332. jakie$ sa sekrety to nie méwie nic tylko tylko to ze ogdlnie

333. ze bylo fajnie co robitam no takie rzeczy-

334.  'W: mhm- czyli jest s3 takie sytuacje w ktorych mozesz powiedzie¢
33S. o twoich do$wiadczeniach?

336. R:tak, tak-

337. W:ichetnie si¢ dzielisz tymi do$wiadczeniami?

338. R: mhm- no bo czasami to si¢ pytam czy chce jecha¢- byla okazja
339. kolezanka no niestety nie pojechata bo rodzice jej nie pomogli-
340. no bo tam no bo najczesciej to tylko kuzynki sa starsze one biora
341. zawsze kolezanki no to si¢ zdenerwowalam tez chciatam wzigé
342. kolezanke jakas$ zeby nie by¢ sama taka mozna powiedzie¢

343. ze najmlodsza bo nie méwiac o rodzenstwie-

344. 'W:aharozumiem- powiedz mi czy twoi nauczyciele wiedza
34S.  zetato wyjezdza za granice?

346. R:nie wiem czy wszyscy wiedza bo tak to si¢ nie chwalg

347. zbytnio tym-

348. W:aha-

349. R:ze nie wiem nie mam pojecia czy wszyscy wiedza-

350. 'W:aw momencie kiedy y twoj tato wyjezdza to robisz sie yy
351. smutniejsza?

352. R:nie-

353. W:raczej nie-

354. R:nie nie nie-

35S.  W: czyli nauczyciele nie zauwazajg jakos u ciebie zmiany

356. wzachowaniu ze

357. R:// nie, nie, nie zmieniam si¢

358. W: tato wyjezdza a ty struta i trzeba ci poméc

359. R:($miech) nie nie nie to tak jest z moja mlodsza siostra Diang
360. ze ona taka smutniejsza si¢ robi-

361. W: aha- aha- rozumiem- czyli nauczyciele nie musza ci jakos
362. pomagad specjalnie

363. R:nie nie-
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364.
368S.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
372.
373.
374.
37S.
376.
377.
378.
379.
380.
381.
382.
383.
384.
38S.
386.
387.
388.
389.
390.
391.
392.
393.
394.
39S.
396.

W: w momencie kiedy tato wyjezdza- rozumiem- powiedz mi
czy po lekcjach od razu wracasz do domu czy zostajesz w szkole?
R: mmm to znaczy najczeéciej méwie mamusi zeby sie nie
martwila yy gdzie ide bo jak yy nie méwie jej nic to jak mam
komorke to zadzwonie a jak nie nosze komoérki to ide prosto

do domu zeby sie nie martwita-

W: aha- a masz jakie$ jakie$ zajecia pozaszkolne?

R: yyy to znaczy yy co miesigc mam jezyk angielski to jest projekt
yy diament taki dla uczniéw zdolnych i jezyk francuski yyy raz
w tygodniu mam-

W: czy moglabys co$ wiecej powiedziec na temat tego projektu
diament?

R: yyy jest to projekt dla uczniéw zdolnych i to robimy rézne
rzeczy bo to akurat nie tylko bo akurat ja mam angielski ym
mam kolezanke na informatyce na jedng na matematyce noito
nie jest ze uczymy si¢ nowych rzeczy tylko to jest takie
uzupelniajace na przyklad takie proste sg rzeczy nie sa

trudne- rézne ttumaczenie tekstu po pols na polski, ymm
projekty rézne

W: z angielskiego?

R: z angielskiego ja mam akurat i nie wiem bo dla mnie jezyk
angielski jest prosty nigdy mi si¢ nie wydawal trudny ym oceny
mam dobre z kartkowek piatki ogdlnie piatki mam tak

W: aha-

R: no-

W: w porzadku- a powiedz mi czy chodzisz na jakie§ dodatkowe
zajecia procz tych jezykéw francuskiego i angielskiego?

R: yy yy nie chodze-

W: nie masz zadnych dodatkowych zaje¢?

R: to znaczy ze szkoly to nie mam-

W: bo byl basen to jezdzilam na kazde zajecia bo lubie sport-
no w ogole lubie takie yy fitness aerobik plywanie lubig takie
co$ lubie $piewad rézne rzeczy- tylko po prostu tutaj jest trudno
jest si¢ zapisa¢ na takie rzeczy
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397.
398.
399.
400.
401.
402.
403.
404.
40S.
406.
407.
408.
409.
410.
411.
412.
413.
414.
41S.
416.
417.
418.
419.
420.
421.
422.
423.
424,
428S.
426.
427.
428.
429.
430.

R: aha- trudno- nie ma tak wielu mozliwosci?

W: tak-

R: powiedz mi gdyby$ mogta opisac taki twdj zwyczajny dzien yy
po szkole to jak to wyglada?

W: y no to przychodze do domu rozbieram sie¢ z kurtki i zjem
obiad czasami ide do gory robi¢ zadania albo ide yy oglada¢
telewizor zazwyczaj tez tak robie gdy mam po wuefie jestem
jestem troche zmeczona- i yy jak pogadam telewizje zrobie
zadania poucze sie i péZniej no to gram na komputerze ymm (-)
ijak ktade pozniej jak ktade sie wieczorem juz tak pézno troche
to yymm mam rézne seriale na przyklad we wtorki ogladam
troche pdzno bo o wpdt do jedenastej pamietnik wampiréw

i p6iniej ide spaé- no i tak to wyglada-

W: jak masz jakie$ klopoty takie rézne yy kiedy chcesz si¢ pozali¢
to z kim najczesciej o takich swoich smutkach rozmawiasz?

R: z kuzynkami-

W: z kuzynkami-

R: tak-

W: a czy czasem rozmawiasz rowniez z nimi na temat tego ze
twojego taty nie ma?

R: yy czasami tak- czasami rozmawiamy ale to rzadko-

W: rzadko kiedy-

R: mhm-

W: rozumiem- ym powiedz mi twoj tato jezdzi do Francji

od ilu lat?

R: yy nie jestem pewna ale chyba od dziesigciu ale chyba tak-

W: czy ty pamietasz te pierwsze wyjazdy?

R: nie, nie pamigtam-

W: nie pamigtam-

R: bylam mata wtedy-

W: aha- powiedz mi moment w ktérym pamietasz juz te wyjazdy
bo pewnie jeste$ w stanie sobie przypomnie¢ te wyjazdy kiedy
pierwszy raz pamigtasz yy czy akceptowalas te wyjazdy czy raczej
wzbudzalo to w tobie taki op6r?
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431.
432.
433.
434.
43S.
436.
437.
438.
439.
440.
441.
442.
443.
444,
445S.
446.
447.
448.
449.
450.
451.
452.
453.
454.
45S.
456.
457.
4358.
459.
460.
461.
462.
463.

R: nie bo bytam do tego przyzwyczajona juz-

W: aha-

R: to juz nie bylo juz probleméw ze sie nie zgadza i tak zdania

na ten temat nie mialam- ale nie, nie bylo probleméw- bo juz
wiedzialam Ze od matego Ze tam tatus pracuje yy mieszkal
mieszkali$my tam chodzitam tam do przedszkola to jakos

juz to rozumialam ze jedzie ze tatu$ tam jedzie do pracy-

W: no wlagnie ja styszalem ze ty chodzilas do przedszkola

we Francji-

R: tak-

W: ty pamigtasz cos z tego okresu?

R: noo troch¢ pamietam- wiem ze podobalo mi si¢ tam duzo
rzeczy robiliémy duzo kolezanek miatam kolegéw y (-) podobato
mi si¢ moglabym tam wréci¢ mogtabym cofna¢ czas i moglabym
tam wrocic¢

W: aha- ile tam byla$?

R: yy do przedszkola poszltam w wieku trzech lat i ii tutaj do Polski
posztam do zerdwki czyli trzy lata tam chodzitam do przedszkola-
W: mhh-

R: ii ale nie jestem pewna ale chyba szes¢ lat tam mieszkali$my-
od matego jak bylam-

W: to ty musisz dobrze yy zna¢ jezyk francuski?

R: tak dobrze no bo dogadam si¢ tam we Francji-

W: mhm- rozumiem- powiedz mi jak sadzisz co twoi rodzice

o tobie my$la?

R: nie wiem no

W: ale gdybys miala tak pusci¢ wodze fantazji to jak sadzisz?

R: no mysle ze rodzice nie maja ze mna probleméw bo znowu nie
jestem jakas rozrabiara ($miech) nie wiem mysle ze maja dobre
zdanie o mnie-

W: i myslisz ze s3 dumni z ciebie?

R: mhm- tak mysle-

W: aha- a rozmawiaé lubisz si¢ no nie chwali¢ tylko méwi¢
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464.
468S.
466.
467.
468.
469.
470.
471.
472.
473.
474.
47S.
476.
477.
478.
479.
480.
481.
482.
483.
484.
48S.
486.
487.
488.
489.
490.
491.
492.
493.
494.
49S.
496.

o swoich sukcesach?

R: mhm- lubie

W: ijak oni wtedy reaguja?

R: no sa szczesliwi strasznie i najczesciej to sie przytulamy

ze szczescia no

W: aha- rozumiem- a jak sadzisz gdyby o czym oni my$la gdyby
mieli planowa¢ twoja przyszlo$é?

R: no najbardziej mysla Zebym byla zdolna zebym si¢ uczyta yy
zebym miata dobra prace a najbardziej im zalezy zebym byta
tlumaczem jezyka francuskiego chociaz ja niezbyt chce bo
najbardziej mi si¢ podoba model z modelingiem co$ moze nie
ze modelka tylko stylistka co$ w tym stylu

W: aha w taki sposob- powiedz mi czy kiedy przyjezdza tato

to opowiada o Francji?

R: noo czasami ale to rzadko-

W: rzadko kiedy opowiada- aha-

R: ale opowiada-

W: mhm- powiedz mi czy y yy wérdd twoich przyjaciol yy
kolegow kolezanek z klasy albo spoza klasy sa takie ktérych
rodzice réwniez wyjezdzaja za granice?

R: tak s3-

W: duzo takich dzieci jest?

R: z mojej klasy to jest ymm jedna kolezanka Natalia ktora tutaj
tez byla no a tak too wyjezdzali rodzice tylko teraz nie wiem czy
wyjezdzaja- yy najczesciej to do Niemiec tez mam kolezanke tez
[...] taka druga i jej tata jezdzi do Niemiec

W: fajni koledzy?

R: noo fajni na ile z takich 0s6b ktoére wyjezdzaja ojcowie jezdza
to najbardziej najfajniejsza jest taka Natalia, ktora tutaj byla bo
ta druga Natalia jest troche falszywa- no ale trudno-

W: no tak czasem bywa- yy powiedz mi w momencie kiedy masz
jakies yy klopoty problemy yy to w jaki sposéb sobie z nimi
radzisz?
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497. R:toznaczy pytamyyy pytam si¢ kuzynek albo kolezanek co mam

498. zrobi¢ yy bo czasami to juz wymyslam co$ yy mysle caly czas co
zrobié¢- no czasami tez sama musze sobie radzi¢ z nimi- ale tez

499. ide do innych i sie pytam co mam zrobi¢- jak juz sobie sama

500. nie poradze z nimi-

501. 'W: aha- rozumiem- ci inni to najczesciej

502. R:najczesciej to sa kuzynki i koledzy tez ale to rzadko

503. W:bo ty masz rodzine za miedzg tak- za plotem?

504. R:tak, tak, tak -

50S.  W: twoja twojej mamy siostra czyli twoja ciocia?

506. R:tak, tak, tak -

507. W:yy rozumiem- powiedz mi kim bys chciala zostaé

508. w przysztosci?

509. R:yyno to tak yy stylistka (-) tak yy jak bym byta wyzsza

510. iurosla troche bo na razie stoje w miejscu przynajmniej mnie si¢

511. tak wydaje no to modelka- podoba mi sie takie co$- moglabym

512. nic nie jes¢ bo po prostu podoba mi si¢ takie to- no i nie

513. wiem- ymm piosenkarka co$ w tym stylu-

514. 'W: mhm- aja slyszalem ze jezdzila$ na rysunek przez pewien

51S.  czas- ze rysowalas-

516. R:atojak bylam mata- a teraz to mi si¢ nie podoba w ogéle [ ... ]

517. no po prostu nie lubig- lubig rysowa¢ ale lubig (-) mozna

518. powiedzie¢ takie rézne glupoty pisac rozne takie rzeczy yyy

519. pisali$my rysowaliémy swoje logo tez to fajnie mi si¢ to

520. robilo- rézne litery mozna przeksztalcac to mi sie takie cos

521. podoba i robiliémy grafiki i tez mi si¢ to strasznie spodobalo

522. wiec teraz mam takie rézne rysunki z grafiki

523. 'W: mhm- powiedz mi ty chciala$ zosta¢ architektem?

524. R: ($miech) raczej jak bylam mala- to mi sie to podobato-

52S. ale teraz jakos to jest zwiazane tez z matematyka i takie rézne

526. to mi niezbyt

527. W: nie bardzo

528. R:nie bardzo-

529. W: mhm- przeszlo ci?
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530.
S31.
S32.
S33.
S534.
S3S.
536.
537.
S38.
S39.
540.
S41.
S42.
543.
544.
54S.
546.
547.
548.
549.
S50.
SSI.
SS52.
SS83.
554.
SSS.
556.
5§7.
SS8.
559.
560.
561.
562.
563.

R: przeszto mi-

W: tak rozumiem- a jak sadzisz czy twoim rodzicom przeszlo y
przeszta mysl o tym ze yy ze chcialaby$ zosta¢ architektem ?

R: no oni byliby naprawde zadowoleni ($miech)

W: tak

R: tak, tak-

W: aha- rozumiem- powiedz mi czy chcialabys tak jak yy twoj tato
yy wyjezdzaé tak do réznych krajéw do pracy?

R: to znaczy ja juz sobie tak zaplanowalam ze yy jak bym miata
swoja rodzing to bym tylko chcialabym zeby ym zeby ze ja musze
wyjezdzaé albo méj przyszty mazi (-) to jest dla mnie
beznadziejnie wiec wolalabym albo mie¢ ta rodzine i by¢

w tym jednym miejscu mieszkaé razem albo w ogdle jej

nie zaktada¢-

W: mhm-

R: bo to jest bez sensu tak rozlagka taka-

W: mhm- czy gdybys miala wybér yy to wolataby$ zeby twoj
zeby$ mogla tam pojechac od razu z tata czy wolalabys zostawa¢
tutaj?

R: nie tam wolalabym-

W: tam wolalabys- a nie szkoda by ci bylo przyjaciot tutaj

w Polsce?

R: niezbyt bo trudno mi to opowiedzie¢ mam duzo kolegow
kolezanek ale trudno mi powiedzie¢ ze to sa moi najlepsi
przyjaciele bo tez duzo przykrosci mi narobili ja nie wiem
dlaczego za za co bo ja jestem dla nich mila- ja po prostu

nie lubie krzywdzi¢ ludzi bo bo to jest dla mnie nienormalne zeby
tak yy czasami jak to bylo w piatej klasie i ja zadaje sobie czasem
pytanie skad takie skad tacy ludzie si¢ biora tacy méciwi ktorzy
naprawde- nie wiem czy czy sami sobie tego yy mysle czy oni
sobie nic z tego nie robia Ze ja to bym miala przeciez na sumieniu
jakbym takie co$ robila aa nie wiem nie lubig takiego czegos-

W: powiedz mi ty bylas we Francji do$¢ dlugo teraz jezdzisz
systematycznie do taty- méwilas o rzeczach ktére ci si¢ podobaja
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564.
S6S.
566.
567.
568.
569.
570.
S71.
S72.
S73.
S74.
S7S.
576.
S77.
S78.
S79.
580.
S81.
S82.
583.
584.
S8S.
586.
587.
S88.
589.
590.
S9L.
S92.
593.
594.
59S.
596.
597.

ay czy co$ ci sie nie podobato we Francji?

R: nie wiem- mi si¢ tam wszystko podoba-

W: wszystko ci si¢ podoba-

R: tak tak wszystko mi si¢ podoba-

W: mhm- rozumiem- yyy powiedz mi czy spotkata$ sie
kiedykolwiek ze stowem eurosierota?

R: yy proszg?

W: spotkala$ sie kiedykolwiek ze stowem eurosierota?

R: aaa nie-

W: nie nie spotkalas si¢- rozumiem- to w takim razie bardzo
serdecznie ci dzigkuje za rozmowe yy mam nadzieje ze spelnia
sie wszystkie twoje zyczenia i ze zostaniesz nie tylko modelka
ale réwniez i architektem- tak-

R: ($§miech)

W: i ze bedziesz mogta we Frangji spotka¢ lepszych przyjaciot
no i ze bo twoi rodzice chcg jecha¢ do Francji?

R: tak, tak-

W:ico beda jechad juz w nastepnym roku nie wiesz

R: yy od wrze$nia mama

W: juz méwila mama o tym?

R: tak tak ze we wrzesniu juz tam do szkoly-

W: i co stresujesz sie? jak sadzisz jak bedzie?

R: noo troszke sie stresuje ale wiem ze mam taka nadzieje ze
przyzwyczaje sie do tego $rodowiska nom bo to byl- bo ja wiem ze
tam mam kuzynke starsza wiem ze mama mam mmm mam
pomoc jakby tez i nie ze

W: a ta kuzynka starsza to w jakim jest wieku starsza jest

od ciebie duzo?

R: trzy lata jest starsza-

W: trzy lata- i ona tam chodzi do szkoty normalnie?

R: tak tak

W: ijak sadzisz poradzisz sobie z tymi wszystkimi przedmiotami?
R: no wiadomo Ze poczatki moze beda trudne ale wiem ze (-)
wiem ze si¢ przyzwyczaje do tego-
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598.
599.
600.
601.
602.

W: aha- no i mieszka¢ w Paryzu-

R: no no to juz satysfakcja jest (delikatny $émiech)

W: no to bardzo si¢ ciesze yyy jeszcze raz ci dzigkuje za rozmowe
i w takim razie no zycze powodzenia-

R: dzigkuje bardzo-



Zalacznik 2. Transkrypcja wywiadu z Markiem

0 X NN R R

—_ —
— o

12.
13.
14.
18.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
2S.

W1': czyli nagrywamy rozmowe trzecig- Marek lat szesnaécie
skoniczone- tak?

R": tak-

W1: oboje rodzice s za granica- tak?

R: tak-

W2: Marek yy jak wygladala sytuacja podejmowania decyzji

o wyjezdzie rodzica- bo rozumiem ze pierwsza wyjechala mama
R: tak mama no

W2: // za granice

R: jak mialem sze$¢ miesiecy czy tam ile$ no to mama wyjechala
to mnie si¢ chyba nikt nie pytal

W2: no to poczekaj no to jak miale$ sze$¢ miesi¢cy czyli mama
jest juz szesnascie lat w sumie-

R: ponad- siedemnascie osiemnascie gdzie$ (-) zanim sie
urodzilem to jeszcze mama jezdzila chyba dwa lata-

W2: mhm-

R: tato juz czwarty chyba rok albo piaty jest za granica (-) no

i tato mi powiedzial Ze jest trudna sytuacja finansowa i trzeba
wyjecha¢-

W2: mh-ii

R:nojato

W2: miales jakies takie obawy obiekcje ze yy ze moze jednak
yy lepiej gdyby tato zostal- ze sobie jako$ poradzicie tutaj?

R: yyy chyba nie za bardzo boo (5) no bylo malo pieniedzy

i trzeba bylo wyjecha¢-

*

K%

W1, W2: osoby prowadzace wywiad.

R: respondent.
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26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
3S.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
4S.
46.
47.
48.
49.
50.
S1.
S2.
S3.
54.
SS.
56.
57.
S8.
59.

W2: aha- czyli mama nie pomagata wam finansowo?

R: nie no pomagata oczywiécie tylko zee

W2: aha tato nie pracowal w kraju czy pracowal?

R: pracowal-

W1: mhm- a powiedz mi jak czesto spotykales si¢ z mama?

R: to zalezy (-) mama przyjezdzala przynajmniej raz w miesigcu
czasami si¢ zdarzalo ze dwa razy ze dwa razy w miesiacu (-) no
zalezy (-) czasami na §wieta na dwa tygodnie przyjezdzala
czasami na tydzieni (S) normalnie tak

W2: ajezeli chodzi o oo rozmowy telefoniczne o kontakt
telefoniczny?

R: praktycznie codziennie albo co drugi dziert mama dzwoni-
W2: mhm- jezeli tato wyjechal- ile zaczat wyjezdza¢ pigc szes¢ lat
temu?

R: cztery piec-

W2: cztery pig¢é- tak- no to miale$ wtedy jedenascie dwanascie lat
R: mhm

W2: i pamietasz ten moment kiedy kiedy tata wyjezdzal?

R: tak (-) wszystko

W2: yy omawialicie jakies zasady miedzy sobg ze w kwestii
wiesz kontaktow yyy czasu pobytu taty

R: no tato méwil ze jak bedzie tam to bedzie dzwonit caly czas
no postara sie no przyjezdzaé czesto (-) jak bedzie mogt
oczywiscie iii (5) ja wiem (-) i tylee (-) co co dzwonit co jakis czas
W2: ajako$ ustalaliscie wtedy yy czy na przyklad bede tam rok
dwa tato méwil- prawda- czy byly takie takie rozmowy na temat
yy dtugosci pobytu za granica?

R: no nie- méwil zee (-) postara si¢ zeby jakos zarobi¢ dom
wyremontowac i przyjecha¢-

W2: aha-

W1: czyli terminal powrotu taty byt jakby remont w domu- tak?
R: no co$ w tym stylu

W2: akto mial si¢ zaja¢ yy remontem tego domu skoro mama
yy w Niemczech- tato gdzie?
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60.
61.
62.
63.
64.
6S.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
8S.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.

R: mama jest w Wiedniu a tato w Holandii-

W2: aha tata jest w Holandii a mama jest w Wiedniu- no wlasnie
to kto miat sie zaja¢ yy toba toba przede wszystkim tobg?

R: no too rok bylem z baabcia

W2: ze strony mamy taty?

R: taty-

W2: taty- mhm- i tam u niej mieszkales tak?

R: tak- z babcig mieszkalem-

W2: no ale tylko rok?

W1: a potem?

R: rok (-) pdzniej ze mi sie nie powiodlo w szkolee- nie zdalem
no to przyjechalem tutaj do Krakowa-

W2: a czyja to byla decyzja ze przyjezdzasz do Krakowa?
babci czy

R: mamyy no babcia mnie si¢ praktycznie tak jakby zrzekta
nie chciala nade mna opieki

W1: sprawowac opieki

W2: aha czyli czyli jednak stwarzale$ jakie$ ktopoty- tak?

R: noo ja myslatem ze nie no (-) co babcia méwita no to robitem
to iiii no staralem sie jako$ tam pomoc-

W2: no i przyjechate$ do Krakowa- i kto miat si¢ w Krakowie
no bo

R: siostra z bratem-

W2: brat jest w jakim wieku?

R: dwadzie$cia dwa albo dwadzie$cia trzy juz nie pamietam-
W1: a siostra?

W2: a siostra?

R: rok starsza od brata-

W2: od brata czyli czyli iii yy

W1: oni mieszkaja w Krakowie w waszym domu rodzinnym?
R: no tak razem z nimi mieszkam-

W1: ale oni mieszkaja w mieszkaniu ktére mialo

by¢ remontowane- tak?

R: nie nie nie
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94.
9s.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
108.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
118.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
128.
126.
127.

W2: nie bo

W1: aha

R: bo ja nie pochodze z Krakowa tylkooo

W1: wiem wiem

R: z okolic Tomaszowa, Zamo$cia-

W1: rozumiem i ten dom o ktérym moéwisz ze tata chcial
zarobi¢ na remont to byl w tamtej okolicy- tak?

R: tak-

W1: okej- a tu w Krakowie mieszkanie jest wynajmowane?

R: tak-

W1, W2: mhm-

W1: i tutaj w tym momencie mieszkasz z siostra i z bratem?

R: mhm

W2: czy byla dyskusja w ogéle wtedy no bo to jest taka dosy¢ yy
specyficzna sytuacja yyy czy byla dyskusja yy co dalej (S) po tym
roku kiedy nie przeszedles czy yy zostale$ postawiony przed
przed faktem Zze Ze no yy u babci mieszka¢ nie mozesz?

R: no bylem przedstawiony wszystko no zrozumialem to

i musialem wyjecha¢ no to wyjechalem-

W1:ikto ci to powiedzial?

R: noo () tato sie troche tak ymm nie za bardzo sie na to zgadzal
ale no babcia mnie nie chciala no to musialem sie przeprowadzi¢
W1: W2: (z powodu nakladania sie gloséw nie jest mozliwe
poprawne zarejestrowanie fragmentu wypowiedzi)

W2: a powiedz jakie tato mial propozycje przepraszam skoro nie
nie nie chcial si¢ zgadza¢ na to zebys yyy no jechat do Krakowa?
R: no zeby jeszcze tam zosta¢- sprobowad jeszcze rok ten zaliczy¢
tam (-) ii w ogéle (-) ja wiem (-) tak ogélnie to chyba nie bylo
tak propozycji bo juz to troche lat bylo juz tak nie pamig¢tam

za bardzo-

W1: a jaka ty miates opcje? co ty chciale$? zeby co sie stalo?

R: no chcialem tam zosta¢ ale (-) [ ... ] co sie dowiedziatem

ze babcia mnie nie chce no too juszsz opuscitem-

W2: // to bylo niezrecznie?
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128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
13S.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
14S.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
15S.
156.
157.
158.
159.
160.
161.

R: mhm

W1, w2: mhm

W2: a czy w ogdle ktores z rodzicow sugerowalo wtedy dobra
to ty zjezdzaj na przyklad i zajmij si¢ dzie¢mi?

R: (5) nooo hmm

W2: czy byly takie rozmowy czy czy zetknele czy po prostu (-)
taka alternatywa

R: yymm z tego co wiem to chyba ym nie bylo takiej rozmowy
nie jestem pewien-

W2: mhm-

W1: z tobg nikt nie rozmawiat

W2: // ale nie pytales nie pytale$ czy ktéres ty osobiscie mamo
czy mozesz yy wrocic i zosta¢ ze mna?

R: mamy si¢ nie pytalem na pewno boo kto by mial- no kto by
utrzymywal w ogéle tutaj dom i w ogdle-

W2: no tato-

R: ale tato tak nie za bardzo funduszami chcee si¢ dzieli¢-

W2: aha czyli w ten sposédb czyli mama yy wlasciwie

nie szczegdlnie ma wybor

R: mhm

W2: mhm- czyli wy tez nie mieliscie specjalnie wyboru?

R: mhm-

W2: co na to twoje rodzenstwo?

R: no siostra tutaj zaczela studiowaé no brat juz druga szkote
konczy

W1: ale pracuja czy tylko si¢ ucza?

R: siostra pracuje no ii tam zaocznie si¢ uczy ale tez juz niedlugo
(-) nie wiem tak jakby chciala szukaé nowej pracy bo chyba jej
coé tam nie pasuje- a brat na dziennych si¢ uczy (-) i nie bardzo
teraz [ ... ]

W1: mhm czyli brat i ty utrzymujecie si¢ w tym momencie z yyy
z zarobkdéw mamy

W2: // znaczy mama utrzymuje

W1: // mama- mama utrzymuje tak?
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162.
163.
164.
168S.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
18S.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.

R: mhm

W1: a jakie masz teraz kontakty z mamga?

R: no dobre jak co$ potrzebujee noo too dzwonie albo puszczam
sygnala no to mama oddzwoni

W2: a u mamy byle$?

R: taak-

W2: czy zastanawiale$ sie nad tym bo jestes juz duzym chlopcem
i samodzielnym- yy czy by na przyklad nie wyjecha¢ do Wiednia
do mamy? tam tez sg szkoly polskie

R: no nie bo nie lubi¢ no nie lubi¢ duzych miast-

po prostuu

W2: // byles w Wiedniu?

R: tak-

W2: yy czym si¢ rézni yy Wieden od Krakowa?

R: Krakéw od Wiednia rézni sie (S) technika i ja wiem (-)
zachowaniem ludzi tam jest calkiem inaczej (S) tam na przyklad
ludzie zobacza kogos no i niciida i patrza sie tylko przed siebie
(-) jakby ich nic nie interesowalo a w Krakowie no to zaraz
popatrza i obgaduja i takie tam-

WI: to znaczy gdzie jest lepiej tutaj czy tam?

R: noo (-) w Krakowie jest lepiej bo znam jezyk ale tam jak bym
mieszkal no to tam by bylo lepiej pewnie- jak bym znal jezyk-
W2: jak by$ znal jezyk to tam by bylo lepiej

R: mhm

W1: a powiedz mi je$li chodzi o kwestie mieszkania z rodzicami
yyy przyzwyczailes$ sie do tego ze mieszkasz z rodzenstwem czy
wolalby$ jednak mieszka¢ z mamg albo z tata?

R:jajuz sie przyzwyczailem juz dawno- przyzwyczaitem sie do
tego ze mieszkam z rodzenstwem a nie z rodzicami

W1: a chcialbys$ mieszka¢- wyobrazasz sobie taka sytuacje ze teraz
nie wiem zamieszkujesz z mama albo z tatg?

R: mmm chyba nie-

W1: nawet jakby wrdcili tutaj?

R: nie no jakby wrdcili do Polski no to z pewnoécia-
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196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
208S.
206.
207.
208.
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213.
214.
218S.
216.
217.
218.
219.
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222.
223.
224.
228.
226.
227.
228.
229.

W1: to wtedy okej- tak?

R: mhm

W1: natomiast nie wyobrazasz sobie za bardzo sytuacji

ze wyjezdzasz

R:// za granica

W1: i mieszkasz u ktéregos z nich- tak?

R: // tak-

W2: a powiedz mi co si¢ zmienilo w twojej sytuacji domowej yy
w momencie wyjazdu rodzicéw obojga rodzicéw za granice?

R: no to musialem tak jakby dorosna¢ do niektérych
obowigzkéw-

W1: mhm

R: no musiatem bardziej na siebie jakby yyy (-) jak to powiedzie¢
W2: troszczy¢ sie o siebie?

R: 0 no wlaénie- troszczy¢ si¢ o siebie i w ogole-

W2: mhm- czy w zwigzku z tym masz osobe z ktéra mozesz

na przyktad porozmawia¢ ymm na jakies$ takie bardzo osobiste
tematy?

R: no mam niektérych kolegéw ktérym moge sie wygadac

i takie rézne-

W2:awdomu?

R: w domu tez-

W2: wdomu tez- czyli nie jest nie jest tak ze zostajesz ze swoimi
problemami sam?

R: no tak- nie jest-

W2: nie jest w ten sposéb- mhm

R: no zalezy jak chce zebym nooo chce z kims porozmawiaé

o tym no to rozmawiam a jesli chce to zachowac¢ dla siebie

no to zachowuje dla siebie-

W2: mhm-

W1: a powiedz mi kto jest dla ciebie w tym momencie w twoim
odczuciu yyy najwiekszym autorytetem w sensie opieki nad
toba- kogo uznajesz za swojego opiekuna tutaj jakby osobe
ktora jest za ciebie odpowiedzialna?
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230.
231.
232.
233.
234.
23S.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244,
24S.
246.
247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254.
25S.
256.
257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.

R: noo no siostra-

WI1: siostra- mhm- godzisz si¢ z tym ze siostra jako

twdj opiekun prawny w tym momencie podejmuje jakie$ decyzje?
R: no nie mam innego wyboru no i muszg si¢ zgodzi¢-

WI1: mhm-

W2: ale czy masz $wiadomo$¢ tego ze dla siostry to to moze by¢
tez trudna sytuacja?

R: no taak wiem (S) noo siostra si¢ zgodzita nade mna opieke
no to

W2: a gdyby sie nie zgodzita?

R: no to mama by musiata jakie$ inne no wybra¢ yy opiekunaa
W2: // ajakie jakie jakie mhm a jakie rozwigzanie by$ widzial
na przyklad gdy siostra?

R: nie zgodzilaby sig?

W2: mhm-

R: no to jest jeszcze brat (-) jakby brat sig nie zgodzit to bym
pewnie musial wyjecha¢ tam do Wiednia czy tam do Holandii-
W2: mhm- a tego nie chcesz?

R: nie-

W2: przynajmniej nie teraz?

R: mhm-

W2: aw przyszlosci?

R: mozliwe ze za praca

W2: mozliwe ze za pracg- mhm- czyli nie zaprzeczasz- nie bytoby
to idealnym rozwiazaniem ale tak- czyli yyy Marek czyli
powiniene$ szanowac yy przede wszystkim siostre -

R: no taak bo ja przeciez noo szanujg ja ale tez i (-) nie wiem
jak to nazwa¢

W1: ale tez ci¢ to denerwuje Ze ona jest twoja siostra
ajednocze$nie moze ci rozkazywa¢-

W2: no jest siostra ale jednocze$nie jest rwniez mama musi
by¢ ta mama-

W1: pelni te dwie funkcje-

W2: masz $wiadomo$¢ ze ona odpowiada za ciebie?
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264. R:no tak-

26S. W2:a co to znaczy odpowiadac za kogos?

266. R:no jak bym na przyklad cos zrobil no too (-) yyy jakby
267. cala wina jakby idzie na siostre-

268. W2:no- a masz swiadomos¢ yy tego ze powinienes by¢

269. odpowiedzialny za nig réwniez?

270. R:no tak-

271.  'W2:no czyli na przyktad yy stara¢ sie robi¢ wszystko tak zeby
272. naprzyklad yyy siostra niee siostra niee byla w jakis sposéb yy yy
273.  W1: nie miata klopotéw po prostu-

274. W2: nie miala klopotéw z tego tytulu- a jakim- przepraszam-
27S.  jakim jeste$ uczniem Marek wedlug siebie?

276. R:noo (-) jak moge, to sie staram, ale nie zawsze to wychodzi
277. ajakim jestem uczniem (-) nie za dobrym

278. W1, W2: mhm

279. R:(-) nojak trzeba no to (-) ucze sie-

280. W2:jak trzeba-

281. R:jaktrzeba-

282. W1: akiedy trzeba?

283. 'W2:adoprecyzuj mi co to znaczy jak trzeba co?

284. R:no bo czasami mi wystarczy ze z lekcji zrozumiem material
28S. zapamietam a czasami musze si¢ douczy¢-

286. 'W2: mhm- jak trzeba- dalej mi to brakuje tego wykonczenia (-)
287. jaktrzebacoto cotojesttata

288. WI1: kiedy trzeba si¢ uczy¢?

289. W2: kiedy trzeba sie uczy¢? jakie musza by¢ warunki spelnione
290. zeby bylo trzeba?

291. R:jezeli na przyklad nauczyciel juz méwi mi ze to musze

292. poprawi¢ a tego na przyklad nie umiem (-) no to siadam

293. isie ucze no i staram sie poprawié (-) jezeli grozi jedynka
294. nasemestr

295.  'W2: mhm- jezeli ci grozi na przyklad jedynka- tak?

296. R:tak-

297. 'W2: mhm-
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299.
300.
301.
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303.
304.
30S.
306.
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314.
31S.
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328.
326.
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329.
330.

R: pojedyncza jedynka (-) jeszcze nie nie robi wrazenia inaczej
jak sa dwie albo trzy i nie ma jakich$ ocen pozytywnych-

W2: mhm- a wyobrazmy sobie sytuacje ze nie ma siostry tylko
wraca mama i tata- czy takie sytuacje jakie pojawiaja sie w szkole
to znaczy troche leniuchujemy przez dluzszy czas a potem nagle
yy zaczynamy pewne rzeczy nadrabiac to by w ogéle wchodzilo
W gre czy nie?

R: ymm

W2: co by si¢ zmienilo gdyby oni nagle wrécili?

R: noo z pewnoscia byy mama napiera naciskala abym sie uczyt
i takie tam- pewnie bylaby dyscyplina

W2: dyscyplina?

R: noo pewnie tak-

W2: to by bylo dobre czy zle dla ciebie?

R: no dla mnie by bylo dobre a ale tez i w druga strone tego bym
tego nie chcial-

W2: no nie chcialby$ ale mialbys bardziej to uporzadkowane-

to co powoduje ze burzysz si¢ przeciwko pewnym granicom ktére
ustala siostra? bo jest twoja mama w tej chwili- w podwojnej roli
R: no taak yymm no czasami wybucham agresja albo ztoscia
iano (-) nie wiem

W2: no i traktujesz jg jak kolezanke- tak?

R: noo no czasami tak a czasami (-) nie do konca-

W2: ajak jak jest w stosunku do mamy czy zdarzalo ci si¢ czy
zdarza ci si¢ (-) na przyklad wiesz by¢ agresywnym mieé
preetensjje?

R: ze wyjechala?

W2: no na przyklad ze ciebie tutaj nie ma to nie wiesz

na przyktad?

R: czasami sg pretensje a czasami nie ma w ogoéle-

W2: a wjakich sytuacjach te pretensje si¢ pojawiaja?

R: noo jak mama co$ osadza a na przyklad tego nie widziata-
W1, W2: mhm

R: noo ijakby to zganiali na mnie to musze jako$ sobie
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331. ztym poradzi¢-

332. 'W2: mhm- czyli jak mama by byla to jest to co to wtedy latwiej
333. byloby si¢ porozumie¢

334. R://dogada¢

335. 'W2:// dogada¢-

336. 'W2:bo wtedy bylaby swiadkiem bylaby réwniez mogtaby

337. uczestniczy¢ w wyjasnianiu tak?

338. R:tak-

339. W2: czyli sa takie chwile gdzie jestes zly chyba nie?

340. R:no tak (-) kazdy czlowiek tak ma-

341. 'W2:no nie godzisz sie z ta sytuacja czy godzisz- pogodzites sie
342. ztasytuacja?

343. R:nojajuzsie dawno z tym pogodzitem zee no rodzice sa

344. zagranica-

34S.  'W2:ajak obserwujesz swych rowiesnikow kolegow?

346. R:nooo (5) ale w sensie?

347. WI1: czy rozmowy powiedzmy z réwiesnikami czy poréwnujesz
348. sie czasami do takich sytuacji ze ktos ma oboje rodzicéw

349. namiejscu?

350. R:anie nie przejmuje si¢ tym-

351. WI: znaczy nie nie czy rozmawiales czy si¢ kiedykolwiek

352. poréwnywate$ do takich sytuacji?

353. R:nie-

354. W1: aréwiesnicy cie nigdy nie pytaja znajomi koledzy kolezanki?
355.  R:gdy pytali sie gdzie s moi rodzice- powiedzialem ze pracuja
356. zagranicaityle-

357. Wl:ityle?

358. R:ityle-

359. WI1: a czy miale$ jakie$ takie rozmowy ktore nie byly dla ciebie
360. przyjemne wlasnie z rowie$nikami z tego powodu?

361. R:nie- nie miatem -

362. WI1: a ktos inny sie interesowal- nie wiem w szkole poprzednie;j?
363. R:(S) no pytali sig na przyklad jak kto§ znal mojego tate czy tam
364. (-)naile wyjechal kiedy przyjedzie i takie tam
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368S.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
372.
373.
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37S.
376.
377.
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382.
383.
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38S.
386.
387.
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392.
393.
394.
39S.
396.
397.
398.

W1: takie towarzyskie bardziej byty rozmowy nie ze kto$

nie wiem chcial wam jako$ poméc co$ ci proponowano?

R: mhm-

W2: aunasw szkole?

R: unasno too

W2: czy z racji sytuacji yy ze rodzice pracuja za granicg czy co$
robiliémy czy nie robiliémy jako jako szkola w twoim odczuciu?
R: noo z pewnoscia pani jaka$ no wychowawczyni (-) starala sie
mi pomdc w tamtym roku z ocenami poprawic i ogélnie-

W2: czyli w nauce?

R: tak-

W2: mhm mhm- (5) a myslisz ze gdyby nie to ze rodzice sa

za granicg to by pani pomogta?

R: pewnie tak-

W2: mysle ze tak ze bez wzgledu na na na sytuacje rodzinna-

R: tak-

W2: mhm- Marek ja mam takie- nie wiem czy pani ma jeszcze
pytanie jakies- ja mam takie ostatnie pytanie-

R: mhm-

W2: mianowicie yyy zbliza si¢ czas yy $wiat

R: mhm-

W2: yyy (-) i gdybys sie zastanowil i odpowiedzial mi na pytanie
yy no bo powiedzmy ze marzenia sie spelniaja- prawda? jak jakie
marzenie chcialbys yyy aby sie spelnilo? a jesli to jest za trudne-
to jak wyobrazasz sobie yyy swoja rodzine w przyszloci?

R: ymm (S)

W2: pierwsze to jest to yy ze masz jedno zyczenie tak

jak moéwig- gdybys mial jedno zyczenie ktére moze si¢ spetni¢
to byloby ono- dotyczyloby ono czego?

R: ymmm rodzicéw-

W2: rodzicéw- to znaczy?

R: noo zeebyy na przyklad zjechali do Polski i pracowali tutaj-
na przyklad-

W2: ajest to mozliwe?
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399. R:jednak to chyba nie jest za bardzo mozliwe bo w Polsce jest (-)
trudno oo dobra prace (-)

400. WI: // czyli powiedzmy tak- nie w tym momencie

401. powiedzmy- tak?

402. R:mhm-

403. WI: ze w tym momencie zdajesz sobie sprawe Ze to nie bardzo

404. jest mozliwe ale chcialbys aby oni zjechali jednak?

405. R:no tak-

406. W2: mhm-

407. 'W1: a powiedz mi czy masz takie poczucie ze w czymkolwiek

408. twoja sytuacja y jest lepsza w zwigzku z tym ze rodzice s3

409. zagranica?

410. R:ymmm (5) ym (5) no wydaje mi si¢ (5) no moze i lepsza

411. mozeii (-) nie wiem-

412. WI:alepszaw czym?

413. R:yyyy ze musialem sta¢ si¢ bardziej (-) odpowiedzialny(-)

414. szybciej dorosna¢

415. WI: moze szybciej dorosles

416. R:tak-
417. WI: przez to ze rodzice wyjechali- tak?
418. R:mhm-

419. WI: aa czego ci najbardziej brakuje jakby w zwiazku z tym
420. zerodzice s3 za granica?

421. R:(S)hmm (S)

422. WI: tak z twojego punktu widzenia-

423. R:zmojego punktu widzenia czego mi brakuje (-) no tego
424. ze wszyscy sa- no ze nikogo praktycznie nie ma wokdl mnie
425. 'WI1: mhm-

426. R: ze chcialbym zeby wszyscy byli (S) no

427. W1: zeby wszyscy byli razem- tak- prawda?

428. R:mhm-

429. WI:itojest taki cel mysle do ktérego pewnie wszyscy dazycie
430. tylko réznymi drogami- bo rodzicom tez zalezy na tym zeby
431. ten kontakt mie¢- prawda? bo jako$ sie jednak z tobg kontaktuja
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432.
433.
434.
43S.
436.
437.
438.
439.
440.
441.
442.
443.
444.
44S.
446.
447.
448.
449.
450.
451.
452.
4353.
454.
4SS.
456.
457.
458.
459.
460.
461.
462.
463.
464.
468S.

R: no z nami tak-

W: no utrzymuja kontakt z wami i mygle ze tak naprawde to
jest taki cel do ktorego cala rodzina dazy i ktéry pewnie kiedy$
sie uda zrealizowa¢

R: mhm

W1: natomiast no drogi nasze ukladaja si¢ réznie w zwiazku

z czym czasami ta realizacja troszke wigcej czasu zajmuje-

R: no tak-

W2: znaczy ze juz masz blizej niz dalej- masz tego $wiadomos¢?
R: no tak-

W2: ze przyjdzie taki moment kiedy bedziesz musiat tez
podejmowac decyzje ty jako czlowiek dorosly- masz do wyboru
Holandi¢ masz do wyboru Austrie

R: yhm

W2: no i Polske-

R: no wiem-

W2: no-

R: no jak bym no jak chodzi o prace na przyklad no to tam
gdzie by bylo noo

W1: lepszy zarobek- tak?

R: tak-

W2: mhm-

R: wigkszy zarobek (-) tak

W1: amasz pomyst na zawéd w ktérym chcialbys zarabiaé?

R: ymm spawacz (-) po tacie-

W1: aa to trzeba zrobi¢ w Polsce uprawnienia najpierw

(z powodu nakfadania sie gloséw 0s6b prowadzacych wywiad
nie jest mozliwe poprawne zarejestrowanie fragmentu
wypowiedzi)-

W2: a ty majac rodzine

R: mhm-

W2: bralby$ pod uwage wyjazd za praca?

R: (-) jakby bylo to konieczne-

W2: to nie mialby$ nic przeciw temu?
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466. R:yhy-

467. 'W2: wiedzac ze na przyktad zostawiasz w domu yy zone dziecko-
468. R:yyno jakby zona sie zgodzila dzieci to z pewnoscia

469. bym wyjechal-

470. 'W2: ajeéliby yy mieli watpliwo$ci?

471. R:to hmm postaralbym si¢ znalez¢ jakas lepsza prace w Polsce-
472. 'W2: mhm- czyli mozna jednak pracowa¢ niekoniecznie

473. naterenie Polski?

474. R:noomozna-

475. 'W2:noo mozna (5) mhm mozna i tak jakby nie mozna-

476. W2: zalezy czego si¢ chce tak?

477. R:tak-

478. 'W2:jak chce sie wiecej to trzeba z czegos zrezygnowad czy
479. R://mhm

480. W2: czy mozna nie rezygnowac?

481. R:no jak masie¢ dobra sytuacje no to

482. WI: to nie trzeba wyjezdza¢- tak?

483. R:to nie trzeba- a jak ludzie tak nie za bardzo dobrze tak no
484. finansowo no to (-) zazwyczaj trzeba wyjezdzaé

485. 'WI: okej- Marek mysle ze dziekujemy dzisiaj za rozmowe-
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