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Uczqc innych, sami sie uczymy.
Seneka, Listy moralne

Reforma szkolnictwa wyzszego w latach 90., a doktadniej rzecz biorac przyjecie
przez Polske Deklaracji Bolonskiej, ktéra zreformowata dotychczasowy model
ksztatcenia, poprzez podzielenie wiekszosci kierunkow studidw, w tym takze fi-
lologicznych, na studia 3-letnie licencjackie i 2-letnie, magisterskie, spowodowata
glebokie zmiany w strategii ksztatcenia na studiach wyzszych. Nastgpito odejscie
od encyklopedycznego modelu zdobywania wiedzy na rzecz zaktywizowania uczg-
cych sie do tworczych dziatan i kreatywno$ci. Zmianie ulegta réwniez rola samego
nauczyciela w procesie nauczania. Wyktadowca stat sie organizatorem i koordyna-
torem pracy studentéw, aktywujacym ich do dziatan twoérczych w ramach wspoét-
pracy dydaktycznej ukierunkowanej na autonomizacje. Jak zauwaza Weronika Wil-
czynska, dydaktyka autonomizujaca, ktéora zaktada rosngce usamodzielnianie sie
studentéw, wymaga elastycznej i dynamicznej wspotpracy dydaktycznej pomiedzy
nauczajacym a uczgcym sie, ktéry w procesie nauczania odkrywa na wtasny uzytek
wtasciwosci jezyka obcego i jego komunikacyjne wartosci'. Wieksza tatwos$¢ w na-
wigzywaniu kontaktéw obcojezycznych i swobodny dostep do $Srodkéw masowego
przekazu (telewizji satelitarnej i Swiatowych sieci informatycznych) powodujg, iz
nauczanie w warunkach szkolnych badz uniwersyteckich nie jest juz jedynym, a za-
razem gtownym zZrédtem wiedzy o samym jezyku, tradycjach i obyczajach danego
kraju. Rola nauczajacego zas zasadza sie na budowaniu indywidualnej kompetencji
komunikacyjnej uczacego sie i tworzeniu warunkdw sprzyjajacych uczeniu sie i ko-
munikacji. O catosci modelu ksztatcenia beda za$ decydowaty cele nauczania. Ich
nalezyte i staranne wytyczenie bedzie podstawa do budowania programu naucza-
nia, okreslenia tresci i metod nauczania, aktywizacji uczacych sie do podejmowa-
nia dziatan jezykowych majgcych uczyni¢ z nich §wiadomych uczestnikow proce-
su nauczania, rozwoju osobowosci uczacych sie oraz oceny rezultatéw nauczania.

1 W. Wilczyniska, Uczy¢ sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obce-
go, PWN, Warszawa-Poznan 1999, s. 134.
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H. Komorowska wymienia nastepujace cele ogélne w programach nauczania jezy-

kéw obceych dla celow zawodowych?:

e komunikacje (prezentowanie opinii, przedstawianie jasnych i zwiezlych
argumentow),

e umiejetnosci rachunkowe (zbieranie, klasyfikowanie i analizowanie danych,
rozumienie statystyk),

e umiejetno$¢ uczenia sie (wyszukiwanie, analizowanie, interpretacja i ocena in-
formacji ptynacych z réznych zrédet),

e umiejetno$¢ rozwigzywania problemoéw (okreslanie przyczyn i skutkow zja-
wisk, formowanie racjonalnych opinii i wywazonych sadow),

e umiejetnosci spoteczne zwigzane z pracg zespotowg (stuchanie, dzielenie sie
opiniami, sagdami, branie odpowiedzialnosci za prace wtasng i grupy, dzielenie
sie odpowiedzialnoscia, rozwigzywanie konfliktéw, budowanie zaufania i ak-
ceptacja innych),

e umiejetnosci informatyczne (zastosowanie komputeréw i nowoczesnych me-
tod przetwarzania informacji).

Chociaz cele nauczania prezentowane przez H. Komorowska odnoszg sie do na-
uczania w szkotach zawodowych, pewne ich elementy mozna uznac za nader istotne
w nauczaniu studentéw. Autorka wymienia szereg celéw. Za najwazniejsze w przy-
gotowaniu studenta przyjmuje sie:

1. Cele ksztatcenia jezykowego od strony umiejetnosci ogélnych:

e podjecie odpowiedzialno$ci za wiasna nauke,

e dalsza samodzielna praca nad jezykiem,

e  pracaindywidualna i zespotowa,

e  twdrcze i aktywne uczenie sie,

e  krytyczne mys$lenie i problemowe ujecie zjawisk,

e dalsze ksztatcenie zawodowe z wykorzystaniem umiejetnosci z zakre-
su jezyka obcego (szczegbélnie istotne w sytuacji, kiedy absolwent bedzie
pracowat w firmie i dla potrzeb zawodowych bedzie sie zapoznawat z teo-
rig i praktyka biznesu oraz poszerzat zaséb stownictwa w obrebie jezyka
specjalistycznego);

2. Cele ksztalcenia jezykowego od strony komponentow jezykowo-tresciowych:
e komponent jezyka codziennego (tzw. everyday English component, o kt6-

rym wspomina H. Komorowska, a dla potrzeb jezyka rosyjskiego bytby to
everyday Russian component - ttum. Grzegorz Zietala®),

e  komponent wiedzy o krajach anglojezycznych, dla potrzeb niniejszej pracy
rosyjskojezycznych, tzw. cross-cultural component,

2 H. Komorowska, Nauczanie jezykéw obcych w ksztatceniu zawodowym, [w:] Problemy
komunikacji miedzykulturowej. Lingwistyka. Translatoryka. Glottodydaktyka, red. Z. Kielar,
T. Krzeszowski, . Lukszyn, Graf-Punkt, Warszawa 2000, s. 355.

3 Zapozyczenia z jezyka angielskiego dostosowane do systemu jezyka rosyjskiego zo-
staty uzyte w publikacji G. Zietali, Nauczanie rosyjskiego jezyka biznesu na studiach rusycy-
stycznych, w ktérej autor szczegdtowo opisuje metodyke pracy nad rosyjskim jezykiem bizne-
su. Patrz szerzej: G. Zietala, Nauczanie rosyjskiego jezyka biznesu na studiach rusycystycznych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2004.
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e  komponentjezyka zawodowego w zakresie specjalizacji danej szkoty (tzw.

current professions component), ktéry mozna odnies¢ do uczelni wyzszej),

e komponent jezyka biznesowego (business English component, a w przy-

padku jezyka rosyjskiego - business Russian component - ttum. G.Z.);
3. Cele ksztalcenia jezykowego od strony kompetencji i mikroumiejetnosci
jezykowych:

e  kompetencja lingwistyczna - poprawne opanowanie systemu jezykowego,

aby mdc porozumiewac sie i dalej ksztatcic,

e kompetencja komunikacyjna - porozumiewanie sie w obrebie czterech

sprawnosci jezykowych.

W niniejszym artykule zostanie pokrétce opisany program nauczania rosyj-
skiego jezyka biznesu (poziom S$redniozaawansowany) (Zatacznik 1) realizowa-
ny na III roku studiéw licencjackich na kierunku: Filologia Rosyjska w Instytucie
Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Program nauczania najcze$ciej okresla sie mianem dokumentu, planu, zbioru.
T. Woznicki o programach nauczania pisze: ,programy nauczania s3 oficjalnymi
dokumentami okreslajgcymi zakres materiatu nauczania, umiejetnosci i nawykow,
ktére majg by¢ opanowane przez ucznia (...) w programie omawiane sg mniej lub
bardziej doktadnie drogi realizacji wskazanych celéw (...) program spetnia dwie
funkcje: normy obowigzujgcej oraz w pewnym stopniu poradnika dla nauczyciela”.

A.C. Ornstein i F.P. Hunkins przytaczajg szereg definicji programéw nauczania,
sposrod ktérych na uwage zastuguja te, ktore definiujg program jako:

e plan dziatania, czyli dokument wskazujacy strategie osiggania zatozonych ce-
16w albo rezultatow,

¢ plan dostarczenia osobie nauczanej uporzadkowanego zbioru sposobnosci do
uczenia sie,

e uporzadkowany zbiér zamiaréw formalnego edukowania,

e plan uczenia sie, w ktérym cele okre$lajg, czego sie uczy¢®.

A zatem program nauczania bedzie stanowit oficjalny dokument, zawieraja-
cy wytyczne dotyczace tresci i sposobu nauczania, zaktadajacy cel, jaki w wyniku
tych dziatan zostanie osiggniety. Wytyczne te maja na celu ujednolicenie systemu
ksztatcenia jezykowego, stanowig podpore, wyznacznik dla nauczycieli i uczniow
jak rowniez, co podkresla W. Pfeiffer, dla autoré6w metodyk i podrecznikéw. W fa-
zie konstrukcji programéw konstruktor staje przed wyborem strategii tworzenia
programéw: optymalnej lub restryktywnej. W optymalnej strategii cele nauczania
zaleza w duzej mierze od potrzeb spotecznych. W zwigzku z takim zatozeniem, jak
twierdzg A.C. Ornstein i F.P. Hunkins, program mozna kreowac¢ albo na wzér i po-
dobienstwo spoteczenstwa, albo - wyszedtszy od tego, jakie jest spoteczenstwo -
wplywac posrednio na jego ksztalt®. W strategii restryktywnej cele nauczania zaleza
od z gory ustalonych warunkéw nauczania’. Po ustaleniu celéw nauczania rozstrzy-

* T. Woznicki, O programach i podrecznikach jezykéw obcych, PZWS, Warszawa 1967,
s. 15.

5 A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka, WSiP,
Warszawa 1998, s. 142.

¢ Tamze.

7 Tamze, s. 145.
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gnac nalezy, przy pomocy jakich tresci, jakimi metodami i Srodkami, okreslone cele
maja by¢ realizowane. Nastepnie konstruktor programu musi zadecydowa¢, w jaki
spos6b zbudowa¢ program. H. Komorowska® wymienia 7 najpopularniejszych wa-
riantdw programow nauczania stosowanych w nauczaniu jezykéw obcych:

¢ Program jako lista tres$ci nauczania.

¢ Program jako zestaw planowanych czynnos$ci pedagogicznych.

e Program jako zestaw zamierzonych efektéw pedagogicznych.

¢ Program jako zestaw pojec i zadan do wykonania.

e Program jako rejestr doswiadczen.

¢ Program jako reprodukcja kultury.

e Program jako restrukturyzacja kultury.

Omoéwieniu trzech pierwszych wariantéw programoéw poswiecono najwiecej
miejsca, gdyz one najbardziej przystajg do warunkoéw ksztatcenia akademickiego.
W pierwszym ujeciu program rozumiany jako lista tre$ci nauczania to spis, lista ha-
set i tre$ci nauczania, kregéw tematycznych zaplanowanych i przeznaczonych do
opanowania. Nie uwzglednia sie w nim czynno$ci pedagogicznych, nie wymienia sie
tutaj strategii, technik i metod nauczania. Taki program nie zawiera réwniez wska-
zowek, w jaki sposéb dokonac selekcji czy gradacji tre$ci nauczania, nie wskazuje
rowniez technik kontroli i oceny. Wskazuje na to, czego sie uczy¢, ale nie podpo-
wiada, w jaki sposéb. Jesli chodzi o potrzeby konstruktora programu nauczania dla
przedmiotu jezyk biznesu - poziom $redni na IlI roku studiéw 3-letnich (licencjac-
kich), w tym wariancie programu brakuje odpowiedzi na dwa pytania: w jaki sposéb
lub przy pomocy jakich zabiegow dydaktycznych pracowaé¢ nad akwizycjg jezyka
biznesu oraz jakie tresci programowe w wyniku tych zabiegéw powinny by¢ przy-
swajane przez studentéw. Dwa kolejne warianty opisu programu nauczania opisane
przez H. Komorowska w potaczeniu z wariantem opisanym powyzej odpowiadaja
na te dwa pytania. Program jako zestaw planowanych czynno$ci pedagogicznych na
pierwszy plan wysuwa zakres materiatu, uktad, proporcje poszczegélnych dziatow,
przedstawia metody i techniki nauczania. Pomimo doktadnego opisu brak w tym
wariancie programu wyszczego6lnionych tresci oraz celéw, jakie w wyniku tych za-
biegdw maja zostac osiggniete. W tym wariancie programu metoda jest wazniejsza
anizeli tre$¢. Nalezy zatem zwrdci¢ uwage na fakt, iz nawet polaczenie obu opisa-
nych typéw programu na potrzeby tworzonego programu do nauki rosyjskiego je-
zyka biznesu bedzie niewystarczajace. Trzeci typ programu rozumiany jako zestaw
zamierzonych efektow pedagogicznych zwraca uwage na to, co chcemy osiagna¢,
zaktada, ze do osiaggniecia okres$lonego celu doprowadza nas wiele drog. Nie wska-
zuje jednak, jakimi sposobami i na bazie jakich tre$ci zamierzone efekty maja zostac
osiaggniete. Dopiero potaczenie wszystkich trzech oméwionych powyzej wariantow
programéw pozwoli nam znalez¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

e Jaki cel zamierzamy osiagna¢ w toku nauki?

e  Zapomoca jakiej wiedzy i umiejetno$ci mozliwe bedzie osiggniecie tego celu?

¢ W jakiej kolejnosci nalezy nabywa¢ wiedze?

e W jaki sposdb nalezy nabywac tg wiedze?

e Zapomoca jakich metod, srodkéw i pomocy dydaktycznych nalezy przeprowa-
dzi¢ proces akwizycji jezyka?

8 H. Komorowska, O programach w ksztatceniu ogélnym i zawodowym, Fraszka Eduka-
cyjna, Warszawa 2012, s. 32-36.
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Twoérca programu powinien zacza¢ swojg prace od okreslenia adresata, po-
ziomu szczegétowos$ci programu, jego organizacji, ustalenia programu minimum
i maksimum. Poprzez okreslenie adresata programu nalezy rozumie¢ elitarnos¢ lub
masowo$¢ takiego programu. Masowos$¢ programu pociaga za sobg i uniwersalnos¢,
czyli takie skonstruowanie programu, aby mogt by¢ zrealizowany w réznych wa-
runkach nauczania i w r6znych grupach uczacych sie. Taki masowy program bedzie
charakteryzowat sie duzym stopniem ogélnosci, co pociggnie za sobg minimaliza-
cje celéw ksztatcenia. Program elitarny zas charakteryzuje sie wyzszym stopniem
trudnosci, poszerzong listg haset. W procesie ksztatcenia przysztych filologow-ru-
sycystoOw nie mozna sobie pozwoli¢ na obnizenie poziomu nauczania czy minima-
lizacje celow, co rowniez stanowi argument przemawiajgcy za wyborem elitarnego
programu nauczania. Wybdr tego rodzaju programu wymaga od uczgcego wiekszej
szczegbdtowosci, jednak uznano za stosowne pozostawienie pewnego marginesu
swobody umozliwiajacego prace wedtug koncepcji autorskich. Wybdr elitarnego
programu wigze sie rd6wniez z opisywanymi przez H. Komorowska zasadami, jakimi
nalezy sie kierowac¢ przy konstruowaniu programu nauczania, jak na przyktad okre-
$lenie programdéw minimum i maksimum. Konstruktor zaktada maksymalistyczna
zasade zagospodarowania programowego. Aby unikna¢ jednak rozbieznosci pomie-
dzy koncepcja autora programu, a korzystajacych z niego dydaktykéw, ustalono
staly trzon programowy materiatu obligatoryjnego i pozostawienie pewnego mar-
ginesu swobody. Najczesciej spotykany staty lub wspdlny trzon przeznaczony do
realizacji przez nauczycieli/wyktadowcow to 60%, a 40% stanowi margines swobo-
dy’. Rozwigzanie takie, ktére przyjmuje sie za kompromisowe zdaniem G. Zietali®,
nie wydaje sie satysfakcjonujace, zwtaszcza, jesli na zajeciach z rosyjskiego jezyka
biznesu chcemy osiggna¢ jak najlepsze efekty nauczania i przygotowac filologéw-
-rusycystow do pracy w biznesie. Biorgc zatem pod uwage specyfike zajec z rosyj-
skiego jezyka biznesu, zasadnym bedzie odwrocenie tych parametréw i przyjecie
zasady, zgodnie z ktérg wspdlny trzon programowy bedzie stanowi¢ 40%, za$ mar-
gines swobody 60%. Rozpietos¢ taka jest najbardziej odpowiednia, gdyz pozosta-
wia wiekszy margines swobody nauczajacym i jednoczesnie zapewnia zachowanie
racjonalnosci systeméw egzaminacyjnych, nie ogranicza mobilnosci uczacych sie.
Odpowiedni dobor tresci nauczania to wazne zadanie programisty, gdyz pozwala na
osiggniecie zaplanowanych celéw nauczania. Przy tworzeniu programu nauczania
musi on dokona¢ odpowiedniej selekcji tre$ci nauczania. Za najistotniejsze i naj-
bardziej obiektywne dla potrzeb powstajgcego programu nauczania do nauki rosyj-
skiego jezyka biznesu uznano kryterium przydatnosci tresci, kryterium trwatosci
wiedzy oraz kryterium potrzeb uczacych sie. Kryteria te zostaty opracowane zgod-
nie z wytycznymi doboru tresci nauczania'l. Pierwsze z nich pozwala na uszerego-
wanie wybranych do programu tresci wedtug ich uzytecznosci na dalszym etapie
nauki. Kryterium to stawia na konkretno$¢ tresci nauczania, ktoére sa bezposrednio
powigzane z zyciem. Pozwala ono zatem precyzyjnie okresli¢, jakie tresci sa bez-
posrednio przydatne, szczegdlnie, jesli mamy do czynienia z przygotowaniem jezy-
kowym na krétszych kursach zawodowych lub doskonalacych, ktérych adresatami

° H. Komorowska, Konstrukcja ..., s. 19.
10 G. Zietala, Nauczanie rosyjskiego..., s. 90.

1 H. Komorowska, O programach..., s. 66; A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkol-
ny..,s.272.
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jest mtodziez albo dorosli uzytkownicy jezyka - pracownicy. Szczeg6lnie waznym
jest umieszczenie w programie nauczania tresci, ktére wykazuja szczegdlng trwa-
to$¢ i tym samym nie ulegaja czestym zmianom w zwigzku z postepem wiedzy.
Kryterium trwatos$ci wiedzy stanowi pewien kanon wiedzy, ktéra uczacy sie maja
za zadanie opanowac. Ze wzgledu na postawione cele nauczania rosyjskiego jezy-
ka biznesu za stosowne uwaza sie zastosowanie kryterium przydatnosci potaczo-
ne z kryterium zainteresowan. Nie bez znaczenia przy doborze tresci ksztatcenia
pozostajg zainteresowania i oczekiwania uczgcych sie. Zdaniem H. Komorowskiej?,
program powinien formutowac trzy listy selekcyjne, mianowicie:

e liste zakreséw tematycznych,

e liste funkcji komunikacyjnych,

e liste materiatu gramatycznego programu?.

Lista zakreséw tematycznych powinna uwzglednia¢ jednak zalecenia Rady
Europy!4, w ktdrych znalazly sie wytyczne regulujace tematyke, jaka powinna wejs¢
w zakres tresci nauczania objetych programem nauczania dla przedmiotu jezyk
obcy. Najwazniejsze sfery dziatalnosci obcojezycznej to:

o sfera prywatna, w ktorej uczacy sie funkcjonuje jako osoba indywidualna, sku-
piajaca sie na zyciu domowym, w rodzinie i wsréd przyjaciot, podejmujaca takie
dziatanie jezykowe, jak czytanie dla przyjemnosci, prowadzenie pamietnika, etc.,

e sfera publiczna, w ktérej dana osoba funkcjonuje jako cztonek okreslonej spo-
tecznosci lub organizacji i podejmuje rézne zwigzane z takag rolg dziatania
jezykowe,

e sfera zawodowa, w ktérej dana osoba podejmuje czynnos$ci zwigzane z przy-
sztym zawodem lub wykonywana praca,

¢ sfera edukacyjna, w ktdrej dana osoba podejmuje udziat w zorganizowanym
ksztalceniu,

e sfera krajo-, kulturo- i socjoznawcza,

¢ podstawowe problemy ekonomii i biznesu, rozwiniete i stanowiace gtéwny
punkt w programie nauczania rosyjskiego jezyka biznesu.

W przypadku ksztalcenia jezykowego studentdw-rusycystéw nalezy przyjac
wiecej niz jedng sfere i zatozy¢, ze beda one kompatybilne wzgledem siebie. W na-
uczaniu rosyjskiego jezyka biznesu nalezy podkresli¢ sfere publiczng, do ktérej na-
leza wystapienia publiczne, na forum grupy, z ktérymi w toku nauki na studiach
uczacy sie beda mieli do czynienia. Dla studentéw na przedmiocie jezyk biznesu - po-
ziom sredniozaawansowany bedzie to sfera przysztej dziatalnosci zawodowej. Sfera
indywidualna w dziatalno$ci jezykowej rozbudza i wzmacnia motywacje uczacych
sie. Zadaniem sfery realioznawczej jest opisanie realidw i przedstawienie obcej rze-
czywisto$ci materialnej. W nauczaniu rosyjskiego jezyka biznesu beda to: rodzaje
spétek handlowych, specyfika gatezi biznesu, sposoéb prowadzenia koresponden-
cji handlowej, rodzaj pieniadza, tablice informacyjne, etc. Mimo, iz kultura polska
i rosyjska sa do siebie zasadniczo podobne, wspomniane elementy pozwalajg stwo-
rzy¢ atmosfere obcojezyczng i okazuja sie by¢ pomocne w nauczaniu. Wiedza kra-
joznawcza, ktéra powinna by¢ wiaczona do programu nauczania rosyjskiego jezyka

2 H. Komorowska, Konstrukgja..., s. 30.
13 Tamze, s. 30.

1 Europejski system..., s. 51.
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biznesu, to wiedza o instytucjach gospodarczych w Rosji, geografia gospodarcza
tego kraju. Socjoznawstwo natomiast traktuje o zwyczajach, obyczajach, zachowa-
niach jezykowych i sytuacyjnych obcej spotecznosci. Celem opanowania wiedzy
w tym zakresie jest proba zrozumienia i swoistej akulturacji, ktéra polega na tym,
iz uczacy stwarza dla potrzeb zaje¢ quasi-prawdziwe sytuacje, ktére pobudzaja
uczacych sie do podjecia komunikacji w trzech jej aspektach, tj. dziataniu, interakcji
i transakcji'®. Komunikacja w takim ujeciu zaktada zaré6wno poznanie przedmiotu
przekazu (konkretna sytuacja jezykowa), jak i samego rozméwcy. W przypadku za-
je¢ z rosyjskiego jezyka biznesu moze to by¢ prowadzenie negocjacji handlowych
dotyczacych np. kupna/sprzedazy towaru lub ustugi, podczas przebiegu ktorych
studenci wcielaja sie w okreslone role i podejmuja takie dziatania jezykowe, kto-
re poprowadza ich do osiggniecia zamierzonego efektu. Za najistotniejsze uznane
zostaty kregi tematyczne dotyczace zaktadania wtasnych firm, poszukiwania pra-
cy, prowadzenia rozmo6w telefonicznych, negocjacji biznesowych, korespondencji
handlowej, jak réwniez planowania kampanii reklamowej. Warto zwréci¢ uwage na
fakt, iz w zaleznosci od celéw ksztalcenia i warunkéw nauczania materiat przed-
stawiony w programie nauczania mozna przestawi¢ na rézne sposoby. Przy kon-
struowaniu programu nauczania zwtlaszcza jezyka specjalistycznego autor winien
uwzgledni¢ jednak dwa najwazniejsze kryteria: kryterium przydatnos$ci wiedzy ze
wzgledu na wymogi obecnego lub przysztego miejsca pracy oraz kryterium potrzeb
uczacego sie. Dla opracowania konkretnego programu jezykowego jest rzeczg nie-
zwykle istotng, w jaki spos6b decyzje autora co do wyboru programu nauczania sa
ograniczone ustaleniami miedzynarodowymi, a wiec polityka jezykowa.
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TeopeTnueckue 0CHOBbI NPOrpamMmmbl 06yueHUA NO A4eN0BOMY PyCCKOMY
Pestome

O6beKTHBHOM MOTPEOGHOCTHIO KaK MpenojaBaTesiel, Tak U y4alMXcs B BbICIIUX yuye6GHbIN
3aBe/IeHUSIX SIBJISIETCS MOUCK ONTHMaJIbHBIX yTel opraHu3anuy y4e6Horo npouecca. B By-
3aX MCIHOJIb3YIOTCS pa3Hble cTpaTeruu o6yyeHus. CTOUT TOJIbKO NPABUJIbHO ONpPEJENUTh
LleJIM ¥ CoZiepKaHKe y4eGHOro npolecca, KOTOpble 04eHb YacToO JleTEPMUHUPYIOTCS 06be-
KTHUBHBIMH TNOTPEOHOCTAMHU GOJIBIIMHCTBA C/yllaTeJeld B HMCIOJb30BaHUM IOJyYeHHbIX
3HAHUM UM yMEeHUH Ha ITpaKTHKe. BoJbLIyi0 MeTOJUYECKYI0 MOMOIIb B OpraHU3alUH JI060T0
y4e6GHOTro mpolecca OKa3bIBaIOT IPOrpaMMbl 06y4yeHH s, yue6GHHUKH U Tocobus. B HacTos el
CTaTbhe aBTOP Ha KOHKPETHBIX IPUMepax 3HAKOMUT HaC C COJIEP’)KaHUEM IPOrpaMMbl 06y4e-
HUS$, @ TAKKe 06'bSCHSAET, KAKMe KPUTEPUH NPeANPUHATb IPU 060paboTKe 3TOT0 JOKyMEHTa.
ABTOD Mo/{4epKHBAET, YTO A3bIKOBOM MaTepHasl [l POrpaMMbl 00y4eHHUs JJOIKeH OTOH-
paThCs € TOUKH 3PEHUS ero MaKCHMaJIbHOM T0JIb3bl JIJI1 TEX CUTYalUH 061eHuUs, C KOTOPBI-
MU CTQJIKWBAETCS CTYZEHT, U KOTOPbIX MOBBILIAET €ro MOTHUBALHUIO K yuebe.

KiroyeBble ci0Ba: cTpaTeruss o6ydeHusl, s3bIKOBas KOMIIETEHI[Us, KOMMYHMKaTHUBHas
KOMITeTeHLUsl, TUHIBUCTHKA, JIMHTBOAUJAKTHKA, COLMOJUHIBUCTHKA, [JeJIOBOM DYCCKHH,
06pa3oBaHMe, MOTHBaIM, yieOHasi aBTOHOMHOCTb, TPOTPpaMMa 06yIeHHsI.

A Theoretical Background for Establishing the Syllabus of Teaching Business Russian
Abstract

The reform of higher education in the 90s resulted in very deep changes in educational strat-
egies at universities. The encyclopedic way of acquiring knowledge gave way to activating
students in creative and imaginative activities. The author of this article tries to define educa-
tional goals, to say what a syllabus is and also presents her own syllabus of teaching business
Russian for the 1l year students of Russian Philology at the Jagielonian University. According
to the author of this article, it is necessary to take into account two important criteria while
creating a syllabus, especially of teaching a specialized language. Firstly, it is a criterion for
usefulness of knowledge in the present or future job. Secondly, it is a criterion for needs of the
learner, which depend on the demands of the contemporary world.

Key words: language competence, autonomisation, communication competence, communi-
cative, linguistic, socioculture, sociolinguistic, foreign language professional education, spe-
cialized language, educational cooperation, autonomation.
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1. dupma

u dpyaue
KommepyecKue
cmpyKkmypel.

MNpoponxutenn-
HOCTb: 5 yacos

Mpunaraetca
MYNbTUMEANAHAA
npeseHTauya:
®upma n gpyrne
KomMmepyeckue
CTPYKTYpbI
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Zatqcznik 1
AUTORSKI PROGRAM NAUCZANIA ROSYJSKIEGO JEZYKA BIZNESU

W INSTYTUCIE FILOLOGII WSCHODNIOSEOWIANSKIE] UJ

na poziomie $redniozaawansowanym, 30 godzin
na studiach I stopnia dla kierunkow:
Filologia rosyjska, Kultura Rosji i narodéw sasiednich
Mgr Karolina Gotgbek

® [0Cbe KOMMNaHWM (Ha3BaHWe
KOMMaHUK 1 ee agpec);

o cratyc Komnauuu (AO, 3A0,
0AO, Cn, T, 000, M,
UT.ML);

® PErncTPaLMOHHbIE JOKY-
MEHTbI U IMLEH3NM;

® DYKOBOZCTBO KOMMaHMUK;

® LleNb 1 33,4 KOMMaHUK;

® KpaTkas uctopus (pestome);

® KazapoBbli COCTaB GUPMbI;
® (GUHAHCOBOE NONOXKEHNE
drpMbl;

® OpeHs;

® jorotun;

® pEeKaMHbIN N03YHT.

o Uzycie termindw: akums, aKUMOHEP, BKIAZ, BKNAAUMK;
BMpIKeBas KOTMPOBKA, aKLMM GUPMbI KOTUPYHOTCA Ha
bupsKe, caoenKka, [oXo4, Npubbiib, uncTas Npubbib,
d1pma, KomnaHus, NpeanpUATIE, KOHLEPH, GabpuKa,
MaTePUHCKOe NpeanpuATUe, Ao4YepHee Npesnpus-
THE, TOProBble TOYKM, GUAMANbI, NPEACTaBUTENLCTBA,
WTab-KBapTMPa, NepBOHAYa/bHbINA KanuTas, yCTaBHOM
KanuTas, «HOy-Xay», FOAOBOM [0X0A, KauyecTBeHHble
MoKasaTe/u, KOMMYeCTBEHHbIE MOKasaTenu, TOBapooO-
60pOT GPUPMbI, OTEYECTBEHHDIV KanuTa, 3apybekHbiIii
KanuTan, BHYTPEHHWUI PbIHOK, BHELUHWIA PbIHOK, GpU3n-
YeCKoe ML, PUANYECKOE NNLD;

e Uzycie synonimoOw: aKkuus-nai, akuMOHEep-NanLimK,
OTEYeCTBEHHbI PbIHOK-BHYTPEHHUIA PbIHOK, 3apy-
6eXKHbI  PbIHOK-BHEWIHWIA PbIHOK, LWTab-KBApPTH-
pa-LieHTPpasbHbIi 0PUC, IHBECTUPOBATL-BKALbIBATD;

e Zastosowanie konstrukcji gramatycznych: 3aHumath-
ca (uem?), cneumanmsmnposatbca (Ha yem?), cneuma-
NM3KpoBaThca B 06/1acTv (Yero?), okasbiath (uT0?)
LUMPOKMIA CNEKTP YCAYT, HOBMHKA BbILL/A Ha (UT0?) Ha
PLIHOK, COTPYAHMYECTBO (Ha Yem?) Ha B3aMMOBbLIrO-
HbIX YC/I0BUAX, MEHEZKep No (uemy?) umnopry,

o Uzycie liczebnikow: rogosoit foxoa dvpmbl cocTaBnseT
[BECTU CeMbAECAT NATb MUIMOHOB pybAielt; npubbib
GUPMbI yBENMUMNACL HA NATb MPOLEHTOB, NpUBLIIL
GUPMbI yMEHbLUMAACh Ha fiBa NPOLEHTa, Joxog dup-
Mbl NPEBbILIAET ABa MUANWApZa pybneii; no coctos-
HWIO Ha MepBoe AHBAPA Pacxoabl GUPMbI COCTABASIOT
OfMH MWAAMAPA, Pybnei, Mo COCTOAHUIO HA Hayano
rofia ybbITKM COCTAB/AIOT NATb MUNMAPS0B pybaeii.

2. CobecedosaHue
npu npueme Ha
pabomy. Pestome
0xcobcuKepa.

Mpoponxurenn-
HOCTb: 5 yacos

® MaKeT AOKYMEHTOB AKobCu-
Kepa (pestome, buorpadus,
aHKeTa crnewyanuncTa, nucb-
Mo-npocbba, Xo4aTaincTeo
¢ mMecTa paborTbl);

o cobecegoBaHue npu
npuéme Ha paboTy (ycTHble
cuTyaumu);

® COCTaB/IeHNE BUSUTHOM
KapTouKMK;

o Uzycie termindw: paboTozaTtesb, COMUCKaTeNb, COCTa-
BWUTb PE3tOME, BU3WUTHAA KApTOYKa, beiaxk, cBexemnc-
neyeHHbI BbINYCKHUK By3a, cobeceaoBaHue, pbiHOK
TPpyAa W 3apnnatbl, NPoiTH cobecefoBaHne, PekpyT-
MEHT, [€eN0Bas CMeKasKa, Apecc-koh, npodeccmo-
HaNbHaA KBanMdMKALMA, KapbepHbIi POCT, 3HaHWe
MK, 3HaHWe OpITexHuKu;

o Uzycie synonimOw: Apecc-Kog, — OfEMHbI KOZAEKC,
BbINYCKHUK — abUTYPUEHT, COMUCKATEND — AKODCUKeED,
bvpsKa TpyAa — ApMapKa BakaHcUi, cobeceoBaHMe —
MHTEPBbIO;
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Mpwunaraetca
MyNbTUMEANIMHAA
npeseHTaums:
Kak cocmasums
pestome Ha pyc-
CKOM AA3biKe.
CobecedosaHue
€ nomeHyuans-
HbIM compyOHU-
Kom

o bHecepa Ha Temy: Kak nep-
8oe mecmo pabomel enus-
em Ha passumue Kapbepbl.

e Uzycie cech osobowych: ueneyctpemneHHbIi, Haxoa-
YMBbIW, CTPECCOYCTOMUMBDINA, aKKYPATHbIN, AMCLMNAN-
HUPOBAHHbIW, ACCEPTUBHbIN, PELUMTENbHbIN, MOBU/Ib-
HblIlA;

o Zastosowanie konstrukcji gramatycznych: pabortatb
(Ha uem?) Ha NpeANpPUATUM, TPYAOYCTPOUTLCA (Kyaa?)
B8 dMpMy, OTBEYaTb (3a UTO?) 33 NPOAANKY, CTPEMUTBCA
(k uemy?) K KapbepHOMy pPoCTy/K uenu, cneautsb (3a
yem?) 33 KayecTBOM, PacCMaTPUBaTb/pPaccMOTPeTb
(4t0?) KaHaMAATYPY.

3. Aenosvle
mesnegoHHble
paszosopebl.

Mpogonxutenn-
HOCTb: 4 yaca

3tanbl TenedpoHHOrO pasro-
BOPa;

BbIpaXKeHUs 418 Pa3roBopoB
no TenedoHy;

coobeHue no TenedoHy;
pasHble AenoBble CUTyaLLUm
no TenedoHy;

A3bIKOBbIE CTPYKTYpbI: HAMp.

Bydsme dobpel nonpocume/

no308ume K menegpoHy;
c0eduHUMe MeHs, NMoxa-
nylicma; K coxaneHuro oH/
OHa omcymcmeyem; e2o/ee
Hem Ha mecme; ymo emy/
eli nepedame; nepe3goHu-
me 3a8mpa; y He2o0/y Hee
npuemMHble Yacs! e nepsoli
10/108UHE OHSA; OH/OHA

8 KOMaHOUPOBKE; A 04eHb
pad/-a, ymo 3acman/-a Bac;
6onbuioe cnacubo 3a pazeo-
8op; #0y Bawezo 360HKa;
8Ce20 Xopoulez0.

o Uzycie termindw: npoBectM fenoBoi TenedoHHbI
pasrosop, WHUUMaTop, cobecedHuK, TenedoHHoe
cobecefoBaHMe, BOCMPUHMMATL MHPOPMaLMIO «Ha
rnas», GYHKLMOHAN, «MOrNOTUTEb» CBOBOAHOTO Bpe-
MeHM, TenedOHHbIN 3TUKET, 3aKa3aTb HaHKeT, LOr0Bo-
PEHHOCTb, MPOCPOYKA MAaTeXKa, NAATEXeCrnoCobHbIN/
HEeNaTeKecnocobHbIN 3aKasunK, NOMeLLeHNe «Moa,
K04,

o Zastosowanie konstrukcji gramatycznych: npoussectu
BrieyatieHue (Ha Koro?) Ha pabotogatens, otaasatb/
oTaatb (4T0?) pacnopsKeHus, M3naraTb/U3NOMKUTL
(uto?) npocbby, NpesocTaeaaTb/NpesocTaBnTb (UT0?)
uHGOpMaLMIo, 3BaTb/N03BaTh (K UeMy?) K TenedoHy,
coCTaBuTb (4T0?) JOroBOpP, PacCUMTbLIBATL/paccynTaTh
(Ha uyt0?) Ha nomolub, 06cyxaaTb/0bCyauTb (UT0?)
BPEMA BCTPeYM, YTOUYHATL/YTOUHWTL (4T0?) criopHble
BOMPOCHI.

4. Moe30Ku,
KOMQHOUPOBKU,
nymewecmeus.

Mpoponkutens-
HOCTb: 4 yaca

B @a3ponopTy, (3anonHsaem
MWTPALLMOHHYIO KapTOUKY);
B FOCTUHULE, B PECTOPaHE,

B MallVHe, B oduce);
NIMYHbIE AEN0BbIE BCTPEUU;
6narofapHOCTb, U3BUHEHME,
npurnatexue, coobuieHne
HOBOCTe, N03ApaBNeHue,
npocbba;

MeXayHaposHas KoHbe-
peHupa B CaHkT-MNeTepbypre
(ayamposaHue);

3ano/HAeM 3anBKy Ha
yyacTve B KOHbepeHLum
(nopatb 3asBKy, benax,
pa3smelLeHune B FOCTUHULIE,
NPOKWBaHWe, MUTAHWE;

o Uzycie termindw: pydyHas Knafb, pacnvcaHue OHs,
MO3rOBOW LITYPM, aBTOMOBU/bHBIN HaBuUraTop, nop-
TaTMBHbIN Hakonutenb, CKB, HagexHbIli aBuanepe-
BO3YMK, BHELUHAS/BHYTPEHHAS TOProBAsA, Nepero-
BOPbI, B3aMMOBBITOZAHbIE OTHOLIEHWS, KOPMOPaTuB,
CBOEBPEMEHHaA MOCTaBKa, MOCTaBLMK, MPECCUHT
BPEMEHM, CepTUdMKAT KauecTBa, NeperoBopbl, Cyxo-
MYTHbI/BO3AYLLHbIA/ MOPCKOM TPaHCMOPT;

o Uzycie zapozyczen z jezyka angielskiego: keiic, aituap,
60CC, NPECCUHT, NPOSKEKT-6aAKETUHT, LKETNAr, TUM,
TaMNNEHWUHT, TUMBUAAMHT, BaKcbl, anKeHAa (areH-
Aa), YMK-3HZ;

o Zastosowanie konstrukcji gramatycznych: nonb3so-
BaTbCA/BOCMNONL30BATLCA (Uem?) MOBUAbHLIM Tene-
doHom, 0b6meHATb/0BMeHNTD (uT0?) py6n Ha (uT0?)
fonnapbl, o6wartbea (c Kem?) ¢ nogpmu, paccun-
TbiBaTb (Ha 4TO?) HA NOMOLLb, NPUHUMATL/NPUHATL
(ut0?) yuactue, yayylwatb/yny4dwnTb (4T0?) KauecTso,
pacnonaratb (4em?) GMHAHCOBbIMM pecypcamu.
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® onnara 3a Homep (Han4HbI-
MW, KPeAUTHOW KapTOUKOM,
Mo NepeyncneHmio...);

o fenosble 0beapl, beceapl;

® npeasioxKeHne NOMoLLK;

® Nlerkuin pasrosop.

6. BHewHemopzo-
8as des108as Kop-
pecnoHOeHyusA.

Mpogonxutenn-
HOCTb: 7 YacoB

o 0bLUMe NPUHLMMLI KOMMEp-
YecKoii nepenmcky;

® BUAbl AAMUHUCTPATUBHBIX
[DOKYMEHTOB;

® CXema KOMMepYecKoro
MUCbMa 1 €ro 0CHOBHble
KOMMOHEHTbI;

® MpOCTble KOMMepYecKue
nucbma:

- MMCbMO-Npocbba,

- MUCbMO-CO0BLLEHNE,

- MMCbMO-NPUTNALLIEHNE,

- MMCbMO-61aroAapHOCTb,

- MMCbMO-TO3ApaBAeH e,

- MMCbMO-MOATBEPKAEHNE,

- MUCbMO-HaNoOMUHaHWKe.

o Uzycie termindw: HaknagHan (aBUaHaKNaLHas, /4 Ha-
KnafiHas, KOHOCAaMEHT), akT npuemMa-nepesaum, Wrpad,
KOMMEHcaLus, neHs, apbutpasHbIi CyA, HaaudHbIN/
6€3HaNNYHbIN PACYET, KOHTPAreHT, KOHBIOHKTYPA PbiH-
Ka, MapkupoBka rpysa, MHH, pacyeTtHbIit cyer, coepe-
raTeNbHbIi CYET, IMLEBON cyeT, GOpPC-MaKopHble 06-
CTOATENbCTBA, BAHKOBCKMIA NEpPeBos, KOPNopaTUBHbIN
K/IMEHT, NOCPeSHMK, CHabKeHeL, NPOM3BOAUTENb, IKC-
nopTep, UMMNOPTEp, TOPTOBEL,, FAPaHT, NAATENbLUMK;

o Zastosowanie konstrukcji gramatycznych: npeabasnatb
/npeabasuTb (4T0?) WTpadHble CaHKLMK, BbIrpy3nUTb/
neperpysuTb/oTrpy3nTb (4T0?) TOBap, HAaHOCUTL/ Ha-
HECTU MapKMpPOBKY (Ha uTo?) Ha ToBap, 0CBOGOKAATL/
0cB060ANTb (OT Yero?) ot OTBETCTBEHHOCTH, 3aBEPATL/
3aBepuTb (4em?) neyatbio/NoanMchbio, AOCTUraTh/Ao-
CTUrHYTb (4ero?) AOroBOPEHHOCTM, BHOCWTL/BHECTM
(ut0?)M3meHeHMA/0roBopKM (BO UTO?) B KOHTPAKT, 3a-
BoeBaTb (4T0?) pbIHKM CObITA, MMETb/NOTEpPATL (UT0?)
OPUANYECKYIO CUY.

7. Peknama - dsu-
2amenb mop20e-
Au. YenewHbili
npomoywH
gupmel.

MNpoponxutenn-
HOCTb: 5 yacos

Mpunaraetca
MYNbTUMEANAHAA
npeseHTauya:
Peknama — agura-
Tenb TOProsu

o 06bACHEHME TEPMUHA «pe-
Knamay;

® e/ peKnambl;

® ro/b3a 419 notTpebutens;

® HOCWTENM peKknambl (paamo,
TeNIeBM30p, roOPOACKON
TPaHCMOPT, MBOM CTEHA,
BbICTABOYHbIE IKCMIO3ULM,
MHTEpPHET);

® BUAbI PeKNambl (IMCTOB-
Ka, BYKNIET, peKNaMHbIi
BKNagpliww, Tabno, 6unbopa,
beryLas cTpoka, bpaHbmay-
3p, NEPETAXKKA, PEKNAMHbI
PO/IUK, CNam, U T.4.);

® pEeKNaMHbINA NO3YHT;

® aHTMpEeKNama;

® [/1aH MOLLHOMN peKNaMHom
KamnaHuu (pabota B rpyn-

nax).

e Uzycie termindw: peknamogatenb, PeKNaMOHOCU-
TeNb, KMBOM» CTEHS, XOAAYAs PeKnama, PO/MK,
6YKNeT, NUCTOBKA, Berywlas CTpoKa, Nuanap, CBETo-
OMOAHbIA 3KpaH, HapysKKa, PeKknama Ha CpeacTsax
TPaHCMOPTa, peKknama Ha achanbte, NepeTskKa, Tpu-
BUXKH, BpaHamayap, cuUTU-GOpMaT, pagvopernama,
peknamHoe obbABAEHUE, PEKNAMHOE areHTCTBO, pe-
KNaMHbI WwuT, cneusdderTbl, HOBUHKA, NpaiM-Taim,
HOCUTENIM PEeKNambl, TeNeBM3op, pagmo, npecca, UH-
TEPHET, NIOroTUN, Lenesas rpynna, peknama-fsura-
TeNb TOProeau, noTpebuTenb, YeNOBEK-CIHABMY, Pbli-
HOK noTpebuTene;

o Zastosowanie konstrukcji gramatycznych: pa3sme-
watb/ pasmectutb (4t0?) peknamy/norotun, o6HOB-
NATb/06HOBUTL  (UTO?) aACCOPTMMEHT, OKa3blBaTb/
oKa3aTb (Ha Koro?) Ha KaueHTa/mocetwtens (uto?)
CUIbHOE NCUXONOTUYECKOE BO3LENCTBIE, CTUMYAMPO-
BaTb (4T0?) ONpeseneHHoe IMOLMOHaNbHOE COCTOA-
HUWe, co3AaBaThb/co3aaTh (uTo?) xopollee Bredyatne-
HUWe, W3y4yaTb/M3yunTb (UT0?) PbLIHOK NOTpebuTeneit,
yBesmunTb (uto?) cnpoc (Ha uto?) Ha BbiMycKaemble
TOBaPbl/HOBUHKM, NOAYYaTb/NONYYNT (4TO?) NOAHYIO
MHbOPMALIMIO O TOBape, YNYULWNTL/yXyaWwuTs (4T0?)
HaCTpOEHWE, KPYTUTb (UTO?) peKknamHbIf PONMK, Ha-
nor (Ha uto?) Ha peknamy, NoKynaTtb/KynuTb (Bo uto?)
B PACcCPOYKY.






