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Problematyka podjeta w pracy dotyczy uwarunkowan dlugofalowego szkolnego
ksztalcenia matematycznego i jego efektow. Wpisuje si¢ w badania nad uczeniem si¢
I nauczaniem, nad sposobami samodzielnego odkrywania i dziatania oraz sposobami
inicjowania sytuacji edukacyjnych angazujacych i motywujacych uczniéw do skutecznego
uczenia si¢. Analiza wynikow matury z matematyki na poziomie podstawowym polskich
ucznidow przyczynita si¢ do podjecia badan naukowych wyjasniajacych przyczyny i powody
zarOwno sukcesOw egzaminacyjnych uczniow jak i ich porazek.

Praca sktada si¢ z dwodch cze$ci: teoretycznej i1 empirycznej. Cze$¢ teoretyczna
zawiera trzy rozdzialy. W pierwszym skoncentrowano si¢ na wyjasnieniu pojecia uczenia si¢
jako centralnej kategorii pedagogicznej, ukazano rozne jego perspektywy ujete w definicjach
pedagogdéw 1 psychologébw oraz czynniki warunkujgce jego efektywnos¢. W konteksScie
konstruktywistycznej teorii wiedzy omdéwiono kompetencje uczenia si¢ rozumiang jako
umiejetnos¢ organizowania wlasnej nauki, Swiadomos$¢ preferowanego stylu uczenia sig,
stanu posiadanej wiedzy i1 uzdolnien. Zwrdcono ponadto uwage na teori¢ 1 praktyke dziatan
nauczycielskich w konteks$cie nauczania 1 uczenia si¢ oraz na najbardziej charakterystyczne
zatozenia dydaktyki inspirowanej konstruktywizmem. Nastgpnie przedmiotem analiz
uczyniono cel konstruktywistycznego ksztatcenia jako dziatanie ukierunkowane na

wspieranie ucznia w ksztattowaniu autonomicznej postawy wobec uczenia si¢. Omdwiono



réwniez style oraz zasady, metody, aspekty i typy uczenia si¢ jako naturalnej i zaangazowanej
dziatalnosci ucznia odbywajacej si¢ w specjalnie stworzonych warunkach, majacych utatwié
te dziatalnos¢ i doprowadzi¢ do spotecznie uznanych i spolecznie ustalonych zmian w jego
psychice. Przeanalizowano opisane w literaturze aspekty (techniczny, standardowy
I systemowo — tworczy) w uczeniu si¢ matematyki.

W rozdziale drugim skoncentrowano si¢ na analizie kontekstu znaczeniowego
nauczania, jego zasad, metod i efektywnos$ci oraz zwigzku z uczeniem si¢. Szczeg6lnie zajeto
si¢ osobg nauczyciela, jego umiejetnosciami planowania procesu lekcyjnego, stosowania
metod aktywizujacych, stwarzania angazujacych ucznidw sytuacji dydaktycznych oraz
cechach osobowych istotnych dla podmiotowego traktowania uczniow. Omowiono
paradygmaty: funkcjonalistyczno-behawiorystyczny, humanistyczno-adaptacyjny,
konstruktywistyczno-psychologiczny, konstruktywistyczno-spoteczny i krytyczno-
emancypacyjny oraz ich odniesienie do procesu uczenia si¢. Dokonano analizy zasad i metod
nauczania wskazanych przez wybranych pedagogéw. Zwrocono ponadto uwage na problem
nauczania efektywnego powigzanego z efektywnym uczeniem si¢. Bazujac zwlaszcza na
literaturze anglojezycznej odniesiono si¢ do zasad zestawiajacych dziatania nauczyciela
wspierajagce efektywne nauczanie 1 uczenie si¢ uczniow szczegolnie akcentujac takie elementy
w skutecznos$ci nauczania, jak: zaangazowanie rodzicéw, organizacja nauki, uczenie uczniow
strategii uczenia si¢, tutoring, praca zespolowa, dostosowanie tresci do potrzeb 1 mozliwosci
indywidualnych uczniéw, ocenianie ksztattujace, standardy efektywnych praktyk nauczania
matematyki 1 inne. Nalezy jednak zaznaczy¢, Ze zadne z wymienionych sposobow nie
gwarantuja petnego sukcesu edukacyjnego bez osoby nauczyciela, dlatego ostatni podrozdziat
dotyczy roli nauczyciela we wspomaganiu ucznidow w uczeniu si¢.

Rozdziat trzeci dotyczy uwarunkowan procesu ksztatlcenia. Omowione zostaly w nim
czynniki pedagogiczne, indywidualne i1 $rodowiskowe majace znaczenie dla rezultatow
uczenia si¢. Poszukiwania teoretyczne koncentrowaty si¢ wobec rozstrzygnigc¢ literaturowych
polskich 1 zagranicznych zwigzanych z udanym nauczaniem jako efektem talentu czy
zastosowaniem przez nauczycieli teorii naukowych. W rozdziale tym poddano krytycznej
analizie czynniki najmocniej wplywajace na szkolne osiggnigcia uczniow takie, jak:
samoocena, konstruktywna krytyka, motywacja, nastawienie, zaangazowanie, oczekiwania,
korepetycje jako wsparcie pozaszkolne, zdrowie, stres szkolny i inne. Analizy teoretyczne na
ten temat zamykajg czg$¢ teoretyczng pracy.

Metodologiczne podstawy badan wlasnych zawarte w rozdziale czwartym

rozpoczynaja cze$¢ empiryczng. Przedstawiono w nim przedmiot i podmiot badan oraz cele,



problemy 1 hipotezy badawcze. Nastepnie scharakteryzowano metody, techniki i narzedzia
badawcze. Uzasadniono takze dobdr grupy badanych ucznidow oraz nauczycieli i dyrektorow
z o$miu szkot licealnych Opolszczyzny a takze grupe nauczycieli ekspertow. Opisano
ponadto teren badan oraz sposob przeprowadzenia badan.

W rozdziale pigtym scharakteryzowano czynniki pozaszkolne warunkujac organizacje
i realizacj¢ dzialan zwigzanych z nauczaniem matematyki na czwartym etapie edukacyjnym
oraz wskazano jakie zwigzki wystepuja migdzy nimi.

Rozdziat szésty pokazuje wyniki badan ilustrujgce réznice pomiedzy efektami
ksztalcenia uczniow mierzonymi wynikami maturalnymi i efektami ksztatcenia mierzonymi
wynikami autorskiego testu diagnostycznego, badajacego kompetencje matematyczne
ucznidw. Interpretacja tych wynikéw wskazuje na pewne ich powigzania ze sposobami
ksztatcenia matematycznego.

Przekonania uczniéw, nauczycieli i ekspertéw na temat czynnikow indywidualnych,
srodowiskowych i pedagogicznych majacych wplyw na efekty ksztalcenia sa przedmiotem
analiz w kolejnym, siodmym rozdziale.

Natomiast jakie zaleznosci wystepuja pomiedzy czynnikami wewng¢trznymi badanych
ucznidw a ich efektami ksztalcenia matematycznego uczyniono tre§cig dsmego rozdziatu.

Ogdlnie badania potwierdzily teze, ze sukcesy edukacyjne maturzystow zaleza od
czynnikow zewnetrznych tkwigcych w $rodowisku szkolnym i pozaszkolnym oraz od
czynnikow wewnetrznych badanych uczniéw 1 nauczycieli.

Prace zamyka dyskusja wynikdw oraz rekomendacje dla praktyki edukacyjne;.

Glownym celem badan bylo poznanie zwigzkéw 1 zaleznosci migdzy uwarunkowaniami
a wynikami ksztalcenia uczniow, ktérzy konczac nauke w liceum powinni dysponowaé
kompetencjami matematycznymi niezbednymi w funkcjonowaniu w spoleczenstwie
informacyjnym, opartym na wiedzy. Celem wyjasniajagcym byto ukazanie sposobéw uczenia
si¢ ucznidw oraz ustalenie przyczyn osigganych wynikow maturalnych z matematyki na
poziomie podstawowym a celem praktycznym przygotowanie rekomendacji dla uczniow

1 nauczycieli, majacych na celu podniesienie jakosci ksztalcenia matematycznego w szkotach.

Badania zostaly osadzone w ilosciowym modelu badan i dopelnione analizg jakoSciows. Jako
glowng metode przyjeto sondaz diagnostyczny. Zastosowano technike ankiety, test
diagnostyczny umiejetnosci matematycznych uczniéw, wywiady jawne, indywidualne
i grupowe (fokusowe), badanie dokumentéw i materiatlow (przepisOw prawa oswiatowego,

raportow edukacyjnych, a takze rozporzadzen zwigzanych z ocenianiem 1 egzaminowaniem)



oraz kwestionariuszowymi testami psychologicznymi i pedagogicznymi. Narze¢dzia
stanowity: Autorski Kwestionariusz ankiety dla uczniow pt: Uwarunkowania ksztalcenia,
Autorski, standaryzowany test osiagnig¢ szkolnych wraz kluczem odpowiedzi;
Kwestionariusz do mierzenia motywacji osiggnie¢ autorstwa M. Widerszal — Bazyl;
Autorskie kwestionariusze wywiadoéw indywidualnych i fokusowych oraz Srodowisko R do
zaawansowanych analiz statystycznych — do obliczen oraz wizualizacji wynikow w oparciu

o m.in. regresj¢ logistyczng i macierze korelacji.

Badana grupg stanowili uczniowie klas III liceéw, wylosowani z ogélnej populacji mtodziezy
licealnej 1 nauczyciele matematyki, eksperci edukacyjni liceow ogolnoksztatcacych
w wojewddztwie opolskim. Do badan ankietowych wybrano — wylosowano 8 szkot, facznie
385 badanych uczniéow. Kryterium doboru szkoty stanowito jej miejsce — pozycja w uktadzie

Edukacyjnej Wartosci Dodane;.
Zebrany materiat poddano analizie iloSciowej 1 jakosciowe;.
Badania wykazaty, ze:

1. Przekaz tresci Podstawy programowej z matematyki na IV etapie edukacyjnym
koncentruje si¢ na osigganiu przez uczniow wiedzy i umiejetnosci instrumentalnych
niesprzyjajacych rozwijaniu ich refleksyjnosci, umiejgtnosci analizowania,
interpretowania, wnioskowania czy argumentowania.

2. Potozenie szkot w kategoriit EWD warunkuje poziom zdawalnosci matury
z matematyki.

3. W szkotach stosuje si¢ behawiorystyczne i adaptacyjne podejécie do nauczania a nie
konstruktywistyczne czy tez emancypacyjne.

4. Uczen checacy odnies$¢ sukces egzaminacyjny musi si¢ zaangazowac i wykonac realng
prace. Praca ta polega na wykonywaniu czynnosci uczenia sig.

5. Wsparciem ucznia w procesie uczenia si¢ stanowi srodowisko, czyli rodzice i grupa
réwiesnicza, oraz osoba nauczyciela. Najwigkszy wptyw na efekty ksztalcenia
matematycznego majg komunikatywno$¢ nauczyciela i jego umiejetnos$¢ inspirowania
do samodzielnej pracy ucznia.

6. Uczniowie zainteresowani matematyka i przedmiotami §cistymi osiagaja lepsze efekty
uczenia si¢.



