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Bezpieczenstwo jako wartos¢
we wspotczesnej szkole

Wspotcze$nie, w obliczu wielu probleméw cywilizacyjnych i spotecznych, coraz
bardziej docenia sie wage wartos$ci. Pojawiajg sie one nie tylko jako przedmiot filo-
zofii - nauki, ale i filozofowania - czyli stosunku do $wiata. W debatach naukowych,
pedagogicznych, obyczajowych dostrzega sie kryzys wartosci i apeluje o powr6t
do nich. Prowadzi sie tez coraz wiecej badan poswieconych tej tematyce. Jednak
w wiekszos$ci dotychczasowych badan, ukierunkowanych na system wartosci uzna-
wany przez nauczycieli czy uczniéw poszczeg6lnych szczebli edukacji, bierze sie
pod uwage najczesciej ogélny, zyciowy system, w oderwaniu od kontekstu szkolne-
go. Dlatego wiedza w tej, jakze waznej materii, wciaz jest niepeina. Badania na ten
temat sa z pewnosScia potrzebne, bo nie sposéb oddzieli¢ wychowania do wartosci
od edukacji. Wrecz przeciwnie - wydaja sie by¢ coraz bardziej nieroztaczne, a za-
gadnienia zwigzane z aksjologiczng strong procesu ksztatcenia raczej przybieraja
anizeli traca na znaczeniu, bo przeciez - jak twierdzi M.]. Langeveld - ,bez wycho-
wania czlowiek nie statby sie cztowiekiem”!. Konieczne jest takie reformowanie
os$wiaty, aby szkota przygotowywata nowe pokolenie do zycia w skomplikowanej
rzeczywistos$ci. Zmiany w systemie o$wiaty sg wspotczes$nie inspirowane gtéwnie
globalnymi i lokalnymi przemianami, jakie dokonuja sie w wielu dziedzinach zy-
cia. O$wiata staje przed nowymi zadaniami, ma na celu ksztatcenie warto$ciowych
ludzi, ktérzy potrafig twérczo dziata¢ w epoce ciagtych zmian i szybkiego rozwoju
cywilizacji naukowo-technicznej. Wynika stad potrzeba permanentnego udoskona-
lania proceséw nauczania, uczenia sie i wychowania. To z kolei wymaga dokona-
nia analizy teoretycznej i przeprowadzenia badan empirycznych nad warto$ciami
ksztatcenia w obecnej rzeczywistos$ci i obecnych warunkach. Aby wptywaé na prak-
tyke w zreformowanej szkole, konieczne sg aktualne wyniki badan, wiedza na temat
warto$ci w obowiazujacych obecnie programach nauczania, wiedza dotyczaca po-
staw uczniéw i nauczycieli. Wszelkie dziatania w tym zakresie powinny i$¢ w tym
kierunku, aby méc odeprze¢ krytyczny osad A. Dygasinskiego, ktéry wskazywat, ze
,W kraju naszym wychowanie jest to chaotyczny zbidr recept podawanych z reki do

! Za: K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej,
Krakéw 2003, s. 156.
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reki przez kazdego, kto uczut w sobie §wiety ogien prorokowania, nie majac zreszta
ochoty do kontrolowania swoich proroctw”2 Zyjemy w innych czasach niz autor tej
maksymy, ale trudno nie zgodzi¢ sie, Ze nadal jest ona aktualna. Podzielam réwniez
stanowisko K. Denka oraz R. Urbanskiego-Korza, ktérzy podkreslaja, iz

niezbedne jest zabranie gtosu w kwestii podstawowej: warto$ci edukacyjnych. Bez usta-
len aksjologicznych, systemowo przenikajacych cele, tresci, formy, metody i $rodki edu-
kacyjne, na wszystkich szczeblach ksztatcenia, podejmowane zmiany skazane beda na
porazke, lub tez ogranicza sie do zmian administracyjno-kosmetycznych. Potrzeba wiec
dalszych, wnikliwych, interdyscyplinarnych i zintegrowanych diagnoz, analiz i projek-
cji, ktére doprowadza do tego, aby polska edukacja byta nie tylko sprawna, skuteczna
dydaktycznie, ale przede wszystkim sprzyjajaca wielostronnemu, harmonijnemu, mo-
ralnie godziwemu rozwojowi Polakow?.

Uznatam, ze wobec braku szerszych rozwazan na temat wartosci ksztatcenia
szkolnego istnieje potrzeba, by przeanalizowa¢ te tematyke. Podjetam wiec ba-
dania, w ktérych poréwnatam, jakie wartosci wyrdznia sie w teorii dydaktyczne;j,
w oczekiwaniach spotecznych i zatozeniach programowych, a jakie dostrzegaja
gtéwne podmioty praktyki edukacyjnej - nauczyciele i uczniowie. Celem byta dia-
gnoza, a nastepnie wskazanie ewentualnych sposobow, dzieki ktérym realizacja
wartosci ksztatcenia w edukacji mogtaby sta¢ sie bardziej efektywna.

Badania przebiegaly w czterech etapach®. W pierwszym etapie dokonatam
analizy tresci publikacji naukowych zwigzanych z wartosciami ksztatcenia i stwo-
rzytam wtasng liste wartosci. J. Delors w raporcie dla UNESCO pt. Edukacja. Jest
w niej ukryty skarb opisuje cztery edukacyjne filary, stanowigce podstawe dla czto-
wieka przysztosci®. Cztowiek uczy sie, aby: 1) wiedzie¢, 2) dziata¢, 3) zy¢ wspdl-
nie oraz 4) by¢. Pierwszy filar oznacza, Ze nauka ma ¢wiczy¢ pamiec oraz stuzy¢
rozwojowi myslenia, uwagi, spostrzegawczosci. Zgodnie z drugim filarem, naby-
wana wiedza powinna umozliwi¢ nam praktyczne i racjonalne jej wykorzystanie.
Trzeci filar dotyczy umiejetnosci twdrczego zycia we wspolnocie. Ostatni filar,
w nawigzaniu do wymienionych wcze$niej, obejmuje wielostronny rozwo6j jednost-
ki: intelektualny, fizyczny, emocjonalny, moralny etc.

Na podstawie literatury pedagogicznej, ale takze filozoficznej, socjologiczne;j
i psychologicznej, sporzadzitam wtasng liste 32 wartosci ksztatcenia. Nawigzujac
do raportu J. Delorsa wyréznitam trzy grupy wartosci. Pierwsze dwa filary: ,uczy¢

7

sie, aby wiedzie¢” oraz ,uczy¢ sie, aby dziata¢” (grupa A) - objety w opracowane;j

2 Za]. Gnitecki, W poszukiwaniu aksjologicznych podstaw edukacji, [w:] Edukacja przeto-
mu wiekéw wobec kwestii aksjologicznych, pod red. U. Ostrowskiej, Olsztyn 2001, s. 44-45.

3 K. Denek, R. Urbanski-Korz, Wartosci edukacyjne, Poznan 2001; http://www.andra-
gog.prv.pl/strony/wartedcz2.htm.

* Catos$¢ dokumentacji zwigzanej z blisko 400 pozycjami w bibliografii (w tym mono-
grafie, artykuty naukowe i prasowe, programy szkolne i podstawy programowe, strony in-
ternetowe), jak réwniez przewodniki do analizy tresci i kwestionariusze ankiet znajduja sie
w mojej nieopublikowanej pracy doktorskiej pt. ,Wartosci ksztatcenia szkolnego w teorii dy-
daktycznej i praktyce edukacyjnej”, przygotowanej pod kier. prof. S. Palki (obrona odbyta sie na
UJ, 2007 r.). Ramy tego artykutu nie pozwalajg na przytoczenie tak obszernej dokumentacji.

5 Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem ]. Delorsa, Warszawa 1998, s. 85-97.
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przeze mnie liscie wartos$ci poznawczo-intelektualne. Trzeci filar: ,uczy¢ sie, aby zy¢
wspélnie” (grupa B) - warto$ci moralno-spoteczne, a czwarty: ,uczy¢ sie, aby by¢”
(grupa C) - trzy podgrupy warto$ci, a mianowicie: tworcze, estetyczne oraz zdro-
wotne i ekologiczne.

Autorska lista warto$ci ksztalcenia

GRUPA A
Wartosci poznawczo-intelektualne
Prawda
Obiektywnos¢
Uzyteczno$¢ poznawcza
Zainteresowanie poznawcze
Samodzielno$¢ poznawcza
Krytycyzm
Racjonalno$¢
Operatywno$¢
Efektywnos¢
Kompetencje komunikacyjne
GRUPA B
Wartosci moralno-spoteczne
Dobro
Altruizm
Odpowiedzialno$¢
Zaangazowanie spoteczne
Patriotyzm
Tolerancja
Partnerstwo
Podmiotowo$¢
Autonomia
Wiezi miedzyludzkie
GRUPAC
I. Wartosci twércze
Samorealizacja
Samoksztatcenie
Samoksztaltowanie
Tworcze myslenie
II. WartoS$ci estetyczne
Piekno
Obcowanie ze sztukg
Przezycie estetyczne
III. WartoS$ci zdrowotne i ekologiczne
Zdrowie fizyczne
Zdrowie psychiczne
Sprawno$¢
BEZPIECZENSTWO
Ochrona srodowiska fizycznego i psychicznego

W niniejszym artykule chciatabym skoncentrowac sie szczegoélnie na niezwy-
kle waznej wartos$ci z ostatniej wymienionej kategorii, a mianowicie na bezpie-
czenstwie. W rozpoznawaniu, akceptowaniu i realizowaniu tej wartosci duza role
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odgrywaja pouczenia rodzicéw oraz wiedza zdobyta w placéwkach szkolnych i po-
zaszkolnych. Dzieki nim dzieci i mtodzieZ postepuja ostroznie (np. przy przecho-
dzeniu przez ulice, przy obchodzeniu sie z gazem, w kontaktach z nieznajomymi),
sa $wiadome wtasnych kompetencji medycznych (co mozna zazy¢ na przeziebienie,
jak opatrzy¢ rane, jak udzieli¢ pierwszej pomocy), zdaja sobie sprawe z zagrozen
zwigzanych z natogami. Uczac wychowanka, jak ma dba¢ o bezpieczenstwo, nie
mozna jednak popada¢ w skrajnos¢. H. Keller ostrzega: ,Catkowite bezpieczenstwo
to w duzej mierze przesad. Nie istnieje ono w naturze, nie znaja go nawet dzieci.
Unikanie niebezpieczenstwa na dtuzsza mete nie jest bezpieczniejsze niz wystawia-
nie sie nan. Zycie to albo podejmowanie ryzyka, albo w ogéle nic”®. Dlatego nalezy
wyposrodkowa¢ wychowanie tak, aby uczniowie nie narazali siebie ani innych na
niebezpieczenstwo, lecz réwnoczesnie, by nie przyjeli pozycji wycofanej, by jednak
potrafili potaczy¢ odpowiedzialne zachowanie z aktywnym zyciem i $§miatym podej-
mowaniem wyzwan.

W drugim etapie moich badan zapoznatam sie z 444 artykutami prasowymi
z ,Gazety Wyborczej” i ,Rzeczpospolitej” z lat 1999-2002 pod wzgledem wystepo-
wania haset wartosci oraz edukacja. Okazato sie, ze jedynie 40 tekstow ma zwigzek
z pozadanym przeze mnie tematem. Ich analiza przyblizyta mi nieco tre$¢ oczeki-
wan spotecznych odnosnie do warto$ci ksztatcenia. Wiekszos¢ tekstéw (75%) mia-
ta charakter publicystyczny, przy czym trzeba zaznaczy¢, ze tematyka aksjologiczna
pojawia sie w nich zazwyczaj przy okazji ,konkretnych probleméw” zwigzanych
z o$wiatg czy poszczegdlnymi szkotami i traktuje sie je dos¢ ogélnikowo.

W analizowanych tekstach znajdowaty sie gtéwnie odniesienia do wartosci po-
znawczo-intelektualnych i (niemal tak samo czesto) warto$ci moralno-spotecznych.
Pozostate grupy wartos$ci wystepowaty tam kilkakrotnie rzadziej. Kwestie zwigzane
z szeroko pojetym bezpieczenstwem pojawity sie zaledwie 3 razy i réwniez jako
watki poboczne. W ,Rzeczpospolitej” mozna byto dostrzec wzmianki o bezpieczen-
stwie w krytycznych komentarzach czytelnikéw dotyczacych oceny o$wiaty przez
prof. R. Legutke, gdzie podkreslano brak merytorycznej dyskusji o trudnych tema-
tach, w tym o uczniach stwarzajacych zagrozenie dla innych i uczniach wykazuja-
cych dewiacje. W ,Gazecie Wyborczej” bezpieczenistwo znalazto sie w sladowych
ilosciach w artykule na temat gimnazjum (z ktéorym - wedle spostrzezen autora -
wiaza sie najwieksze nadzieje reformy o$wiaty, ale i najwiekszy galimatias) w pro-
pozycji zadan dla kazdej szkoty, wysunietej przez organizatoréw kampanii Szkota
z klasq w 30 odstonach. Znacznie wiecej uwagi (co nie znaczy, ze wystarczajaco
duzo) po$wiecono innym warto$ciom zdrowotnym i ekologicznym: zdrowiu fizycz-
nemu i psychicznemu (wspomnianych bezposrednio lub posrednio po 11 razy) oraz
ochronie §rodowiska fizycznego i psychicznego (6 razy); jedynie sprawno$¢ (2 razy)
osiagneta nieco nizszy wynik od bezpieczenstwa. Dla poréwnania, sposréd wartosci
poznawczo-intelektualnych najcze$ciej eksponowana byta uzyteczno$¢ poznawcza
(wymieniona 14 razy), a najrzadziej kompetencje komunikacyjne (4 razy); sposrod
warto$ci moralno-spotecznych odpowiednio: patriotyzm (14 razy) oraz altruizm (2
razy); sposréd wartosci tworczych - samorealizacja i twércze mySlenie (po 8 razy)
oraz samoksztaltowanie (3 razy), sposréd wartosci estetycznych - obcowanie ze

6 S.Wegscheider-Cruse, Jak pokochac siebie. Podréz ku poczuciu wiasnej wartosci, Gdansk
1996, s. 80.
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sztuka (7 razy) oraz piekno (4 razy). Wszystkie te, jak rowniez pozostate wartosci
z mojej listy maja ogromne znaczenie we wspdtczesnej edukacji, nalezatoby wiec
bardziej eksponowac ich role. Oczywiscie, obraz oczekiwan dotyczacych warto-
$ci ksztatcenia, przedstawiony w (wybranych, ale jednak popularnych) mediach,
przedstawia tylko wycinek spotecznych oczekiwan, jednak przybliza takze pewne
tendencje.

Natrzeci etap moich badan sktadata sie analiza obowigzujacych obecnie progra-
mow nauczania oraz podstaw programowych dla gimnazjum (jako okresu niezwy-
kle waznego dla tworzenia sie systemu warto$ci). Analiza ta umozliwita odpowiedz
na pytanie, ktére wartosci ksztatcenia sg eksponowane w zatozeniach programo-
wych, a wiec w sferze po$redniej miedzy teorig a praktyka.

Charakterystyczng cechg wspétczesnych programoéw jest koncentracja na po-
trzebach ucznia. Wyraza sie ona w celach wykraczajacych poza opanowanie podsta-
wowych wiadomosci, mianowicie takich, jak:

»— realizacja siebie,

- wysoka samoocena, stato$¢ i rOwnowaga emocjonalna, zdrowie psychiczne,
- twdrcza ekspresja,

- pielegnowanie osobistych zdolno$ci i zainteresowan,

- rozsadne wykorzystanie czasu wolnego,

- przygotowanie do zycia,

- zdrowie i bezpieczenstwo™’.

Brakuje powszechnie dostepnych metod i wzorcéw, ktére by wskazywaty,
w jaki sposéb dazy¢ do realizacji powyzszych zadan, dlatego na razie podstawowg
role odgrywaja tu intuicja i doswiadczenie pedagogiczne nauczycieli. Réwniez twor-
cy programo6w ksztatcenia staraja sie nakierowaé nauczycieli na to, jak wdrazac je
w pracy z uczniami, aby stali sie przewodnikami mtodych odbiorcéw po $wiecie
wiedzy i wartos$ci. Pozostaje to w zgodzie z twierdzeniem Johna Deweya: ,Edukacja
jako taka nie ma celéw. Cele majg jedynie ludzie - rodzice, nauczyciele itd., nie maja
ich abstrakcyjne pojecia w rodzaju edukacji”’®. W kazdym razie jednym z takich ce-
16w niewatpliwie jest bezpieczenstwo.

W podstawach programowych wartosci poznawczo-intelektualne eksponowa-
no najczesciej w zatozeniach programowych. W programach nauczania niektérych
przedmiotéw wyraZnie podkre$lano wage wartosci interesujacej nas szczegoélnie,
czyli bezpieczenstwa. W programie wychowania do zycia w rodzinie miato to miej-
sce przede wszystkim w kontekscie identyfikacji z wtasng ptcia, dojrzewaniem,
intymno$cia, rodzicielstwem, aktywnos$cig seksualng, chorobami przenoszonymi
droga ptciows itp. W programie nauczania biologii zwracano uwage na potrzebe
u$wiadamiania zagrozen $rodowiska przyrodniczego wystepujacych w miejscu za-
mieszkania. W programie techniki bezpieczenstwo wysuwano wrecz na pierwszy
plan; konieczno$¢ zadbania o nie pojawiata sie bardzo czesto - w odniesieniu do
wtasciwego obchodzenia sie z urzadzeniami czy poruszania sie po drogach (jako pie-
szy, jako rowerzysta). W tre$ciach programu nauczania informatyki bezpieczenstwo
najczesciej rozwazano w kontekscie konsekwencji wynikajacych z rozwoju techno-
logii informatycznej oraz bezpiecznej pracy z komputerem. Podkreslono réwniez

7 D. Walker, ].F. Soltis, Program i cele ksztatcenia, Warszawa 2000, s. 39.
8 Tamze, s. 19-20.
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ich $cisty zwigzek ze zdrowiem psychicznym (zagrozenia wynikajace ze szkodliwo-
$ci gier, deprawujace tresci, uzaleznienia etc.). Wychowanie fizyczne zaktada tro-
ske o bezpieczenstwo; uczen ma posia$¢ umiejetno$¢ bezpiecznego zachowania sie
w czasie zajec szkolnych oraz w czasie wypoczynku w réznych srodowiskach, a tak-
ze powinien zdawac sobie sprawe ze szkodliwosci uzywek.

Problematyka bezpieczenstwa pojawiata sie tez w tresciach niektérych $cie-
zek miedzyprzedmiotowych - w edukacji ekologicznej (zagrozenia dla $rodowi-
ska zwigzane z pozyskiwaniem, transportem i przeksztatcaniem form energii etc.),
w edukacji prozdrowotnej (uczen wie, jak zadbac o bezpieczenstwo, umie udzieli¢
pierwszej pomocy, poznaje szkodliwe konsekwencje Zycia w natogu oraz sposoby
przeciwdziatania uzaleznieniom), w obronie cywilnej (zwalczanie zagrozen wyni-
kajacych z klesk zywiotowych, pozaréow, katastrof przemystowych, transportowych,
budowlanych etc.).

Bezpieczenstwo nie pojawito sie nawet w potowie analizowanych programéow
nauczania przedmiotéw obowigzkowych (6 programéw z 14) i $ciezek przedmio-
towych (3 z 8), byto jednak najczesciej eksponowang wartoscia sposréd wartos$ci
zdrowotnych i ekologicznych. Nalezy podkresli¢, iz wyniki uzyskane na podstawie
analizy wybranych programéw nauczania nie sg gwarancjg, ze praktyka szkolna wy-
glada tak samo.

W ostatnim, czwartym etapie, zastosowatam kwestionariusze wywiadu i ankie-
ty oraz skale szacunkowa dla wytonienia wartosci ksztatcenia dostrzeganych przez
mtodziez gimnazjalng i nauczycieli w praktyce edukacyjnej. Badania te przeprowa-
dzitam w gimnazjach na terenie wojewddztwa matopolskiego, usytuowanych w sro-
dowiskach zaréwno miejskich, jak i wiejskich. Badaniami kwestionariuszem ankiety
objetam dwie grupy respondentéw: 170 nauczycieli oraz 713 uczniéw uczeszczaja-
cych do Klas III. Jak wykazata analiza danych, ich opinie dotyczace tego, jaka wage
przywiazuje sie do warto$ci ksztatcenia w praktyce edukacyjnej sa zré6znicowane.

Wartosci zdrowotne i ekologiczne zostaty ocenione przez nauczycieli najwyzej
sposrod wszystkich warto$ci - uzyskaty one srednig ocen 4,4. Co wiecej, za najwaz-
niejsza warto$¢ wiekszo$¢ dorostych respondentéw uznata bezpieczenistwo - $red-
nia 4,8. Srednia ocena wartoéci zdrowotnych i ekologicznych, obliczona na podsta-
wie opinii uczniéw, byta o stopien nizsza anizeli u nauczycieli - 3,3, bezpieczenistwo
plasowato sie w srodku - ze $rednig 3,2. Oznacza to, Zze zdaniem gimnazjalistow
w ich szkotach nie przyktada sie do tej wartosci tak wysokiej wagi, jak twierdza
nauczyciele.

W wypowiedziach nauczycieli dotyczacych pozadanych zmian w praktyce edu-
kacyjnej w kontek$cie wartosci ksztatcenia, wéréd czynnikéw pozapodmiotowych,
czyli niezaleznych od nich, pojawity sie gtosy, zwracajace uwage na inny aspekt bez-
pieczenstwa, zwigzany z rolg rodzicéw, ktérych nalezy zmobilizowa¢, ,aby zaczeli
wychowywac swoje dzieci, a nie tylko zaspokaja¢ ich potrzeby typu jedzenie, ubra-
nie; u§wiadomic im, ze dziecko wymaga zaspokojenia innych potrzeb typu potrzeba
mito$ci, bezpieczenstwa, bliskiego kontaktu”. Uczniowie z kolei uwazali, iz nalezy
przede wszystkim poprawic ich bezpieczenstwo w sensie wyeliminowania zagrozen
- proponowali m.in., by ,wprowadzi¢ ochrone, zlikwidowa¢ przemoc fizyczna, wyple-
ni¢ ludzi pokroju dresow ze szkoty”, ,zamontowa¢ kamery w ubikacjach i za szkotg”.
W obu przypadkach nie byty to liczne gtosy (3% wszystkich wypowiedzi nauczycie-
li i 2% wypowiedzi uczniéw), ale jedyne wzmianki dotyczace bezpieczenstwa i, jak
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sadze, nie pojawily sie bez powodu. Szczego6lnie w odniesieniu do problemu poruszo-
nego przez uczniow wymowne sg wyniki sondazy, przeprowadzonych w 2001 roku
na zlecenie CBOS, majacych pokazaé stosunek spoteczenistwa do zmian w edukacji od
momentu wprowadzenia reformy do szkét’. Badania te udowodnity, iz dostrzega sie
wiele mankamentéw reformy, w tym niewystarczajace zapewnienie bezpieczenstwa
- tylko 36% respondentéw stwierdzito, ze szkoty chroniag przed narkomania i prze-
mocg, przeciwnego zdania byta natomiast ponad potowa badanych (54%).

Bezpieczenstwo zajmuje pomiedzy wszystkimi warto$ciami ksztatcenia szcze-
gblna pozycje, niejako warunkujgc realizowanie wiekszosci pozostatych wartosci
z opracowanej przeze mnie listy. Jesli cztowiekowi grozi niebezpieczenstwo, trudno
wymagac, by skupiat sie na wartosciach poznawczych, intelektualnych czy twor-
czych, poniewaz poczucie bezpieczenstwa to jedna z najbardziej podstawowych po-
trzeb ludzkich i z duzym prawdopodobienstwem mozna przewidywac, ze odzyska-
nie go stanie sie dla zagrozonej osoby sprawa naczelng i pierwszoplanowa. Szkota
niewatpliwie powinna zapewni¢ uczniom bezpieczenistwo. Powinna by¢ miejscem
przyjaznym dla wszystkich zwigzanych z nig podmiotéw - ale nie tylko z definicji
i nie tylko wedtug nauczycieli i zatozen programowych. Przede wszystkim ucznio-
wie (nauczyciele takze!) faktycznie powinni czu¢ sie w niej bezpieczni.

Wydaje sie, ze wciagz za mato sie dyskutuje na ten temat, a jesli nawet trwaja de-
baty, to przede wszystkim wcigz za mato sie robi w tym kierunku. By¢ moze jakims$
zaczatkiem bytyby bardziej szczegétowe badania, ktére umozliwityby odpowiedz
na pytanie, czego oczekuje sie od szkoty w zakresie bezpieczenstwa - jakich dziatan,
rozwigzan, jakich skutkéow? Kto i czym konkretnie powinien sie zajac? Jest wiele
pytan, na ktére nie ma obecnie jednoznacznej odpowiedzi. Z jednej strony - biezg-
ca edukacja dzieci i mtodziezy, a z drugiej - rzetelne badania, oparty na nich plan
i konkretne przedsiewziecia mogg wptynac na stworzenie szkoty, ktora kojarzy¢ sie
bedzie z poczuciem bezpieczenstwa i szeroko pojetym bezpieczenistwem.

Safety as a value in contemporary school
Abstract

In my article, I concentrate on what educational values are, especially safety. | emphasize the
role that parents and school play, teaching children how to live a safe but active life. I also
refer to my research on educational values in didactic theory and school practice. It included
four stages: the analysis of (mainly pedagogical) literature, the analysis of press articles, the
analysis of curricula, and finally the inquiry in ggymnasiums, with both teachers and students
filling in the questionnaires. The list of all educational values contained 32 values, and safety
was one of the five health and environmental values. One of the conclusions is that safety in
a way determines the accomplishment of other values, because if one feels endangered, he or
she will not concentrate e.g. on cognitive or creative values. School should be a place where
both students and teachers feel safe.

9 B. Sliwerski, Granice uspotecznienia szkoty, [w:] Granice autonomii teorii i praktyki edu-
kacyjnej, pod red. ]. Piekarskiego, E. Cyranskiej, D. Urbaniak-Zajac, L.6dz 2002, s. 101-102.





