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Praca z tekstem literackim w edukacji wczesnoszkolne;j

Wstep

Waznym zadaniem edukacji literackiej w klasach I-III szkoty podstawowej jest za-
znajomienie uczniow z bogactwem, réznorodnoscia literatury dziecigcej i przygoto-
wanie do odbioru dziela literackiego. Uczen edukacji wezesnoszkolnej, ktéry w przy-
sztosci bedzie odbiorcg rozmaitych utwordéw, powinien mie¢ kontakt z tekstami
utrzymanymi w réznych konwencjach i przynaleznymi do réznych gatunkow i ro-
dzajow literackich. To poczatkowy etap inicjacji kulturalnej dzieci. Uczniowie muszg
zdoby¢ okreslone doswiadczenie literackie, niezbedne do uczestnictwa w kulturze.

Opracowywanie utwordw literackich ma na celu wyjasnienie i poglebienie tre-
$ci, zwrdcenie uwagi na pigkno jezyka, pobudzenie uczniéw do refleksji nad okreslo-
nym zagadnieniem przez zaangazowanie emocjonalne i warto$ciowe, opanowanie
poprawnego, literackiego jezyka, rozwijanie samodzielnego myslenia, pamigci oraz
wyobrazni tworczej'.

Czym jest dzielo literackie? Wedlug Bozeny Chrzastowskiej stanowi ,,swoisty
akt komunikacji jezykowej; swoisty, gdyz jest bardziej ztozony niz w przypadku zwy-
czajnej definicji jezykowej. (22?) si¢ bowiem nie tylko w okreslonej rzeczywistosci,
w ktorej nadawca (autor) kieruje swa wypowiedz (dzieto) do odbiorcy (czytelnika).
Model komunikacji powtarza si¢ wewnatrz dzieta i to na wielu poziomach. W utwo-
rze istnieje wiele postaci mowiacych: bohaterowie, narrator (podmiot liryczny), nie-
kiedy glos zabiera sam autor i kazda z tych postaci przemawia do sobie wiasciwe-
go odbiorcy: albo do innego bohatera, albo do adresata (adresata narracji lub «ty»
lirycznego), albo do odbiorcy wirtualnego (zalozonego w dziele, implikowanego -
adresata calego utworu)™

Nauczyciel pelni role posrednika miedzy dzieckiem a dzielem literackim’.
Préobujac zatem zainteresowal je utworem, powinien uwzgledni¢ nie tylko jego
osobiste zainteresowanie, ale réwniez potrzeby, mozliwosci intelektualne, rozwdj

1 D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Kra-
kéw 2009, s. 159.

B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 263.
Z. Adamczykowa, Literatura dziecigca. Funkcje-kategorie-gatunki, Warszawa 2004, s. 26.
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emocjonalny. Praca z tekstem powinna by¢ poprzedzona jego wnikliwg analizg pod
wzgledem wartosci artystycznych, wychowawczych i ksztalcacych. Jan Kida wyrdz-
nia cztery gléwne funkcje dziela literackiego: poznawcza, ksztalcaca, wychowawcza
i estetyczna. Funkcja poznawcza polega na zapoznaniu czytelnika z r6znymi sferami
rzeczywistosci (w utworach literackich odtwarzana jest rzeczywisto$¢ historyczna,
spoleczna, przyrodnicza, kulturowa i bogactwo psychiki czlowieka). Silnie zwigza-
na z funkcjg poznawczg jest funkcja ksztalcaca. Wiaze sie ona z oddziatywaniem na
swiadomos¢ i postepowanie dziecka, przyczynia sie do rozwoju sprawnosci jezy-
kowych, rozwoju biernego i czynnego stownika. Ponadto czytane utwory literackie
rozwijaja umiejetnos¢ krytycznego myslenia, zamilowania artystyczne uwrazliwiaja
na piekno mowy ojczystej. Funkcja wychowawcza polega na oddzialywaniu litera-
tury na postawy i uczucia czytelnikow, zwlaszcza najmlodszych, ktorzy tak chetnie
wzorujg sie na swoich ulubionych bohaterach literackich. Dzigki funkcji estetycznej
z kolei dostarcza si¢ dziecku wielu przezy¢, autentycznych wzruszen, a takze doznan
estetycznych*.

W nowej Podstawie Programowej czytamy, ze ,zadaniem szkoly podstawowej
jest wprowadzenie uczniow w $wiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowan czy-
telniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego
odbioru utworéw literackich i innych tekstow kultury. Szkota podejmuje dziala-
nia majace na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czytania oraz dzialania
sprzyjajace zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej uczniow, ksztaltuje postawe dojrza-
tego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem
literackim. W procesie ksztalcenia i wychowania wskazuje role biblioteki (szkolnej,
publicznej, naukowej i in.) oraz zacheca do podejmowania indywidualnych prob
tworczych”. I dalej: ,wazne jest, aby zainteresowa¢ ucznia czytaniem na poziomie
szkoly podstawowej. Uczen powinien miec¢ zapewniony kontakt z ksigzka np. przez
udzial w zajeciach, na ktérych czytane sa na glos przez nauczycieli fragmenty lektur,
lub udzial w zajeciach prowadzonych w bibliotece szkolnej. W ten sposdb rozwijane
sa kompetencje czytelnicze, ktore uksztalttuja nawyk czytania ksigzek réwniez w do-
rostym zyciu”. Bowiem, jak twierdza Autorki Podstawy..., ,wysokie kompetencje
czytelnicze wplywaja na sukces uczniow w szkole, a w pozniejszym Zyciu pozwalaja
pokonywac uczniom ograniczenia i trudnosci zwigzane z mniej sprzyjajacym srodo-
wiskiem spolecznym™.

W Podstawie Programowej wyrdznionych zostalo pie¢ prymarnych dziatan
w ramach edukacji polonistycznej. Sg to dziatania w zakresie stuchania, méwienia,
czytania, pisania oraz ksztalcenia jezykowego.

4 . Kida, Funkcje literatury dla dzieci i mlodziezy, [w:] Problemy ksztatcenia literackiego
w edukacji wezesnoszkolnej, red. J. Kida, Rzeszow 1997, s. 11-15.

5  Podstawa Programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej (w tym edukacja wcze-
snoszkolna), 2017, zatacznik nr 2 z dnia 14 lutego, s. 2-3.
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I tak na pierwszym etapie ksztalcenia w zakresie czytania uczen:

(...) czyta plynnie, poprawnie i wyraziscie na glos teksty zbudowane z wyrazéw opra-
cowanych w toku zaje¢, dotyczace rzeczywistych doswiadczen dzieci i ich oczekiwan
poznawczych; czyta w skupieniu po cichu teksty zapisane samodzielnie w zeszycie oraz
teksty drukowane; wyodrebnia postacie i zdarzenia w utworach literackich, ustala kolej-
no$¢ zdarzen, ich wzajemna zalezno$¢, odréznia zdarzenia istotne od mniej istotnych,
postacie gtéwne i drugorzedne; wskazuje cechy i ocenia bohateréw, uzasadnia swa oce-
ne, wskazuje wydarzenie zmieniajace postepowanie bohatera, okresla nastréj w utwo-
rze; odrdznia elementy $wiata fikcji od realnej rzeczywistosci; byty rzeczywiste od me-
dialnych, byty realistyczne od fikcyjnych; wyszukuje w tekstach fragmenty wedlug niego
najpiekniejsze, najwazniejsze, trudne do zrozumienia lub okreslone przez nauczyciela;
eksperymentuje, przeksztalca tekst, uklada opowiadania tworcze, np. dalsze losy boha-
tera, komponuje poczatek i zakonczenie tekstu na podstawie ilustracji lub przeczytane-
go fragmentu utworu; wyrdznia w czytanych utworach literackich dialog, opowiadanie,
opis; czyta samodzielnie wybrane ksigzki®.

Etapy pracy z tekstem

Analiza opracowan metodycznych’ przekonuje o mozliwosci wykorzystania
w procesie dydaktyczno-wychowawczym nastepujacych etapdw pracy z tekstem:

— przygotowanie do odbioru utworu,

— ekspozycja tekstu,

— analityczno-syntetyczne opracowywanie tekstu,

— wykorzystanie tresci omawianych utworéw do roéznorodnej dzialalnosci

uczniow.

Gléwnym celem pierwszego etapu jest wywolanie odpowiedniego nastroju
przygotowanie emocjonalne ucznia, zainteresowanie, zaintrygowanie i skupienie
jego uwagi, przekazanie pewnych wiadomosci niezbednych do zrozumienia tresci
utworu, wyjasnienie niezrozumialych wyrazéw, zwigzkow frazeologicznych. Moze
wiec obejmowac aspekt emocjonalny, merytoryczny i stownikowy. Liczba i zakres
¢wiczen przygotowujacych dzieci do odbioru zaleze¢ bedzie od opracowywanego
tekstu, od inwencji, kreatywnosci nauczyciela oraz mozliwosci uczniow.

Sposéb zapoznania z utworem literackim powinien by¢ przemyslany i odpo-
wiednio dobrany. Nauczyciel moze korzysta¢ z nastepujacych propozycji:

6  Podstawa Programowa ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej (w tym edukacja
wezesnoszkolna), 2017, zatacznik nr 2 z dnia 14 lutego, s. 24-25.

7 Por. D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej..., op. cit., s. 159-175; J. Kulpa,
R. Wieckowski, Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach poczgtkowych, Warsza-
wa 1983, s. 64-110; S. Lukasik, Jezyk polski w klasie 1. Przewodnik metodyczny, Warszawa
1990, s. 137-143.



84 Anna Zadecka-Cekiera, Jovita Vaskevi¢-Bus

— Nauczyciel powinien mobilizowa¢ uczniéw do uwaznego, stuchania, czytania
ze zrozumieniem tekstu, aby po odczytaniu czy wystuchaniu go mogly wy-
chwyci¢ sens, mie¢ 0gdlng orientacje w tresci.

— Opracowywanie tekstow nalezy rozpocza¢ od ¢wiczen analitycznych, nastep-
nie dobieramy odpowiadajace im ¢wiczenia syntetyczne. Ich wybor zalezny
bedzie od charakteru tekstu, a takze od mozliwos$ci odbiorcow.

Do analitycznych form pracy z tekstem zaliczy¢ mozna: wyodrebnienie posta-
ci, ustalenie czasu i miejsca akcji, ustalenie kolejnosci zdarzen i ich zwigzku, zesta-
wienie tresci utworu z wlasnymi przezyciami i dos$wiadczeniami, wyrazanie wlasne-
go sadu o postaciach i zdarzeniach, wyszukiwanie charakterystycznych fragmentow,
zestawienie tekstu z ilustracjg. Nalezy wdraza¢ uczniéw do formulowania pytan i od-
powiedzi na podstawie tekstu. Taka forma pracy umozliwia uchwycenie wzajemnych
powigzan pomiedzy elementami utworu, jego pelniejsze zrozumienie.

Elizabeth Perrott wyréznita dwa rodzaje pytan: nizszego rzedu oraz wyzszego
rzedu. Pytania nizszego rzedu dotycza zazwyczaj odtworzenia informacji, maja cha-
rakter zamkniety, to sg pytania o fakty, odpowiedzi na nie s krotkie i zwiezte. Odpo-
wiedzi fatwo okresli¢ jako poprawne lub bledne poréwnujac je ze zrédlem. Pytania
te nie wymagaja wigkszego wysitku intelektualnego. Pytania wyzszego rzedu, z kolei,
wymagajg przetwarzania informacji. Najczesciej nie posiadaja jednej poprawnej od-
powiedzi, zmuszaja do wnioskowania, analizowania, oceniania, krytycznego mysle-
nia. Przyczyniajg sie zatem do myslenia ucznia, wzbudzaja jego ciekawosc®.

Irena Adamek, dokonujac podzialu pytan ze wzgledu na ich role aktywizujaca,
wyrdznita:

1. Pytania odtworcze (inaczej reprodukujace), ktore obejmuja pytania typu kon-
trolnego, utrwalajacego i sprawdzajacego. Wymagaja one gléwnie wyrazenia
wiedzy juz przez ucznia posiadanej, dotyczacej pamigciowego opanowania tre-
$ci i ograniczajg samodzielno$¢ myslenia.

2. Pytania tworcze (inaczej badawcze), odnoszg sie do pytan typu problemowego.
Ich zadaniem jest wywotanie u ucznia okreslonych proceséw myslowych po to,
aby doszed! on do nowych wiadomosci®.

Przy opracowywaniu tekstow literackich, Lukasik proponuje nastepujace rodza-
je pytan:

— odkrywanie elementéw utworu

Jakie postacie wystepujg?

Kiedy i gdzie sig to dziato?

Ktore wedtug ciebie sqg najwazniejsze?

— ustalanie zalezno$ci pomiedzy informacjami zawartymi w utworze

Dlaczego chlopcy spoznili sie do szkoly?

8  E.Perrott, Efektywne nauczanie. Praktyczny przewodnik doskonalenia nauczania, Warsza-
wa 1995, s. 50.

9 1. Adamek, Pedagogika wczesnoszkolna. Kluczowe problemy, Krakow 2016, s. 93.
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Co wplyneto na zmiang postepowania gtéwnego bohatera?
— wyrazanie wlasnego sadu o postaciach i zdarzeniach
Ktora postac i dlaczego najbardziej wam sig podobata?
Do ktérego z bohateréw chciatbys by¢ podobny i dlaczego?
- wigzanie tresci utworu z do§wiadczeniami odbiorcow
A ty jak postgpitbys w takiej sytuacji?

— odczytanie idei, mysli przewodniej utworu

Czego nauczyl was ten utwor?”.

Po analitycznej analizie tekstu przystepujemy do jego pracy syntetycznego uje-
cia, np. ustalenie mysli przewodniej - idei utworu, nadanie tekstowi innego tytutu,
ilustrowanie tekstu, streszczenie.

Koncowym etapem pracy jest wykorzystanie utworu literackiego do réznorod-
nej dziatalno$ci dydaktyczno-wychowawczej uczniow. Teksty staja sie inspiracja do
przeprowadzenia rozmaitych ¢wiczen w mowieniu, czytaniu, pisaniu, rozwijania
tworczej ekspresji stownej, plastycznej, ruchowej. Wykorzysta¢ je mozna takze do
¢wiczen stownikowo-frazeologicznych, gramatycznych i ortograficznych. Najbar-
dziej popularne, warto$ciowe i chetnie podejmowane przez uczniéw formy pracy
z tekstem to:

— przewidywanie dalszych loséw bohateréw,

— ukladanie innego zakonczenia,

— ilustrowanie zdarzenia poprzedzajacego okreslona w tekscie sytuacje i naste-

pujacego bezposrednio po niej,

— rozne formy inscenizowania czytanych tekstow,

— organizowanie mini sagdu nad bohaterami,

— pisanie listow i zyczen do pozytywnych (negatywnych) bohateréw utwordw

z gratulacjami, radami,

— sporzadzenie w klasie wykazu postaci z tekstow, z ktorymi chcieliby$my sie

zaprzyjaznic,

— organizowanie gier i zabaw literackich zwigzanych z tekstem'.

Respektowanie wymienionych etapéw pracy z tekstem przygotowuje ucznia
do odbioru dziela literackiego, rozwija jego zainteresowania, doskonali mozliwosci
interpretacyjne oraz jego umiejetnosci czytelnicze. Ponadto ksztalci czytelnika wraz-
liwego na tres¢ i forme utworu. Jest to doskonala okazja réwniez do wyrabiania
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i doskonalenia techniki czytania.

10  S. Lukasik, Jezyk polski w klasie I..., op. cit., Warszawa 1990, s. 141-142.
11 Ibidem, s. 143.
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Dzieci zadaja pytania - badania wtasne

Podstawa Programowa wyraznie wskazuje na potrzeby formulowania pytan
przez dzieci'.

Warto przyjrze¢ si¢ dokladniej typom pytan, ktére sformutowaty dzieci. Lacz-
nie zebrano 365 pytan do czytanki literackiej Julii Duszyniskiej pt. Na torze. Srednio
uczniowie klasy III zadawali po 10 pytan (najwigksza liczba stawianych pytan to 24,
najmniejsza 4).

W badaniach dominowaly pytania nizszego rzedu - pytania odtworcze (inaczej
reprodukujace). Dotyczyly one gléwnie odtworzenia informacji z tekstu. Wsrod tej
kategorii wyodrebniono nastepujace typy:

- pytania typu ,,gdzie?” - dotyczyly znajomosci miejsc, np.:

Gdgzie szli chtopcy? Gdzie pobiegl Stasiek? Gdzie przystangli chlopcy? Gdzie zostat
Kazik? Dokgd szli chtopcy? Skqd jechat pocigg?

- pytania typu ,,jak?” - dotyczyly znajomosci nazw, imion, nazwisk, np.:

Jak miatl na imig chlopczyk, ktéry pobiegl po pomoc? Jak miat Kazimierz na na-
zwisko? Jak mieli na imig glowni bohaterowie? Jak bracia mieli na nazwisko? Jak na-
zywal sig pojazd, ktérym Stasiek jechal naprzeciwko pociggu?

- pytania typu ,,kto?” — dotyczyly taczenia wydarzen z bohaterami utworu, np.:

Kto wyjrzat przez okienko lokomotywy? Kto zauwazyl, ze tory sqg w gorze? Kto
pobiegl na stacje? Kto pobiegt po pomoc? Kto zatrzymat pocigg? Kto spéznit sie na lek-
cje? Kto wpisywatl uwagi? Kto rozpalit ognisko? Kto si¢ zawstydzit? Ktéry z chtopcow
pobiegl, zZeby zatrzymac pocigg? Ktory z chtopcow uratowat pocigg? Kogo zawiadomili
chlopcy? Kto rozpalit ognisko?

— pytania typu ,,co?” oraz ,czy?” - dotyczyly znajomosci szczegdtow faktow,

np.:

Co sig stato z szynami? Co zapisata nauczycielka? Co zrobit Stasiek? Co zrobit
Kazik? Co zrobil maszynista? Co mrukngl jeden z robotnikow? Co zapalit Kazik? Co
zauwazyt Kazik? Czy pocigg sie wykoleit? Czy w nocy byta ulewa? Czy chlopcy dotarli
na czas do szkoly? Czy w dzieni byla brzydka pogoda? Czy Kazik dat rade uratowac
pocigg?

Najmniej liczng grupe stanowily pytania wyzszego rzedu, np.

- pytania o charakterze przyczynowo-skutkowym:

Dlaczego chlopcy spoznili sig do szkoty? Jakie zagrozenie czyhato na pocigg? Dla-
czego chlopcy uratowali pocigg? Czemu pocigg mogt sie wykoleic?

- pytania pobudzajace do wyrazania wlasnych opinii:

Kto miat trudniejsze zadanie? Czy chlopcy byli bohaterami? Czy chlopcy dobrze
postapili? Dlaczego zaciekawit cig tekst?

12 Por. Podstawa Programowa ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej (w tym edukacja
wczesnoszkolna), 2017, zatgcznik nr 2 z dnia 14 lutego, s. 2.
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Pytania tego typu zmuszaja do wnioskowania, analizowania, oceniania, krytycz-
nego myslenia. Przyczyniaja si¢ zatem do myslenia ucznia, wzbudzaja jego ciekawosc.

Warto rozwazy¢ dlaczego w badaniach przewazaja pytania nizszego rzedu? By¢
moze, dlatego ze to nauczyciel najczesciej stawia wlasnie tego typu pytania na lekcji.
W praktyce szkolnej rzadko daje si¢ dzieciom mozliwo$¢ zadawania pytan. Pytania
zwykle stawia nauczyciel. Aktywnos¢ dzieci ogranicza si¢ jedynie do odpowiadania
na pytania nauczyciela, ktére nie zawsze wymagaja od nich wysitku intelektualnego.

Badania naukowe wykazuja, ze uczniowie zadajg bardzo malo pytan. Na przy-
ktad w badaniach Wojciecha Kojsa, ktéry przeanalizowal ponad 1000 lekcji, okazalo
sie, ze na jedno pytanie ucznia przypadalo ponad 150 pytan i polecen nauczyciela®.

Zakonczenie

Zadaniem szkoly w zakresie edukacji literackiej jest:

— wprowadzenie uczniow w $wiat literatury,

— ugruntowanie ich zainteresowan czytelniczych,

— wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru
utworow literackich i innych tekstow kultury'. Nauczyciel edukacji wcze-
snoszkolnej winien zatem ukaza¢ uczniom szeroki wachlarz réznorodnych
tekstow literackich, stosowa¢ rozne sposoby pracy z tekstem. Wyposaza-
jac wychowankéw w kompetencje czytelnicze, powinien pobudza¢ uczniéw
do stawiania pytan w zwigzku z opracowywanymi tekstami, wdraza¢ ich do
formutowania pytan i odpowiedzi na podstawie tekstu. Praca taka umozli-
wi odkrycie wzajemnych powigzan miedzy elementami tekstu, przyczyni sie
do pelnego rozumienia tresci i wlasciwego odbioru tekstu. Jak twierdzi Irena
Adamek nauczyciel ,,powinien w zajmujacy i intrygujacy sposéb stymulo-
wac ciekawo$¢ i motywacje poznawcza ucznidw, zderzajac ich z konfliktem
poznawczym, zagadka, niejasnoécig lub niepelnymi danymi dotyczacymi ja-
kiego$ problemu. Wazne jest, aby pozostawil cze¢s$¢ czasu lekcyjnego na rze-
czywiste problemy uczniow, ich watpliwosci, niepokoje, zdziwienia i refleksje
wienczone produktywnymi pytaniami”®.

Warto zatem, aby nauczyciel juz od najmlodszych klas dostarczal wszelkich
okazji do stawiania pytan (np. moze to by¢ skrzynka pytan; bank pytan; tablica pytan
itd.), stwarzal atmosfer¢ dociekliwosci na lekcjach, nagradzal uczniow za stawianie
pytan, polecat sporzadzenie listy pytan do przeczytanego tekstu, organizowal mini-
-konkursy na najbardziej wnikliwe, dociekliwe czy najciekawsze pytanie.

13 1. Adamek, Pedagogika wczesnoszkolna..., op. cit., s. 94.

14 Podstawa Programowa ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej (w tym edukacja wcze-
snoszkolna), 2017, zalacznik nr 2 z dnia 14 lutego, s. 2-3.

15 1. Adamek, Pedagogika wczesnoszkolna..., op. cit., s. 91.
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