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Wstep

W monografii przedstawiona zostata geneza oraz naukowe, przyrodnicze,
spoteczne i pedagogiczne podstawy wspotczesnych dziatan zmierzajgcych
do zapewnienia zr6wnowazonego rozwoju zycia na planecie Ziemia. Z tego
wzgledu niezmiernie wazne staje sie, zdaniem autorki, podkreslenie szcze-
gblnego znaczenia ekologii jako interdyscyplinarnej nauki oraz wiedzy o pra-
wach i prawidtowosciach rzadzacych gospodarka przyrody.

Przez wielu ludzi ekologia utozsamiana jest (czasem niestusznie) z ochro-
na Srodowiska przyrodniczego cztowieka, z wszelkimi pozytywnymi dziata-
niami na rzecz Srodowiska, a takze z ochrong przyrody. Tymczasem ochrona
przyrody to dziatalno$¢ majgca na celu m.in. zachowanie bior6znorodnosci, to
racjonalna gospodarka zasobami, wtasciwe ksztattowanie krajobrazu, opra-
cowanie norm prawnych regulujacych relacje miedzy cztowiekiem a przyro-
da, to takze organizowanie réznego rodzaju akcji spotecznych propagujacych
tematyke ochroniarska. Ochrona $rodowiska natomiast ma na celu przeciw-
dziatanie szkodliwym wptywom cztowieka na srodowisko, zapobieganie jego
dewastacji i degradacji. Ekologia stanowi wiec naukowa podstawe ochrony
$rodowiska przyrodniczego.

Wiedza ta jest nieodzownym i zasadniczym elementem racjonalnej edu-
kacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Edukacja dla zré6wnowazonego
rozwoju stanowi we wspotczesnym $wiecie wazne wyzwanie wobec nara-
stajacego kryzysu Srodowiska, ksztattuje relacje miedzy cztowiekiem, spote-
czenstwem i przyroda, a za jej gtdwny cel uznaje sie przekazywanie uczniom
wiedzy o $rodowisku, powiazaniach, skutkach ingerencji cztowieka w przyro-
de, ksztattowanie umiejetnosci oraz wartosci. O jej znaczeniu $wiadczy liczba
konferencji krajowych i miedzynarodowych poswieconych tej tematyce. Nie-
stety braki tej wiedzy byty i nadal s3 czesto przyczyng zbanalizowanego, po-
wierzchownego podejscia do ztozonych, powigzanych wielostronnymi, nie do
konca jeszcze poznanymi relacjami proceséw zachodzacych w biosferze oraz
wptywu na nie dziatalno$ci cztowieka.



W kilkudziesiecioletniej historii przedsiewzie¢ podejmowanych na rzecz
ochrony przyrody i ochrony $rodowiska znane s3, niestety, obok pozytyw-
nych, takze liczne negatywne, szkodliwe ich efekty, np. nastepstwa niewta-
Sciwej, a czasem w ogoble zbednej regulacji rzek czy budowli gigantycznych
zbiornikéw retencyjnych, nie w peini przemyslanej ochrony gatunkowej ro-
$lin i zwierzat, prowadzgcej do zaktdcen tancuchéw zalezno$ci pokarmowych
i nieprzewidzianego nadmiernego ich rozprzestrzeniania sie. Obserwuje sie
nadal wyczerpywanie sie zasoboéw energetycznych, zmniejszanie zasobow
wodnych, wzrostliczby ludno$ci, niedobory Zywnosci. Trzesienia ziemi, gigan-
tyczne powodzie, tragby powietrzne i inne ekstremalne zjawiska pozostawiajg
po sobie zniszczenia, wielkie straty materialne i czesto pochtaniaja wiele ofiar.
Tego typu zjawiska coraz cze$ciej dotykajg wszystkie kontynenty. Powoduje
to ogromne straty w ekosystemach lagdowych i wodnych, zamieranie w nich
Zycia oraz zmniejszanie zasobéw wodnych.

W pracy starano sie wykazaé, ze znajomos$¢ gtéwnych tendencji w roz-
woju ekologii jako nauki jest nieodzowna nauczycielowi, jako podstawa pra-
widtowej interpretacji zatozen podstaw programowych dotyczacych zrow-
nowazonego rozwoju, doboru tresci nauczania do konkretnych jednostek
lekcyjnych, a takze przygotowania uczniéw do ich rozumienia na poszczeg6l-
nych etapach ksztatcenia. Konieczne jest takze akcentowanie wspotczesnych
tendencji w dydaktyce biologii, dotyczacych zaznajamiania uczniéw z histo-
rig badan biologicznych, w tym réwniez ekologicznych, a takze ukazywania
uczniom procesu powstawania i pogtebiania wiedzy biologiczne;.

Podkreslono takze, Ze waznym zadaniem nauczycieli jest i bedzie nie tyl-
ko przekazywanie wiedzy o $srodowisku, objasnianie istoty globalnego cha-
rakteru $rodowiska, ale réwniez inspirowanie uczniéw do dziatania, przeko-
nanie ich do wyboru okre$lonego modelu Zycia i systemu wartos$ci. Starano
sie wiec przekona¢ nauczycieli, Ze wiedza ekologiczna umozliwia rozumienie
zwigzkéw i zaleznosci istniejacych w przyrodzie, stanowi niezbedng podbu-
dowe dla dziatania na rzecz ochrony przyrody i ochrony Srodowiska. Stad tez
istnieje konieczno$¢ przekazywania wiedzy o zro6wnowazonym rozwoju na
wszystkich poziomach ksztatcenia.

W monografii tej przedstawiona zostata rola i zadania edukacji ekologicz-
nej w kontekscie przewidywania celdw, nowych strategii i metod ksztatcenia,
prowadzacych do uczynienia ludzi bardziej sSwiadomymi, odpowiedzialnymi
i funkcjonalnie lepiej przygotowanymi do stawienia czota wyzwaniom zwig-
zanym z zachowaniem jako$ci srodowiska i zycia.

Podkreslono réwniez, ze edukacja ekologiczna obejmuje catoksztatt pro-
cesOW rozwoju, wychowania oraz ogét wptywoéw i funkcji ksztattujacych oso-
bowos¢ cztowieka i jego zachowania wobec probleméw ochrony $rodowiska.
Wiedza dotyczaca otaczajacego Srodowiska jest niezwykle istotna. Wazny



jest podstawowy zas6b wiadomosci i praktycznych umiejetnosci, a takze na-
wykow i postaw, ktoére pozwalaja cztowiekowi na wiasciwe funkcjonowanie
w $rodowisku. Istotnym zadaniem wspédtczesnej edukacji jest odpowiednie
przygotowanie uczniéw i ludzi dorostych do podejmowania racjonalnych
dziatan stuzacych ochronie przyrody, poprawie stanu $rodowiska, dostrze-
gania zagrozen cywilizacyjnych oraz rozwigzywania probleméw srodowisko-
wych. Oméwione w tej ksigzce badania wskazujg, Ze zaangazowanie uczniow
i nauczycieli w rozwigzywanie waznych spraw zwigzanych z zatozeniami kra-
jowych i miedzynarodowych programéw edukacji ekologicznej oraz edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju mozna bedzie takze uzyskac przez podejmowa-
nie przez nich dziatan skierowanych na rozwigzywanie probleméw lokalnych.

W monografii przedstawiono wyniki badan dotyczacych poziomu wiedzy
i $Swiadomosci ekologicznej i Srodowiskowej uczniéw na réznych poziomach
ksztatcenia.

Wtasciwa i skuteczna ochrona srodowiska przyrodniczego (w tym ochro-
na réznorodnosci biologicznej) uzalezniona jest bowiem od poziomu wiedzy
spoteczenstwa i od preferowanych styléw zycia. Zar6wno wiedza, jak i styl
zycia podlegaja ciaglym zmianom, przede wszystkim dzieki edukacji, prowa-
dzacej do upowszechnienia wzorca kultury ekologiczne;j.

Mimo wielkiej obecnie popularnosci idei zréwnowazonego rozwoju, brak
jest wsréd ludzi gtebszego zrozumienia ich istoty i znaczenia, ale takze przy-
czyn ograniczen i niepowodzen w ich upowszechnianiu i realizacji.

W ksigzce tej zamieszczono takze sprawdzone w toku badan przyktady
rozwigzan dydaktycznych, uwzgledniajgce zatozenia zréwnowazonego roz-
woju. Moga one by¢ wykorzystane przez studentéw i nauczycieli przyrody,
biologii i ochrony srodowiska, jako wprowadzenie do pogtebionej analizy i or-
ganizacji wlasnej pracy dydaktycznej i wychowawczej, a takze moga inspiro-
wac¢ do podejmowania innowacji dydaktycznych.

Ksigzka jest adresowana do studentéw szkot wyzszych, uniwersytetow
ksztatcacych nauczycieli przyrody, biologii i ochrony srodowiska, nauczycieli
uczacych na réznych poziomach ksztatcenia, doradcéw metodycznych oraz
pracownikéw osrodkéw metodycznych i innych placéwek o$wiatowych.






Rozdziat Ekologia
1 jako nauka

interdyscyplinarna

Ekologia to jedna z podstawowych dziedzin nauk biologicznych, ktéra zajmu-
je sie gospodarka przyrody w jej ekosystemach, strukturg i funkcjonowaniem
biosfery, obejmuje cato$¢ zjawisk dotyczacych wzajemnych zaleznos$ci miedzy
organizmami i ich zespotami a ich biotycznym i abiotycznym $rodowiskiem.

Zasadnicza mys$l ekologiczna podkreslajaca powigzanie organizmu ze
Srodowiskiem jego Zycia pojawita sie juz w starozytnos$ci, w dzietach wielu
uczonych. Arystoteles w IV wieku p.n.e. w dziele Historia Animalium prébowat
wyjasni¢ masowe wystepowanie myszy polnych i szaranczy oraz problemy
zwigzane z regulacjq liczebnosci populacji. Starozytni Grecy wyjasniali prze-
bieg zjawisk przyrodniczych, uznajgc istnienie harmonii w przyrodzie za pod-
stawowa zasade jej funkcjonowania. Ich zdaniem, kazdy gatunek miat swoje
okreslone miejsce w przyrodzie i nie mégt zgina¢, bo jego brak zaktdcitby ist-
niejaca harmonie.

Przytoczony sposéb widzenia $wiata przyrodniczego byt powszechny
do czasu narodzin ekologii populacji. Za ojca tej dziedziny uwaza sie Graunta
(1662), ktdéry pierwszy opisat zmiany w populacji ludzkiej. Problemy demogra-
ficzne rozwazali: Malthus, Doubleday, Farr i inni. Buffon w swoim dziele Histo-
ria naturalna (1756) poruszyt wiele probleméw z zakresu wspotczesnej eko-
logii. Stwierdzit on, Ze procesy ekologiczne zachodzace w populacjach roélin,
zwierzat i cztowieka maja podobny przebieg i podlegaja tym samym prawom.

W drugiej potowie XVIII i na poczatku XIX wieku dostrzezono problemy
wymierania gatunkéw oraz zwigzanych z tym zmian w Srodowisku. Zaobser-
wowano, ze zasoby Srodowiska sa ograniczone i pojawiajace sie oddziatywa-
nia konkurencyjne decyduja o licznych zmianach w przyrodzie. Doniosto$¢
tych odkry¢ zaowocowata w dziewietnastowiecznych dzietach Malthusa,
Lyella, Spencera i Darwina. Momentem przelomowym w rozwoju ekologii
byt okres powstawania i utrwalania sie teorii ewolucji Darwina. Jakkolwiek
zakwestionowat on istnienie rownowagi w przyrodzie, podkreslat w swoich
pracach ekologiczny charakter zjawisk i proceséw zachodzacych w przyro-
dzie. Rbwnowaga w przyrodzie zostata zastgpiona przez takie pojecia, jak
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dobor naturalny i walka o byt (Egerton 1968). Idea r6wnowagi w przyrodzie
jest przedmiotem badan wspotczesnej ekologii (Krebs 2011; Pimm 1991, za:
Lehman, Tilman 2000).

Karol Linneusz w swoich dzietach Oeconomia Naturae (1749) i Politia
Naturae (1760) przedstawit swoje poglady dotyczace ekonomiki przyrody,
wskazujac, ze dla utrzymania réwnowagi w przyrodzie wazne jest zaréwno
rozmnazanie organizmow, jak tez ich niszczenie, poniewaz $mier¢ jednego or-
ganizmu stwarza mozliwo$¢ dla zycia innych organizmoéw.

Znaczenie pojecia ekologia konkretyzowali w XVIII w. Reaumur, a takze
Buffon. Poczatkowo dotyczyto ono wptywu ekologicznych czynnikéw na orga-
nizm, od poczatkdéw XIX w. zainteresowania botanikéw i zoologéw skierowa-
ne byly na jednogatunkowe grupy organizméw oraz przyczyny zachodzacych
w nich zmian ilo§ciowych. Na rozwéj tych zainteresowan duzy wptyw wywie-
raty potrzeby rolnictwa, towiectwa, rybotéwstwa itp.

Ekologia w trakcie swego rozwoju opierala sie na osiagnieciach innych
nauk przyrodniczych, szczegélnie nauk stosowanych, takich jak medycyna
czy nauki rolnicze. Nowe koncepcje ekologiczne, dotyczace np. mechanizmow
regulacji liczebnosci populacji, rozwijaty sie na gruncie badan nad owada-
mi - szkodnikami upraw rolnych. Réwniez badania nad mechanizmami roz-
przestrzeniania sie choréb w populacjach przyczynity sie do powstania epi-
demiologii (Krebs 1996). Botanik Richard Bradley w ocenie Egertona (1969)
uznany zostat za pioniera w zakresie badan nad produktywnoscia roslinna
i zwierzeca. Badacz ten jako pierwszy dostrzegt podstawowe podobiefistwa
miedzy produkcja roslinng i zwierzecg, byt tez tworca metod podwyzszania
produktywnoSci biologicznej. Tak wiec Bradley dat podstawy do rozwoju eko-
logii stosowane;.

Swiadomo$¢ istnienia w przyrodzie zespotéw organizméw jest bardzo
stara. Jednak zwiazki pomiedzy nimi dostrzezono stosunkowo niedawno.
Forbes w roku 1844 opisatl zgrupowania zwierzat zasiedlajacych wody przy-
brzezne Anglii i cze$ci Morza Srédziemnego. Dostrzegt zespoly zwierzat, cha-
rakterystyczne dla r6znych gtebokosci. Podobne obserwacje wykonat w roku
1877 Mobbius, ktéry w swoim opracowaniu o tawicach ostryg uzyt pojecia
biocenoza i zapoczatkowat rozwdj biocenologii. Od tego czasu obiektem za-
interesowania ekologéw staty sie grupy réznych organizmoéw i $rodowiska
ich zycia.

Mys$l Mobiusa rozwingt Forbes (1887), wykazujac $ciste powigzanie mie-
dzy gatunkami wchodzacymi w sktad zespotéw. Wielki wktad w badania nad
zespotami wielogatunkowymi wniést Warming (1895). Botanik analizowat
strukture zespotéw roslinnych i wystepujacych w ich obrebie grup gatunkéow.
Cowles w roku 1899 opisat sukcesje roslinnosci na wydmach potudniowego
brzegu jeziora Michigan. Dynamiczny charakter zespotéw roslinnych podjat



réwniez Clements (1916), wywotujac swoja publikacjg spory co do sposobu
rozumienia zespotu ekologicznego.

Coraz wyrazniej wyodrebniaty sie trzy kierunki badan ekologicznych:
hydrobiologia (nauka o zespotach organizméw wodnych i wodzie jako $ro-
dowisku zycia), fitosocjologia (nauka o zbiorowiskach roslinnych) i ekologia
zwierzat ladowych; ten trzeci kierunek rozwija najbardziej ogélne teorie,
obejmujace catos¢ Swiata organicznego i Srodowisk zycia.

Intensywny rozwéj badan ekologicznych w ostatnich dziesigtkach lat
XIX i XX wieku doprowadzit do wyodrebnienia sie ekologii jako samodziel-
nej dyscypliny biologicznej. Przyczynity sie do tego prace zar6wno botanikéw
(m.in. Clements 1916), jak i zoologéw (Shelford 1913, Elton 1927, za: Leibold,
Wootton 2001). Fundament stanowity tzw. historia naturalna, demografia
cztowieka oraz praktyczne kierunki nauk rolniczych i medycznych.

Dalsze kroki w kierunku rozwoju ekologii poczynili Lotka - ekologia ma-
tematyczna, i Elton, autor pierwszego (1927) podrecznika ekologii zwierzat
(McIntosh 1985).Jednak do poczatku lat 60. ubiegtego stulecia ekologia nie
byta doceniana jako dziedzina nauki. Dopiero gwattowny wzrost populacji
ludzkiej, degradacja srodowiska, wzrost skazenia szkodliwymi substancjami
doprowadzity do zainteresowania problemami ekologicznymi.

W tym okresie zaczeto kojarzy¢ termin ekologia z problemami $rodo-
wiska cztowieka. Réwniez obecnie termin ,ekologia” rozumiany jest bardzo
réznie. Przez wielu ludzi ekologia utozsamiana jest z ochrona srodowiska
przyrodniczego cztowieka, z wszelkimi pozytywnymi dzialaniami na rzecz
$rodowiska, a takze z ochrong przyrody. Tymczasem ochrona przyrody to
dziatalno$¢ majaca na celu m.in. zachowanie bioréznorodnosci, to racjonal-
na gospodarka zasobami, wiasciwe ksztattowanie krajobrazu, postepowanie
wedtug norm prawnych, regulujacych relacje miedzy cztowiekiem a przyro-
da, a takze organizowanie réznego rodzaju akcji spotecznych propagujacych
tematyke ochroniarska. Ochrona $rodowiska to dziatania zmierzajgce do za-
pobiegania szkodliwym wplywom cztowieka na srodowisko, jego dewastacji
i degradacji. Ekologia jako nauka nie ogranicza sie do badania wptywu popula-
cji ludzkiej na $Srodowisko. Jej przedmiotem poznania s3 wzajemne zaleznosci
miedzy wszystkimi elementami przyrody. Tak rozumiana ekologia formutuje
prawa i prawidtowosci, ktére sg podstawg dla wszystkich dziatan zwigzanych
z ochrong i ksztalttowaniem srodowiska przez cztowieka.

Problematyka ekologiczna zostata po raz pierwszy wyodrebniona w sa-
modzielng gataz wiedzy przez E. Haeckla na gruncie klasyfikacji nauk.

Termin ekologia wprowadzit po raz pierwszy niemiecki zoolog, profesor
Uniwersytetu w Jenie, Ernst Haeckel w 1869 roku. Zdefiniowat on ekologie
jako nauke, ktérej przedmiotem zainteresowan jest catoksztatt oddziatywan
miedzy zwierzetami i ich Srodowiskiem zaréwno ozywionym, jak i nieozywio-
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nym (gr. oikos (oTKog) + -logia (-Aoyila) = dom (stosunki zyciowe) + nauka).
Elton (1927) w swojej pracy Ekologia zwierzqt zdefiniowat ekologie jako na-
uke o historii naturalnej. Byta to jednak zbyt obszerna i mato precyzyjna defi-
nicja (Krebs 1996). Klasyczna definicje ekologii zaproponowat Odum (1963),
traktujac ekologie jako nauke o strukturze i funkcjonowaniu przyrody, szcze-
gblnie w kontekscie struktury i funkcji organizméw. Precyzyjna definicje eko-
logii, wyznaczajaca zakres zainteresowan i jej przedmiot badan, wprowadzit
Andrewartha w roku 1961, okres$lajac ekologie jako nauke o rozmieszczeniu
i liczebnosci organizméw. Wedtug Krebsa (1996) istnieje konieczno$¢ mody-
fikacji tej definicji, ze wzgledu na charakter i przedmiot badan ekologicznych:
ekologia jest naukg o zalezno$ciach decydujacych o liczebno$ci i rozmieszcze-
niu organizmow.

Tematyke ekologii na przestrzeni lat podejmowato wielu naukowcéw
i filozoféw. Dzieki temu stworzono wiele poje¢, okreslajacych to, czym tak
naprawde zajmuje sie nauka zwana ekologia. Wedtug Claude’a Levi-Straus-
sa, ekologia jest po prostu ,astrologia zycia”. Podobnie jak astronomia uka-
zuje potozenie ciat niebieskich, ekologia ukazuje rozmieszczenie organizmow
zywych na catej naszej planecie. Wedtug Levi-Straussa ekologia zajmuje sie
szczeg6lnie Swiatem roslin, jednak wazne sg dla niej interakcje pomiedzy
wszystkimi organizmami.

Réznorodnos¢ podejmowanej tematyki badan ekologicznych i ich spe-
cjalizacja doprowadzity do wyodrebnienia réznych dziatéw ekologii. Wedtug
uktadéw systematycznych i cech taksonomicznych réznych grup organizmow
wyroznia sie np. ekologie roslin (badajaca prawidtowosci jakie wystepuja
miedzy organizmami roslinnymi a sSrodowiskiem), ekologie zwierzat (rozpa-
trujaca strukture i funkcjonowanie zbiorowisk zwierzat, ich dynamike, liczeb-
nos$¢ i organizacje), ekologie owaddéw, ptakéw, gryzoni, mikroorganizmow...
Wyréznia sie takze dziaty ekologii, ktérych przedmiotem zainteresowan sg
poszczegdblne Srodowiska, np. ekologia ladéw, ekologia morza, stawu, jeziora,
ekologia gleby. Niekiedy wyrdznia sie dziedziny specjalne, takie jak: ekologia
cztowieka, ekologia zasobdw, ekologia fizjologiczna, bioenergetyka, bioklima-
tologia ekologiczna, ekologia genetyczna, ekologia ewolucyjna, ekologia prze-
mystowa czy radioekologia. Ekologia ma sprecyzowany zakres badan, wtasne
hipotezy i teorie badawcze, wtasng metodologie badan. Wyrosta z kregu ba-
dan biologicznych i jest dyscypling biologiczng. Rozwo6j ekologii odbywa sie
przy wykorzystaniu réznych specyficznych metod badawczych, np. ekspery-
mentéw laboratoryjnych, badan terenowych, a takze analiz teoretycznych.

Ekologia taczy sie Scisle z wieloma dyscyplinami biologicznymi, takimi
jak: ewolucjonizm, botanika, zoologia, mikrobiologia, fizjologia, genetyka,
a takze z innymi - wykraczajacymi poza obreb biologii - naukami badajgcymi
srodowisko, jak np. biogeografia, biofizyka, chemia, klimatologia, gleboznaw-



stwo, hydrobiologia, biochemia. Od niedawna postuluje sie, aby nauki o $ro-
dowisku traktowac jako odrebng dyscypline, a nie jako cze$¢ ekologii. Wow-
czas ekologia trafia pomiedzy nauki podstawowe, z zadaniem wspéttworzenia
naukowych podstaw nauk o Srodowisku (Wigckowski 1998). Zagadnienia
ekologiczne mozna rozwaza¢ w kontekscie opisowym, funkcjonalnym lub
ewolucyjnym (Krebs 2011). Ekologia opisowa charakteryzuje cate formacje
organizmdw roslinnych na kuli ziemskiej, takie jak: tajga, las tropikalny, las
liciasty strefy umiarkowanej, sawanna czy step oraz zwigzane z nimi gatunki
roslin i zwierzat. Ekologia funkcjonalna poszukuje ogdlnych zasad funkcjo-
nowania systeméw ekologicznych poprzez badanie wzajemnych zalezno$ci
pomiedzy jednostkami interesujgcymi ekologie opisowa. Przedmiotem eko-
logii funkcjonalnej sg wiec reakcje populacji i zespotéw wielogatunkowych na
aktualnie istniejgce warunki srodowiskowe. Ekologia ewolucyjna bada orga-

nizmy i relacje miedzy nimi jako efekt procesu ewolucji. Czarnowski (1989)

dokonat innego podziatu, w ktérym wyréznia:

= ekologie roslin, gdzie centralnym zagadnieniem jest produkcja pierwot-
na, zwigzki organizmdéw roslin ze $rodowiskiem,

= ekologie zwierzat - centralnym zagadnieniem jest produkcja wtérna i dy-
namika liczebno$ci populacji zwierzat,

= ekologie cztowieka - termin ten pojawit sie w pracach socjologéw amery-
kanskich juz w potowie lat 20. XX wieku i zwigzany byt z ich zaintereso-
waniem spotecznymi rezultatami proceséw w zakresie uprzemystowie-
nia i urbanizacji.

W okresie powojennym w badaniach ekologicznych na terenie naszego
kraju wyrdznia sie cztery zasadnicze etapy:

1. Okres rejestracji zjawisk, badan autekologicznych i metodologicznych
(1948-1953). Ten okres mozna okresli¢ jako czas poszukiwania orygi-
nalnej problematyki badawczej. Badania dotyczyty problematyki ekologii
tolerancji, prowadzone byty rowniez obserwacje nad metabolizmem bez-
kregowcéw. Réwnolegle z badaniami autekologicznymi rozwijana byta
problematyka biocenologiczna i limnologiczna. W okresie tym prowa-
dzono badania nad organizmami wdd, badania biocenotyczne nad eko-
systemami stodkowodnymi i leSnymi. W tym samym oKkresie rozwija sie
rowniez wspotpraca ekologii z naukami rolniczymi, szczegélnie na polu
badan nad szkodnikami oraz rolg ekologiczng zadrzewien $rédpolnych
w gospodarce przyrodniczej agrocenoz.

2. Okres badan populacyjnych i biocenotycznych (1956-1965). Gtéwny nurt
badan ekologicznych w Polsce skierowano woéwczas na rozwiazywanie
zagadnien z zakresu ekologii teoretycznej, w zakresie organizacji i funk-
cjonowania populacji i biocenozy jako jednostki ekologicznej. Badania
populacyjne podjeto na materiale eksperymentalnym: biatych myszach,
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szkodnikach magazynowych oraz gatunkach wystepujacych w przyro-

dzie, poza obszarem zurbanizowanym, gtéwnie na drobnych ssakach

i zwierzynie townej. Badania biocenotyczne skupiaty sie na ekosyste-

mach wodnych i le§nych. Badania te wyjasnity szereg kwestii z zakresu

organizacji populacji i biocenoz oraz ujawnity istnienie silnych powigzan
struktury jednostek ekologicznych z procesami regulacji liczebno$ci. Wy-
kryto przy tym - zaréwno w populacjach, jak i biocenozach - istnienie
proceséw, ktore decyduja o stabilizacji liczebno$ci uktadéw i ich funkcjo-
nowaniu. Okres ten przyniost wiele nowych wynikéw, a takze powigzat
ekologie z rybactwem, le§nictwem, ochrona przyrody i Srodowiska, walka
ze szkodnikami czy z towiectwem (Kasprzak 1980; Odum 1982; Petruse-

wicz, MacFadyen 1970; Petrusewicz 1972; Remmert 1985; Trojan 1987;

Dobrowolski 2007).

3. Okres badan nad produktywnoscia ekologiczna (od 1963). Szczeg6lnie
wartosciowe wyniki uzyskano w badaniach nad energetyka, produkcja
i przeptywem energii poprzez populacje drobnych gryzoni. Wybitne re-
zultaty uzyskano rowniez w zakresie badan nad produktywnoscig eko-
systemow le$nych, rozwinieto badania nad produktywnosciag tgk. Row-
nolegle do badan nad ekosystemami ladowymi rozwijaly sie badania nad
produkcyjnoscig ekosysteméw wodnych, gtéwnie jezior.

4. W okresie ostatnim skoncentrowano sie na badaniach funkcjonowania
ekosystemoéw i krajobrazéw. Zajeto sie takze krazeniem materii (czyli
obiegiem pierwiastkow, wiaczajac w to substancje toksyczne, ktore kraza
w Srodowisku), badaniami barier i korytarzy ekologicznych. Wykorzysty-
wanie wynikéw tych badan mozna zauwazy¢ w ksztattowaniu obszaréw
chronionych, propozycjach kompleksowego (systemowego) podejscia do
planowania przestrzennego, w naukach rolniczych i lesnych, w towiec-
twie i rybactwie. Granice tych czterech okreséw sa do$¢ umowne. Przej-
$cie do okresu nastepnego nie likwiduje badan okresu poprzedniego,
cho¢ zwykle zmniejsza ich intensywnos¢.

Nalezy zaznaczyé¢, iz informacje dotyczace rozwoju kierunkéw badan eko-
logicznych zaprezentowano zgodnie z zachowaniem logicznej i chronologicz-
nej ich kolejnosci w obrebie omawianych kierunkéw badawczych.

Najstarszym kierunkiem badan ekologicznych, dominujagcym w poczat-
kach XX w., byta autekologia. Jej obiektem badawczym byt osobnik. Celem
badan byto poznanie morfologicznych, fizjologicznych i behawioralnych wta-
$ciwo$ci organizmu, wplywajacych na jego wzrost, zycie i rozmnazanie sie
w réznych warunkach ekologicznych. Autekologia obejmowata m.in. badania
$rodowiska zycia organizméw. Srodowisko, w ktérym zyje organizm, ekolo-
gowie dzielg na kilka kategorii: Srodowisko fizyczne, chemiczne oraz biotycz-
ne, charakteryzujace sie specyficznymi wiasciwo$ciami. Przedmiotem zainte-



resowan autekologii byt rowniez zakres tolerancji organizméw w stosunku do
szeregu czynnikow abiotycznych i biotycznych srodowiska.

Pierwsza préba syntezy wiedzy dotyczacej tolerancji organizmdéw byto
opracowanie prawa minimum Liebiga (1841), ktére uznano za podstawowe
prawo autekologiczne (Odum 1982; Remmert 1985; Trojan 1987). Rozwinie-
cia zasad autekologicznych dokonat Shelford (1913), ktéry sformutowat zasa-
de tolerancji ekologicznej organizmu.

Przedmiotem zainteresowan autekologii jest rowniez zakres tolerancji
organizméw w stosunku do szeregu czynnikéw Srodowiska, ktore zgodnie
z propozycjami Nicholsona (1954) oraz Schwerdtfergera (1963) - za Tro-
janem (1987) - dzieli sie na: czynniki materiatowe (rekwizyty) oraz czyn-
niki abiotyczne i biotyczne, warunkujace mozliwosci zyciowe organizmoéow,
przebieg reakc;ji fizjologicznych i ekologicznych. Badaniami roli ekologicznej
rekwizytéw w zyciu organizméw zajmuje sie ekofizjologia, a do zakresu jej
badan nalezy m.in. gospodarka wodna organizméw. Badanie czynnikéw wa-
runkujacych mozliwosci Zyciowe organizmoéw to przedmiot zainteresowan
ekologii tolerancji, natomiast surowce energetyczne, ich wykorzystanie przez
cztowieka to przedmiot badan energetyki ekologiczne;j.

Badania nad fizjologia reakcji przygotowaty grunt pod pierwsze syntezy
o charakterze autekologicznym. Wspdtczesnie ekolodzy wytaczajg autekolo-
gie z ekologii, funkcjonuje ona jako odrebna dyscyplina naukowa pod nazwg
fizjologia $rodowiskowa. Przeciwienstwem autekologii jest synekologia -
czyli ekologia zbiorowisk osobnikéw, np. populacji, biocenozy. Obecnie po-
dziat na autekologie i synekologie ma juz jedynie znaczenie historyczne
(Weiner 2003).

Wspétczesna ekologia, wykorzystujac metody statystyczne, zajmuje sie
badaniami grup organizmdw, a nie pojedynczych osobnikéw. Bada ona funk-
cjonowanie jednostek zbiorczych: populacji, zespotéw, biocenoz, ekosyste-
moéw badZ krajobrazéw ekologicznych. Ze wzgledu na nasilenie pewnych
kierunkéw moéwi sie dzisiaj o badaniu kilku aspektéw zycia zbiorowisk or-
ganizmow w biosferze: masowych zjawisk termodynamicznych i biogeoche-
micznych w skali catej biosfery lub ekosystemdéw oraz problemu ksztattowa-
nia sie réznorodnosci gatunkowej. Ekologia wspétczesna koncentruje sie na
tych dwoéch aspektach zycia biosfery.

W latach 20. XX wieku zaznaczyt sie rozwo6j badan populacyjnych (Be-
gon, Mortimer 1989; Remmert 1985; Trojan 1987). BodZcem do rozwoju byty
potrzeby praktyki, np. zwiazek badan nad dynamika populacji z gospodarka
rybacka i towiecka. Duze znaczenie miaty takze badania zwigzane z masowy-
mi pojawami szkodnikéw, np. owadéw czy gryzoni, powodujacych znaczne
straty w produkcji rolnej. Na zainteresowanie ekologii zagadnieniami popu-
lacyjnymi znaczny wptyw wywarty badania nad liczebno$cia i struktura po-
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pulacji ludzkich (Andrzejewski, Falinska 1986; Begon, Mortimer 1989; Trojan

1987). W nurcie tym wyrdznia sie kilka zazebiajacych sie ze sobg kierunkéw

badawczych:

= dynamika liczebnos$ci - kierunek ten wzbogacit ekologie o szereg metod
demograficznych. Szczegdlnie duzo uwagi poswieca sie zagadnieniom
zwigzanym z charakterem i przyczynami fluktuacji liczebnos$ci populacji,

= organizacja populacji - przedmiotem badan byta struktura przestrzenna,
wiekowa, ptciowa, socjalna oraz procesy wewnatrzpopulacyjne,

= produktywno$¢ populacji - nasilajacy sie ostatnio kierunek badawczy,
ktérego podstawg teoretyczng jest oparcie dynamiki populacji nie tylko
na liczbie, lecz takze na intensywnosci proceséw energetycznych,

= ekologiczna rola populacji - kierunek rozwijajacy sie w bardzo niewiel-
kim zakresie, jest jednym z istotnych i przyszto$ciowych,

= ekologia ewolucyjna - pomost miedzy ekologia i genetyka populacji.

Kierunki te doprowadzity do opracowania w latach 60. ogélnej koncepcji
populacji, jako zintegrowanego, funkcjonalnego uktadu pozostajacego w réw-
nowadze dynamicznej ze swym $rodowiskiem (Colier, Cox, Johnson, Miller
1978). Wykrystalizowaty sie wéwczas badania nad bioenergetyka populacji
oraz nad rolg ekologiczng populacji w ekosystemie (Andrzejewski, Falinska
1986; Begon, Mortimer 1989; Kalinowska 1991; MacArthur, Connel 1971;
Odum 1982).

Rola ekologii w przewidywaniu efektéw gwattownego zwiekszania li-
czebnosci organizmdw, okreslaniu czynniko6w wplywajacych na ich rozmiesz-
czenie i zasiedlanie nowych terenéw lub czynnikéw ograniczajacych wyste-
powanie réznych gatunkéw w populacji stata sie tak istotna, iz w 1974 roku
amerykanski ekolog Krebs zaproponowat definicje ekologii uwzgledniajaca
dwa gtéwne zjawiska: liczebno$¢ i rozmieszczenie organizméw - brzmiata
ona: ,ekologia to nauka o zalezno$ciach decydujacych o liczebnosci i rozmiesz-
czeniu organizmoéw”. Unikat w tej definicji okreslen ,$rodowisko” i ,,czynniki
$rodowiska”, uwazajac, ze wszystkie czynniki srodowiska sprowadzaja sie
gtownie do tego, jak bedzie sie zmienia¢ w czasie liczebnos$¢ poszczegblnych
populacji i jak osobniki beda rozmieszczone w srodowisku.

Ekologiczna teoria populacji rozwineta sie w zasadzie na podstawie eks-
perymentéw nad kregowcami i bezkregowcami o znaczeniu gospodarczym;
dopiero od poczatku lat 70. ozywity sie badania populacyjne w fitoekologii.
Przedmiotem badan w ramach ekologii populacji jest jej struktura ekologicz-
na, organizacja, jak réwniez procesy w niej zachodzace. Struktura funkcjonal-
na populacji dotyczy szczegdlnie mechanizmoéw regulacji liczebnosci popula-
¢ji. Liczne badania dowiodty, iz wiodacym czynnikiem regulacji liczebnosci
populacji jest zréznicowanie przezywalnosci i $miertelnos$ci samcow i samic
na réoznych etapach rozwoju osobniczego i w réznych okresach rozwoju po-



pulacji (Begon, Mortimer 1989). Badania nad dynamika liczebno$ci stanowig
wazny i rozbudowany dziat ekologii populacji.

Organizacja populacji dotyczy sposobu rozmieszczenia osobnikéw, uwa-
runkowanego czynnikami wewnatrzpopulacyjnymi oraz reakcji i wzajemnych
kontaktéw miedzy osobnikami populacji - czyli organizacjg socjalna.

Rozwéj badan nad terytorializmem oraz organizacjg socjalng populacji
(ktore prowadzono gtéwnie nad bezkregowcami, ptakami, ssakami) wykazat
istnienie regulacji liczebnosci osobnikéw, uzaleznionej od struktury populaciji.
Terytorializm stanowi bowiem forme struktury przestrzennej, za$ uktad hie-
rarchiczny stosunk6w miedzy osobnikami jest podstawowa cze$cig struktury
socjalnej populacji (MacArthur, Connell 1971).

Bardzo wcze$nie w rozwoju ekologii, gdyz juz w konicu XIX wieku, pojawi-
ta sie koncepcja biocenozy. Termin ,biocenoza” wprowadzit do ekologii Karol
Mobius w 1877 roku, opisujac zbiorowisko zywych istot wzajemnie powigza-
nych ze soba. Badacz ten, interesujgc sie zyciem w obrebie tawic ostryg, do-
strzegat interakcje miedzy poszczegdélnymi gatunkami, ich regulujacy wptyw
na cate zbiorowisko. W badaniach nad zespotami wielogatunkowymi wielkg
role nalezy przypisa¢ dunskiemu botanikowi ].E. Warmingowi. Przedmiotem
jego badan byta struktura zespotéw roslinnych i wystepujacych w obrebie ich
grup gatunkow.

W badaniach nad zespotami roslinnymi wyrézniono synekologie:
= opisowa - badajaca sktadnik roslinny zespotu,
= fizjologiczng - badajgca zwiazki miedzy zespolem a czynnikami klima-

tycznymi, edaficznymi, biotycznymi,
= geograficzng - dotyczaca rozprzestrzenienia zespotéw roélin i ich rézno-

rodnoSci,
= genetyczng - badajacg réznice miedzy zespotami roslin w przesztosci

i obecnie.

Szczegblne znaczenie miato wyodrebnienie dla kazdego zbiorowiska ga-
tunkéw wskaznikowych charakterystycznych dla wielu elementéw danego
siedliska. Ma to duze znaczenie takze obecnie, nie tylko w fitosocjologii czy
ekologii roslin, ale rowniez w le$nictwie.

Kierunek badawczy zwany biocenologia przyczynit sie do sformutowania
szeregu praw i prawidtowosci dotyczacych struktury i funkcji biocenozy oraz
zdefiniowania terminéw, np. dtugos$¢ tancuchéw troficznych i ich rola, zalez-
nosci drapieznik - ofiara, zespoty konkurencyjne, a takze homeostaza i nisza
ekologiczna. Wskazane zostaty wéwczas podstawy organizacji troficznej oraz
pojecia: producent, konsument i reducent.

W latach 30. sformutowana zostata podstawowa dla ekologii teoria eko-
systemu jako jednostki ekologicznej obejmujacej organizmy biocenozy i jej
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nieozywione srodowisko, wspdtdziatajace ze sobg dla stworzenia wzglednie
stabilnego uktadu.

Bioenergetyka to kierunek badawczy, ktéry zajmuje sie badaniem prze-
mian energii zachodzacych w zywych organizmach i ekosystemach, badaniem
bilanséw na réznych poziomach organizacji zycia oraz wyjasnianiem mecha-
nizméw przemian energetycznych w réznych warunkach zyciowych.

Badania bioenergetyczne jako dziedzina ekologii wyrosty w sposéb natu-
ralny z autekologii oraz z koncepcji funkcjonowania ekosystemu i rozwinety
sie w Polsce i na $wiecie gtéwnie w latach 60. i 70. W badaniach bioenerge-
tycznych dazy sie do okreslenia bilanséw réznych organizméw. Badania bio-
energetyczne prowadzone w Polsce zyskaty wysokie uznanie na $wiecie (Phil-
lipson 1969).

Podczas opracowywania koncepcji wptywu klimatu na organizmy i two-
rzenia sie duzych jednostek ekologicznych istotna okazata sie wspétpraca eko-
logéw z geografami i klimatologami oraz przedstawicielami innych nauk, np.
hydrologii, hydrochemii, fizjologii. Termin ,ekosystem” zostat po raz pierwszy
wprowadzony przez Tansleya w 1935 roku.

Wedtug Tansleya (1935) (za: Willis 1997), na ekosystem sktadaja sie
wszystkie zamieszkujace dane $rodowisko organizmy oraz abiotyczne ele-
menty $Srodowiska. Problemy badane na poziomie ekosystemu dotycza nie
tylko opisu struktury, lecz takze jego funkcjonowania, np. procesu przeptywu
energii i wymiany zwigzkéw chemicznych miedzy elementami ekosystemu
(Kalinowska 1991). Ekosystem stat sie powszechnym obiektem badan w eko-
logii Swiatowej gtéwnie od lat 60. Przedmiotem zainteresowan ekologoéw s3
procesy wtasciwe ekosystemowi, np. produkcja, destrukcja materii organicz-
nej, dla ktérych strukturalnym podtozem jest sie¢ zaleznoSci troficznych mie-
dzy zespotami organizmdéw a Srodowiskiem - oraz wptyw czynnikéw fizycz-
nych srodowiska na zespoty organizmow.

Badania tych proceséw zapoczatkowaty w latach 60. nowy etap w roz-
woju ekologii. Zmienito sie wéwczas podejscie do uktadéw ekologicznych, za-
czeto je traktowac jako uktady dynamiczne, a nie statyczne. Nastgpity zmiany
w opisie zjawisk ekologicznych oraz metodyki badawcze;j.

Strukture ekosystemu cechujg dwie podstawowe zasady:
= zasada jednosci biotopu i biocenozy,
= zasada dynamicznej réwnowagi.

Ekologia zajmuje sie réwniez badaniem ekosysteméw jako otwartych
energetycznie systemow do samoregulacji. Badania ekosysteméw (tagkowych,
lesnych, agrocenoz) prowadzone sg w Polsce od szeregu lat. Badania te, zda-
niem ekologéw, powinny by¢ obecnie nasilone, szczegdélnie ze wzgledu na ich
uzyteczno$¢ dla racjonalnego uzytkowania ekosysteméw (Obminski 1970;
Pronczuk 1982; Weiner 2003).



Na uwage zastuguje rowniez kierunek badan majacy na celu analize wza-
jemnych zaleznoSci miedzy ekosystemami tworzacymi Kkrajobraz, wptywu
struktury przestrzennej na powstawanie réznorodnosci gatunkowej roslin
i zwierzat, ich liczebnoSci i rozmieszczenia (Richling, Solon 2011).

Zagadnieniami tymi zajmuje sie ekologia krajobrazu. Jest to jedna z mie-
dzydyscyplinarnych dziedzin wiedzy, majaca na celu analize wystepujacych
w krajobrazie elementéw uwarunkowanych poprzez gospodarke cztowieka,
ich strukture i znaczenie dla zycia cztowieka, ktéra obejmuje zaréwno aspekty
teorii krajobrazu z punktu widzenia geografii, chemii, jak i $wiadome oddzia-
tywanie cztowieka na krajobraz i jego przemiany. Szczegélnie nalezy tu pod-
kresli¢ znaczenie ochrony krajobrazu przed dewastacjq i zanieczyszczeniami
(Trojan 1987; Strzyz, Swiercz 2011; Czachorowski 1998; Zarska 2011; Bana-
szak 1993; Wisniewski, Banaszak 2008).

Wspobtczesna ekologia rozwija sie szczegélnie intensywnie w kilku kie-
runkach.

Jeden z nich obejmuje badania zespotéw ekologicznych i ekosysteméw
z wykorzystaniem technik eksperymentalnych. Chodzi tu gtéwnie o badania
poréwnawcze nad ekosystemami r6znych kontynentéw. Kierunkiem rozwoju
wspotczesnej ekologii jest takze proba interpretacji zjawisk ekologicznych po-
przez procesy doboru naturalnego z wykorzystaniem najnowszych osiggniec¢
ekologii i ewolucjonizmu. Dotyczy to gtéwnie ekologii behawioralnej poje-
dynczych osobnikéw. Trzeci kierunek rozwoju ekologii to wspomniana juz
wczesniej ekologia zwigzana z dziataniami nad ksztattowaniem $rodowiska.
Szczegoblnie intensywny rozwoj ekologii w tych trzech kierunkach obserwuje
sie w ostatnich latach.



Rozdziat Gtdwne tendencje
2 w nauczaniu tresci ekologicznych
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Konieczno$¢ unowoczes$niania wiedzy przyrodniczej, w tym ekologicznej
i Srodowiskowej udostepnianej uczniom na réznych poziomach ksztatcenia
oraz konieczno$¢ unowocze$nienia samego procesu nauczania biologii spo-
wodowana jest m.in.: szybkos$cia przyrostu zasobow wiedzy, rozwojem pod-
stawowych i szczegbétowych dziedzin wiedzy, ksztattowaniem sie nowych
gatezi wiedzy, narastaniem zasobu informacji naukowych, aktualnymi po-
trzebami spoteczno-gospodarczymi, a takze opracowywaniem nowych pod-
staw metodologicznych réznych dziedzin wiedzy. W konsekwencji dochodzi
do zmiany: kryteriow doboru tresci, ujecia celéw ksztatcenia oraz materiatu
nauczania zawartego w szkolnych programach nauczania biologii i przyrody.

Dziatania zmierzajgce do unowocze$nienia nauczania biologii maja swojg
dtugoletnig historie. Proces ten zapoczatkowany zostat przed przeszto stu laty
na przetomie XIX i XX wieku (Stawinski 1992).

Burzliwy rozwdéj nauk przyrodniczych w XIX wieku ukazat istotne znacze-
nie wiedzy przyrodniczej w réznych dziedzinach, np. w przemysle, rolnictwie,
transporcie czy medycynie. Ponadto do nowego spojrzenia na przebieg proce-
sow zachodzacych w przyrodzie oraz dobdr i ujecie tresci nauczania biologii
przyczynito sie upowszechnianie sie pogladéw ewolucyjnych Karola Darwi-
na. Wytonita sie konieczno$¢ zastgpienia dominujgcego dotychczas systema-
tyczno-opisowego ujecia biologicznych tresci nauczania podej$ciem funkcjo-
nalnym w rozpatrywaniu budowy organizméw i ukazywaniem ich powigzan
ze Srodowiskiem, a takze uwzglednienia w programach nauczania zagadnien
zmienno$ci i dziedziczno$ci oraz ewolucji organizméw. Wprowadzenie no-
wych tresci wigzato sie z unowocze$nianiem form i metod nauczania. Polscy
dydaktycy wraz z innymi dydaktykami europejskimi nie tylko adoptowali
nowatorskie poglady amerykanskich dydaktykéw i nauczycieli (np. Dewey,
Parkhurst czy Kilpatrick), lecz takze szukali wtasnych oryginalnych rozwia-
zan dydaktycznych. W latach 20.-30. XX wieku skrystalizowaty sie w Polsce
zatozenia nowoczesnych strategii i metod nauczania biologii, np. podstawy
nauczania problemowego, metody nauczania laboratoryjnego czy metody



projektéw oraz zajec¢ terenowych skierowanych na aktywizowanie uczniow.
W tych dziataniach modernizacyjnych uczestniczyto wielu polskich twoérczych
nauczycieli.

Stosownie do akceptowanych w danym momencie dydaktycznych teorii
doboru tresci nauczania ktadziono nacisk na kryteria doboru, uktadu i uje-
cia tresci nauczania oraz wymagania stawiane uczniom. W réznych okresach
konkurowaty ze soba nastepujace teorie: utylitaryzm dydaktyczny, formalizm
dydaktyczny, materializm dydaktyczny, materializm funkcjonalny. W latach
miedzywojennych (1918-1939) preferowano, zgodnie z zatoZzeniami forma-
lizmu dydaktycznego, ksztattowanie umiejetnosci intelektualnych, po II woj-
nie Swiatowej dazono do realizacji idei materializmu dydaktycznego, nasta-
wionego gtéwnie na opanowanie przez uczniow wiadomosci. Efektem takich
dziatan byto przetadowanie programéw nauczania i podrecznikéw biologii
materiatem nauczania - wiedza teoretyczna. Uwzgledniano rézne koncep-
cje dotyczace procesu nauczania i uczenia sie oraz przedmiotowej orientacji
tresci nauczania. Usitowanie zastgpienia go materializmem funkcjonalnym,
dazacym do réwnowagi pomiedzy opanowaniem przez uczniéw wiadomosci
i ksztaltowaniem umiejetnos$ci biologicznych nie przyniosto dotychczas zado-
walajacych efektéw. Kolejny etap modernizacji edukacji przyrodniczej nastg-
pit w USA z konicem lat 50. ubiegtego wieku w trosce o podwyzszenie konku-
rencyjno$ci nauki amerykanskiej. Zasadniczym jej celem byto wprowadzenie
do programéw nauczania i podrecznikéw informacji o nowoczesnych meto-
dach badan i osiggnieciach nauk przyrodniczych oraz przygotowanie uczniow
do ,samodzielnego odkrywania przyrody” oraz myslenia. W tym czasie w Co-
lorado Spring k. Denver powstat prezny osrodek badawczy (Biological Science
Curriculum Study - O$rodek Badan nad Programami Biologii), w ktérym opra-
cowywane byly programy i znane na catym $wiecie podreczniki biologii wraz
z innymi elementami obudowy dydaktycznej programdéw nauczania. Po kilku
latach podobne zmiany wprowadzone zostaty w programach i podrecznikach
biologii w krajach zachodnioeuropejskich (np. w Anglii - Program Nuffieldski)
i w Polsce. Z uptywem czasu malata jednak akceptacja ,nadmiernie akademic-
kich” programoéw i podrecznikéw biologii. Wielkim zaskoczeniem byto przy
tym stwierdzenie stosunkowo niskich efektéw nauczania biologii w USA (np.
Linn 1987) i na calym Swiecie oraz pogtebiania sie przepasci miedzy przyro-
stem osiggnie¢ nauk przyrodniczych a poziomem wiedzy przyrodniczej wsréod
spoteczenstw $wiata. Z tego wzgledu UNESCO podjeto w latach 90. dziatania
zmierzajace do przezwyciezania analfabetyzmu przyrodniczego (scientific illi-
teracy) i podwyzszania kompetencji przyrodniczych (scientific literacy) posia-
danych przez og6t ludzi na Swiecie.

W krajach Unii Europejskiej narastata rowniez obawa przed wzmagajaca
sie ekspansywnoscig gospodarcza panstw amerykanskich i azjatyckich, opar-
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ta w znacznym stopniu na postepie technicznym, technologicznym i osiggnie-
ciach nauk przyrodniczych.

Na catym $wiecie od dawna podejmowane s3g prace majace na celu okre-
$lenie czynnikdw, od ktérych zalezy podniesienie poziomu nauczania przed-
miotéw przyrodniczych, a w konsekwencji - podjecie odpowiednich dziatan
w tym zakresie.

Z inicjatywy Komisji Europejskiej w 1993 r. na Uniwersytecie w Lizbonie
powotany zostat miedzynarodowy zespét przyrodnikéw, celem opracowania
Raportu o stanie edukacji przyrodniczej w Europie i okreslenia kierunkow
dziatan na rzecz poprawy sytuacji. Powstata wéwczas Biata Karta Edukacji
Przyrodniczej w Europie (Gago 1995) oraz odpowiednio Biata Karta Eduka-
¢ji Przyrodniczej w Polsce (Stawinski 2000a, 2002b). Z prac prowadzonych
przez KE w latach 1993-1994 zostat opublikowany raport pt. ,Nauczanie
przedmiotéw przyrodniczych a przyszto$¢ naukowej przyrodniczej kultury
w Europie” (,Science in School and the Future of Scientific Culture in Europe”)
(Solomon, Gago 1994), obejmujacy takze raport z Polski, jako jedynego z nie-
nalezacych jeszcze do UE krajow srodkowoeuropejskich (opracowany w 1996
roku przez W. Stawinskiego). W Raporcie przedstawiono poréwnawczo in-
formacje o stanie i weztowych problemach edukacji przyrodniczej w Europie
oraz jej wptywie na rozwdj europejskiej kultury przyrodniczej, stwierdzono
istnienie znacznych réznic miedzy krajami europejskimi w doborze i sposobie
udostepniania uczniom przyrodniczych tresci wywierajacych istotny wptyw
na poziom spotecznie funkcjonujacej wiedzy przyrodniczej. Ponadto zwrdco-
no uwage, ze na $wiecie doszto do zbyt daleko idacej redukcji tresci ksztatce-
nia z dziedziny taksonomii i systematyki, ktére, odpowiednio ujete, winny sta-
nowi¢ czynnik strukturotwoérczy programoéw biologii. Niedocenianie wiedzy
z tej dziedziny, jak tez dotyczacej zréznicowania form - budowy zewnetrznej
i wewnetrznej, warunkoéw zycia i etologii organizmoéw, prowadzi do niszcze-
nia podstaw niezbednych do zrozumienia tresci z ekologii oraz istoty bior6z-
norodnosci. Za niekorzystne zjawisko uznano obnizanie sie w krajach euro-
pejskich zainteresowania uczniéw takimi przedmiotami przyrodniczymi, jak
fizyka, chemia i biologia, uwazanymi za zbyt trudne i czesto nudne, a co za tym
idzie czeste rezygnowanie z ich wyboru w wyzszych klasach szkét $rednich.
0Od wielu lat obserwuje sie obnizanie sie poziomu zainteresowan przyrodni-
czych uczniéw. Za niepokojace zjawisko uwaza sie malejgce zainteresowanie
zagadnieniami przyrodniczymi oraz techniky wielu uczniéw z krajéw boga-
tych i wysoko rozwinietych (FRSE 2012).

Wyniki wielu badan wskazuja, ze najbardziej maleje zainteresowanie
uczniow zagadnieniami chemicznymi i fizycznymi. Szczegdlnie dziewczeta
niechetnie uczg sie tych tresci. Ta negatywna tendencja spadku zaintereso-
wan przyrodniczych w nieco mniejszym stopniu dotyczy zagadnien biologicz-



nych. Dziewczeta sposrdd przedmiotéw przyrodniczych stosunkowo najcze-
$ciej wybierajg wtasnie biologie (Lowe, Stawinski 1995; Schreiner, Sjgberg
2004). Nie oznacza to jednak dobrej sytuacji edukacji przyrodniczej. Wielu
uczniow rozpoczyna nauke szkolng ze stosunkowo wysokim poziomem zain-
teresowania zagadnieniami biologicznymi, ale wraz z kolejnymi latami nauki
tego przedmiotu ten poziom sie obniza (Lowe, Stawinski 1995; Stankiewicz,
Zagulski 2007; Wéjcik i in. 2007; Potyrata, Walosik 2008b). Niski poziom za-
interesowan i brak motywacji do uczenia sie prowadza do zmniejszenia sku-
teczno$ci edukacji przyrodniczej, czego konsekwencjg jest miedzy innymi ob-
nizenie poziomu wiedzy biologicznej spoteczenstwa, gorsze funkcjonowanie
wielu oséb w spoteczenistwie oraz narastanie trudno$ci w realizacji zatozen
zréwnowazonego rozwoju spotecznego i gospodarczego (Obrebska 2011).

Wielu badaczy dochodzi do wniosku, Ze nikte lub zanikajace zaintereso-
wanie uczniow przedmiotami $cistymi i przyrodniczymi jest czeSciowo spo-
wodowane postrzeganiem ich jako zbioru niepowigzanych, pozbawionych
kontekstu i warto$ci informacji, ktére nie wigza sie z wtasnymi doswiadcze-
niami uczniéow (Aikenhead 2005). W tym konteks$cie uznaje sie, ze tradycyj-
ne nauczanie przedmiotéw S$cistych i przyrodniczych w szkotach utrudnia
pobudzanie u uczniéw ciekawosci ukierunkowanej na $wiat natury, przede
wszystkim dlatego, Zze uczniowie nie widzg zwigzku przedmiotéw Scistych
z wlasnym zyciem i zainteresowaniami (Aikenhead 2005).

Analiza stanu edukacji przyrodniczej w Europie oraz Swiatowych tenden-
¢ji w zyciu spoteczno-gospodarczym pozwolita na wysuniecie wniosku o pod-
stawowym znaczeniu naukowej kultury przyrodniczej dla dalszego rozwoju
Unii Europejskiej. Za bardzo wazny czynnik w podnoszeniu poziomu wiedzy
przyrodniczej uwazano ksztattowanie lepszej oceny znaczenia tej wiedzy,
a takze edukacji przyrodniczej (Powszechne rozumienie nauki 1993; Solomon
1997). Podstawowe znaczenie majg konkretne dziatania podejmowane przez
$Srodowiska zwigzane zawodowo z nauczaniem przedmiotéw przyrodniczych,
na co z kolei decydujacy wptyw ma stan dydaktyk tych przedmiotow.

Wnioski wyptywajace z analizy raportu pt. ,Nauczanie przedmiotéow
przyrodniczych a przyszto$¢ naukowej przyrodniczej kultury w Europie” zo-
staty uwzglednione w toku prac nad Biatg Kartg Edukacji Przyrodniczej w Eu-
ropie. Przedstawiono w niej gtéwne zadania i kierunki reformy edukacji przy-
rodniczej oraz rekomendacje adresowane do krajowych ministréw edukacji,
ministerstw pracy i spraw spotecznych, ministerstw ochrony $rodowiska,
parlamentéw, wiadz uczelni i innych instytucji naukowych. W Biatej Karcie
Edukacji Przyrodniczej w Europie wyjasnia sie znaczenie tej edukacji w wielu
dziedzinach zycia spotecznego, gospodarczego, kulturalnego i w zyciu kazde-
go Europejczyka. Zwraca sie takze uwage na jej niedocenianie w spoteczen-
stwach europejskich, a szczegélnie wsréd decydentéw, wskazuje na stosunko-
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wo niski poziom spotecznie funkcjonujgcej wiedzy przyrodniczej i wymienia
sie czynniki odpowiedzialne za ten stan. Zamieszczony zostat rowniez wykaz
kompetencji przyrodniczych jakie winny by¢ opanowane przez wszystkich
uczniéw szkot europejskich. Wskazuje sie na:

1.

Znaczenie edukacji przyrodniczej (EP), ktéra jest warunkiem zréwnowa-
Zonego rozwoju, pomaga w rozwigzywaniu probleméw zycia codzienne-
go, jest podstawa przygotowania do wielu zawoddw, podstawg dziatan
na rzecz ochrony $rodowiska, niezbedna dla zachowania zdrowia, a takze
jest waznym elementem kultury przyrodnicze;j.

Koniecznos¢ przezwyciezania niedoceniania wiedzy przyrodniczej w spo-
teczenstwach europejskich i analfabetyzmu przyrodniczego.
Konieczno$¢ podwyzszania kompetencji przyrodniczych i poziomu wie-
dzy przyrodniczej spotecznie funkcjonujacej.

Zwrdcenie uwagi na niekorzystne efekty redukcji czasu przeznaczonego
na nauczanie przyrody i przedmiotéw przyrodniczych, likwidacje grup
¢wiczeniowych i zaje¢ pozalekcyjnych.

Negatywny wptyw nauczania w sposob podajacy, ktory prowadzi do ob-
nizania poziomu operatywnos$ci wiedzy przyrodniczej, samodzielnego
przyrodniczego myslenia ucznidw, takze ograniczania zaje¢ laboratoryj-
nych i terenowych.

Konieczno$¢ podwyzszenia jakosci EP i poziomu kultury przyrodniczej w
spoteczenstwach europejskich.

Za niezbedne uwazano uwzglednienie w nowych programach edukacji

przyrodniczej:

zagadnien z podstaw metodologii nauk przyrodniczych,
strukturyzacji, korelacji i integracji wiedzy przyrodniczej,
problemoéw dotyczacych popularyzacji wiedzy przyrodnicze;j.

Postuluje sie ponadto podjecie dziatan na rzecz:

podwyzszania spotecznego zrozumienia i poparcia dla reformy EP,
reformy ksztatcenia nauczycieli przyrody i przedmiotéw przyrodniczych,
rozwoju badan nad EP i poziomem kultury przyrodniczej spoteczenistwa,
nasilenia w programach i podrecznikach informacji o znaczeniu opera-
tywnej wiedzy przyrodniczej,

upowszechniania w mediach informacji o niezadowalajagcym poziomie
wiedzy przyrodniczej spoteczenistwa, zapotrzebowaniu na wiedze przy-
rodnicza w zyciu kazdego cztowieka i gospodarce.

Zadania wyszczeg6lnione w Biatej Karcie analizowano na réznych kon-

ferencjach, w ktorych uczestniczyli dydaktycy i nauczyciele przedmiotow
przyrodniczych, m.in. w 2000 roku w Lublinie na naukowo-dydaktycznym
sympozjum na temat ,Spotecznego znaczenia wiedzy przyrodniczej” zorgani-



zowanym przez Pracownie Dydaktyki Chemii UMCS z inicjatywy Komisji ds.
Edukacji Przyrodniczej utworzonej przez Towarzystwa Naukowe: Bioche-
miczne, Chemiczne, Fizyczne, Geograficzne i Polskie Towarzystwo Przyrod-
niko6w im. Kopernika. Zalecenia Biatej Karty postanowiono woéwczas przyjac
za podstawe dalszych dziatan na rzecz rozwoju edukacji przyrodniczej na
wszystkich poziomach ksztatcenia (Stawinski 2000a).

W latach 2000-2002 prowadzono prace nad raportem o stanie dydaktyk
przedmiotéw przyrodniczych w Polsce. W raporcie przedstawiono spotecz-
ne, edukacyjne i naukowe zadania dydaktyk przedmiotéw przyrodniczych
w okresie wdrazania zatozen reformy systemu edukacji oraz postepujacej in-
tegracji europejskiej, a takze okreslono stan i perspektywy rozwoju dydaktyk
przedmiotéw przyrodniczych w Polsce, na tle innych krajéw, oraz zapropono-
wano dziatania zmierzajace do zapewnienia warunkéw niezbednych do reali-
zacji zadan, jakie powinny spetia¢ dydaktyki przedmiotéw przyrodniczych.
Niestety, dotychczas niewiele z tych postulatéw zrealizowano.

W latach 70. i 80. XX wieku rozwijata sie w Polsce teoria strukturalizmu
dydaktycznego, ktorego osiggnieciem byto uswiadomienie nauczycielom
i uczniom znaczenia logicznej struktury tresci ksztatcenia dla podwyzszania
efektéw uczenia sie ze zrozumieniem. Podjeto rowniez préby opracowywa-
nia programoéw nauczania wedtug poziomdéw organizacji zywej materii (m.in.
Stawinski 2003; Bobrzynska, Potyrata, Stawinski, Walosik 2002; Bobrzynska,
Stawinski, Walosik 1999; Walosik, Bobrzynska 2001).

W ramach Zle rozumianej modernizacji nauczania biologii redukowano
lub usuwano z programoéw i podrecznikéw biologii wazne tresci z morfologii,
anatomii i systematyki roslin, a takze te, ktére dotyczyty zastosowan i prak-
tycznego znaczenia osiggnie¢ nauk biologicznych. Preferowano rézne cele na-
uczania oraz dziaty biologii, w tym dotyczace: metodologii i metodyki badan
biologicznych, prowadzenia pracy laboratoryjnej i badan terenowych, biologii
molekularnej, cytologii i genetyki, fizjologii ro$lin, zwierzat i cztowieka, ewo-
lucji organizmoéw, cztowieka i jego potrzeb oraz ekologii i ochrony srodowiska.
W latach 80.190. wzbogacano w programach i podrecznikach tresci z zakresu
ochrony srodowiska i ekologii. Jednak problematyke ekologiczng zdominowa-
ty gtéwnie tresci dotyczace zagadnien ochrony i ksztattowania Srodowiska.

Znajomos$¢ gtéwnych tendencji w rozwoju ekologii jest nieodzowna na-
uczycielowi jako podstawa prawidtowej interpretacji zagadnienn programo-
wych, doboru tresci nauczania do konkretnych jednostek lekcyjnych, a takze
przygotowania uczniéw do ich rozumienia na poszczegdélnych etapach ksztat-
cenia, a wiec w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum ogélnoksztatcacym.
Konieczne jest state akcentowanie wspoétczesnej tendencji w dydaktyce biolo-
gii do zaznajamiania uczniéw z historig badan biologicznych, w tym réwniez
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ekologicznych, a takze do ukazywania uczniom procesu pogtebiania sie wie-
dzy przyrodniczej (Giordan, De Vecchi 1987; Stawinski 1992, 2006).

Niezmiernie wazne s3 niektére uwarunkowania zmian edukacyjnych
jakie nastepuja w poczatkach XXI wieku, takie jak rozwdj nauki i techniki,
zmiany w strukturze spoteczenstw, rozwdj technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych, globalny charakter zjawisk i proceséw towarzyszacych wspét-
czesnemu cztowiekowi, a zarazem potrzeba akcentowania lokalnych proble-
mow $rodowiskowych. Edukacja powinna wiec stale przystosowywac sie do
zmian spotecznych, uwzgledniajac osiggniecia ré6znych dziedzin nauki, a tak-
ze do wyzwan we wspoétczesnym swiecie w kontek$cie uczenia sie przez cate
zycie. W okresie, gdy spoteczenstwo informacyjne rozwija sie, stwarzajac
réznorodne mozliwosci dostepu do danych i faktéw, edukacja powinna wy-
posazy¢ kazdego w umiejetno$¢ postugiwania sie informacjami, ich groma-
dzenia, selekcjonowania, porzagdkowania i wykorzystywania (Raport o stanie
edukacji 2010).

Podkresla sie wage i znaczenie takich kluczowych kompetencji ucznia,
jak np. komunikowanie sie w jezyku ojczystym, umiejetnos$¢ uczestniczenia
w dyskusjach, stuchania, wypowiadania sie, czytania i kojarzenia informacji,
pisemnego wyrazania wtasnego stanowiska, pogladéw, odczu¢, adekwatnego
do sytuacji i kontekstu; takze dyspozycje do krytycznego i konstruktywnego
dialogu, gotowo$¢ do wymiany mysli z innymi, komunikowanie sie w jezyku
obcym, umiejetno$¢ rozumowania w kategoriach nauk matematyczno-przy-
rodniczych, niezbedna do rozumienia wspdtczesnego Swiata i towarzysza-
cych mu przekazéw. Wazna jest twdrcza i krytyczna postawa wobec osiggniec
nauki (Raport o stanie edukacji 2010, 2011).

Albert Camus powiedziat kiedys, ze ,szkota przygotowuje dzieci do zycia
w $wiecie, ktory nie istnieje”. Takie ujecie problemu oddaje w peni sytuacje
w obecnej szkole. Stowa te mozna interpretowac jako wyzwanie dla dzisiejszej
edukacji: szkota powinna przygotowywac do zycia w §wiecie, ktoéry uczniowie
zastang po ukonczeniu szkoty, w $wiecie opartym na nowych technologiach
i stale aktualizowanej wiedzy. Jest to swego rodzaju metawyzwanie, w kon-
tek$cie rozwazan o edukacji i rozwoju szkolnictwa.

Nowe rozumienie zadan edukacji wymaga ksztattowania wsrod dzieci
i mlodziezy, a takze wsrdd nauczycieli umiejetnosci myslenia kategoriami
przysztosci (Denek 1998).

W pierwszej dekadzie nowego wieku powtarzaja sie wiec pytania o za-
kres wiedzy biologicznej i umiejetnosci niezbednych cztowiekowi, by zy¢,
funkcjonowa¢, wlasciwie ocenia¢ efekty badan naukowych, rozréznia¢ pogla-
dy naukowe od pseudonaukowych, Swiadomie uczestniczy¢ w dyskusjach do-
tyczacych osiggnie¢ w dziedzinie badan biologicznych. Przedmiotem zainte-
resowania staty sie r6wniez wzajemne relacje miedzy globalizacja i edukacja



(i wynikajace stad implikacje), m.in. w trosce o skuteczne przeciwdziatanie
rozpadowi tradycyjnych norm i wzoréw ludzkiego dziatania, narastajacej fali
standardéw kultury masowej i postaw konsumpcyjnych na drodze do stwo-
rzenia nowego modelu szkoty, reprezentujgcego wartosci i ideaty spoteczen-
stwa informacyjnego opartego na wiedzy i o§wiacie (Bogaj 2003). Technologia
informacyjna (TI) sprzyja globalizmowi informacji. Potrzebna w codziennym
zyciu umiejetnos$¢ szybkiego wyszukiwania waznych, wartosciowych infor-
macji i Swiadomos$¢ wolnego wyboru popularyzuje narzedzia TI. Jednak to
wiedza oraz krytyczna i twércza postawa cztowieka sag podstawowym warun-
kiem jego speinienia we wspoétczesnym $wiecie (Juszczyk 2000).

Jakie zadania i wyzwania edukacyjne wynikaja z przewidywanych zmian
i wyzwan XXI wieku? Raport Komisji Europejskiej Biata Ksiega Ksztalcenia
i Doskonalenia (1997) jest dokumentem, ktéry proponuje model spoteczen-
stwa uczacego sie przez cate zycie. Edukacja, wedtug tego dokumentu, jest
podstawa rozwoju cztowieka i integracji spotecznej, pojawiaja sie zatem nowe
wyzwania w tym zakresie, a mianowicie: powstanie spoteczenstwa informa-
cyjnego; utworzenie nowych technologii informacji, ktére zmieniajg styl pra-
cy ludzi i styl zarzadzania nimi; rozwo6j cywilizacji naukowo-technicznej, co
oznacza powstanie nowego modelu zdobywania wiedzy przez cate zycie, roz-
woj samodzielnego oryginalnego, twdrczego mys$lenia.

Te wyzwania wynikajg z nasilania sie w skali og6lno$wiatowej i krajo-
wej réznych proceséw spotecznych, gospodarczych, politycznych i sSrodowi-
skowych oraz zwigzanych z nimi zagrozen. Nalezy tu przyktadowo wymienic¢
niekorzystne na ogét zmiany w Srodowisku przyrodniczym, kryzys natury
spotecznej i gospodarczej, proces globalizacji i jego nastepstwa, postep tech-
niczny i informatyczny.

Kultura i edukacja nadajg kierunek ludzkiemu mys$leniu i dziataniu, inspi-
ruja do zdobywania wiedzy i umiejetno$ci niezbednych cztowiekowi do jego
aktywnoSci. Zastanawiajac sie nad ksztattem wspdtczesnej edukacji, Szyman-
ski (2002) pisze:

Urzeczywistnienie nawet prawidtowo wytyczonych celéw edukacji, ktéra w bar-
dziej ztozonym i zmiennym $wiecie bez watpienia jest jedng z gtéwnych drég
budowania pomys$lnych perspektyw jednostki i spoteczenistwa, wymaga silniej-
szego odwotania sie do poczucia odpowiedzialno$ci obecnych i przysztych poli-
tykow, przedsiebiorcéw, oséb sprawujacych funkcje kierownicze w administracji
panstwowej, terenowej, w organizacjach, stowarzyszeniach i instytucjach niepu-
blicznych.

Rozw6j koncepcji szkoty zaktada uwzglednienie przemian spoteczno-cy-
wilizacyjnych, spojrzenia na kulture i edukacje jako wzajemnie przenikajgce
sie procesy. Oznacza to dyskusje o réznych zjawiskach, réwniez medialnych,
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analize komunikatéw medialnych i przygotowanie do krytycznego ich od-
bioru. Zgodnie z pogladami Brunera (2006), edukacje nalezy postrzegac jako
wspomaganie mtodziezy w uczeniu sie uzycia narzedzi do wytwarzana zna-
czen i konstruowania rzeczywisto$ci w celu lepszego przystosowania do $wia-
ta, w ktérym zyje.

Edukacja powinna przygotowac¢ ludzi nie tylko do korzystania ze zdoby-
czy wspotczesnej cywilizacji, ale takze do twdrczego uczestnictwa w procesie
jej dalszego istnienia i rozwoju. Tymczasem, jak twierdzi Pachocinski (2006,
s. 35): ,Tradycyjna szkota nie jest przygotowana do podejmowania wspét-
czesnych wyzwan cywilizacyjnych. Zbyt powoli reaguje na zmiany. Trudno$ci
wynikaja przede wszystkim stad, ze systemy o$wiatowe nadal koncentruja
sie na zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych spoteczenstw rolniczych i prze-
mystowych”.

Wychodzac naprzeciw potrzebom wspétczesnego spoteczenistwa global-
nego, ,szkota przysztosci musi wiec poméc uczniom w krytycznym postrze-
ganiu rzeczywisto$ci, w odkrywaniu, analizowaniu i interpretowaniu poje¢
i znaczen” (Pachocinski 2006, s. 44). Funkcje wspotczesnej edukacji, zdaniem
Wieleckiego (1996), to przede wszystkim pomoc w odnajdywaniu sie w Swie-
cie kultury, rozumieniu jej obszaréw oraz tego, co uniwersalne. Jej gtéwnym
zadaniem jest przygotowanie mtodziezy do swiadomego kreowania przyszto-
$ci oraz rozwoj postaw, ktére pozwolg na zrozumienie i radzenie sobie z kon-
kretng sytuacjq spoteczna.

Nieco inng interpretacje istoty edukacji przedstawia Wojnar (1997), we-
dtug ktorej edukacja to realizacja programu ewolucji istoty ludzkiej w toku
catego zycia, z my$la o rozwoju umystowym, fizycznym, afektywnym, moral-
nym, duchowym; proces obejmujacy nie tylko przekazywanie wiedzy i umie-
jetnosci, szeroko pojetych wartosci kultury, lecz takze inspirowanie postawy
tworczej, otwartej, samodzielnosci myslenia, zdolno$ci do samoksztatcenia.

Dazeniem wspoéiczesnej edukacji jest jej otwarto$¢ wobec catego spote-
czenstwa, wobec wszystkich grup spotecznych, zawodowych i wszystkich
poziomo6w ksztatcenia, a przede wszystkim silniejsze powigzanie procesu na-
uczania i uczenia sie z rzeczywistoscia.

2.1. Edukacja wobec problemdw ekologicznych i Srodowiskowych

Globalny charakter pogtebiajacego sie kryzysu ekologicznego sktania do
dyskusji nad problemami Srodowiskowymi i do poszukiwania $rodkéw celem
jego zahamowania oraz tworzenia nowego ekologicznego tadu spoteczno-go-
spodarczego. Niezbednym warunkiem ochrony przyrody i ochrony $rodowi-
ska przed dalsza degradacja, obok szeroko zakrojonych badan naukowych,



jest edukacja dla zrownowazonego rozwoju i jej gtdwne zadanie - tworzenie
przyrodniczych i spotecznych warunkéw zapewniajacych ekologiczng trwa-
to$¢ populacji ludzkiej oraz ksztattowanie wtasciwej Swiadomosci srodowi-
skowej i postaw prosrodowiskowych ludzi (Kozaczynski 2003; Papuzinski
2006; Lenart, Kafel 1996).

Stan §rodowiska naturalnego w skali globalnej, a takze lokalnej jest wciaz
niezadowalajgcy. Rzeczywista przyczyna globalnego kryzysu ekologicznego
lezy gtéwnie w sferze rozwoju spoteczenstwa. Problemy te wynikajg z sytuacji
spoteczno-ekonomicznej i nieodpowiednich wzorcéw zachowania sie ludzi.
Efekty dziatan prowadzacych do ztagodzenia kryzysu ekologicznego upatruje
sie gtéwnie w sferze spotecznej, a czynniki kulturowe i religijne uznano za
przewodnie we wdrazaniu zréwnowazonego rozwoju. W réznych dokumen-
tach, m.in. w Strategii zréwnowazonego rozwoju Polski do roku 2025 (1999)
podKkresla sie, ze zrdwnowazony rozw6j ma zapewni¢ przyrodnicze podsta-
wy funkcjonowania cztowieka, uzyskanie lepszej jako$ci zycia w wymiarze
psychicznym i materialnym. Niezbedna jest réwniez zmiana standardéw kon-
sumpcji w spoteczenstwie. Istnieje takze pilna potrzeba zapoznawania spo-
teczenstwa z wynikami monitoringu $rodowiska, zasobami biologicznymi,
w tym z obszarami chronionymi. Problemy zwiagzane z ochrong i ksztaltowa-
niem Srodowiska sg uwazane za podstawowe w ksztalceniu ogélnym i majg
istotne znaczenie w ksztattowaniu sSwiadomosci ekologicznej cztowieka.

Zanieczyszczone powietrze, odpady, skazona gleba, zatrute wody w rze-
kach to tylko nieliczne problemy wspoétczesnej cywilizacji, bedace efek-
tem braku dostatecznego poziomu $wiadomoSci ekologicznej u wielu ludzi
w przesztosci. Cztowiek nadal nie potrafi gospodarowac bez korzystania z na-
turalnych zasobdéw Ziemi. Wyrazem $wiadomosci ekologicznej sa postawy
zmierzajace do podejmowania dziatan stuzgcych ochronie przyrody, popra-
wie stanu $rodowiska, dostrzegania zagrozen cywilizacyjnych oraz rozwigzy-
wania problemoéw stwarzanych przez cztowieka i sity przyrody. Jednak do-
tychczas aktywno$¢ naszego spoteczenstwa na rzecz ochrony Srodowiska jest
zrdznicowana i czesto niewystarczajaca, poniewaz przejawia sie najczesciej
w deklaracjach, a w mniejszym stopniu w dziataniu.

Z badan wielu autoréw prac z zakresu dydaktyki biologii, w tym ekologii
i ochrony Srodowiska (m.in. Cichy 2003, 2006 a, b; Walosik 1995, Potyrata,
Walosik i in. 2002, 2006; Tuszyniska 2008; Buchcic 2006) wynika, Ze poziom
Swiadomosci ekologicznej mtodziezy i dorostych jest do$¢ niski. Wyniki badan
ankietowych wskazuja, ze cho¢ mtodziez czesto swiadomie podejmuje dzia-
tania proekologiczne, to brakuje jej konsekwencji. W celu poprawy efektow
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju trzeba zapewni¢ wszystkim lu-
dziom, niezaleznie od ich wieku, oprécz wiedzy na temat Srodowiska, takze
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mozliwo$¢ udziatu w realizacji projektéw badawczych dotyczacych dziatan
cztowieka w $rodowisku.

Wiek XXI jest okresem narastajgcego przyspieszenia zmian na Swiecie,
a jednoczes$nie stwarza poczucie zagrozenia. W tempie dotychczas niespoty-
kanym zmieniajg sie: poziom wiedzy, technologie produkcji i stosunki spo-
teczne, a gospodarka przybiera charakter globalny (Brymer, Davids 2013; Ko-
ztowski 2007; Borys 1999).

Zaistniate problemy Srodowiskowe sg bardzo trudne do rozwigzania.
Najczesciej wymieniane problemy to: ocieplanie sie klimatu, podnoszenie
sie poziomu morz i oceanéw, zanikanie warstwy ozonowej w atmosferze,
malejgca bioréznorodnos¢, rosnaca ilo$¢ wytwarzanych i nagromadzonych
odpadéw, degradacja gleb, zmniejszanie sie powierzchni upraw. Gwattowny
rozwoj przemystu oraz wzrost produkcji rolnej doprowadzity do szybkiego
wyczerpywania sie zasobéw bogactw mineralnych, zamiany ziemi uprawnej
w pustynie. Powaznie zostaty wyeksploatowane lasy strefy tropikalnej, kté-
re uwazane s3 za najwazniejszy typ ekosystemu gwarantujacego zachowa-
nie réznorodnosci biologicznej i r6wnowagi klimatycznej planety. Katastrofy
przyrodnicze, wywotane zupetnie nieprzemyslanymi dziataniami cztowieka,
wciaz zbyt mato dobitnie przemawiaja do spotecznej wyobrazni, chociaz in-
formacje na temat zagrozen dla sSrodowiska przyrodniczego Ziemi oraz dla
cztowieka pojawiaja sie juz od wielu lat w najrozmaitszych publikacjach,
w raportach Klubu Rzymskiego oraz raportach ONZ (np. Meadows i in. 1973;
Mesarovic, Pestel 1977; Brown i in. 2000; Koztowski S. 1998 a, b, 2000; God-
lewska Lipowa, Ostrowski 2000; Myers 2001; Walter, Dineen 2004; Wojta-
sinski 2004).

Trudno przewidzie¢ dalsze reakcje biosfery, skutki spoteczne i gospodar-
cze spowodowane zmianami w §rodowisku, w ktérym zyjemy.

U progu XXI wieku stajemy wiec przed barierg surowcowg, energetycz-
na i ekologiczna na niespotykang dotad skale. Stusznie twierdzi Koztowski
(2007), ze nalezy diametralnie zmieni¢ podej$cie zaréwno do eksploatacji
nieodnawialnych zt6z surowcéw, jak i do Swiata przyrody ozywione;j.

Wszystkie te problemy, cho¢ sg powszechnie postrzegane jako proble-
my globalne, posrednio lub bezposrednio wiaza sie z edukacja ekologiczna
i Srodowiskowa. Odgrywaja one, szczegoblnie w ostatnich latach, w warunkach
wzrastajacego zagrozenia srodowiska przyrodniczego, wazng role w podwyz-
szaniu rozumienia pozytywnego wptywu nauk przyrodniczych i edukacji eko-
logicznej i Srodowiskowej na rozwoj spoteczno-gospodarczy kraju oraz w za-
pobieganiu i rozwigzywaniu problemdéw Srodowiskowych.

Wiedza ekologiczna umozliwia rozumienie zwigzkdw i zaleznosci istnie-
jacych w przyrodzie. Wiedza ta stanowi niezbedng naukowg podbudowe dla
dziatania na rzecz ochrony przyrody i ochrony srodowiska i dla rozwoju kom-



petencji. Stad tez istnieje konieczno$¢ przekazywania i poglebiania wiedzy

ekologicznej i Srodowiskowej na wszystkich poziomach ksztatcenia.

Stawinski (2002a) zestawit gléwne tendencje zarysowujace sie w roz-
woju edukacji ekologicznej i sSrodowiskowej, ktére powinny oddzialywa¢ na
codzienng prace nauczycieli r6znych przedmiotéw i stanowi¢ podstawe pra-
widlowej realizacji celéw i tre$ci nauczania, w tym takze przyrody i biologii.
Zalicza do nich:

1. Dazenie do osiggniecia zrownowazonego rozwoju, ktdére stato sie gtow-
nym celem ochrony Srodowiska; waznym wiec zadaniem edukacji ekolo-
gicznej i Srodowiskowej jest zapoznanie mtodziezy i dorostych z zatoze-
niami zréwnowazonego rozwoju.

2. Podnoszenie poziomu wiedzy przyrodniczej, w tym biologicznej, jako
istotny warunek dalszego rozwoju spoteczno-gospodarczego krajéw eu-
ropejskich.

3. Znajomo$¢ budowy, czynnosci zyciowych, przystosowan i réznorodnosci
organizméw jako niezbedny warunek zrozumienia proceséw zachodza-
cych w przyrodzie.

4. Solidng wiedze ekologiczna, bedaca podstawa nauki o ochronie przyrody
i ochronie $rodowiska.

5. Dazenie do pogtebiania powigzan miedzy edukacjg sSrodowiskow3 i edu-
kacja zdrowotng jako droga do podwyzszania jakosci zycia.

6. Wskazywanie, iz stosunkowo niskie efekty edukacji ekologicznej i Srodo-
wiskowej wptywaja niekorzystnie na codzienne zycie cztowieka i prze-
strzeganie zasad jego ochrony.

7. Dowarto$ciowanie ksztaltowania prosrodowiskowych i proekologicz-
nych postaw (Swiadomosci ekologicznej i sSrodowiskowej) wymaga od
uczacych sie opanowania gruntownej wiedzy i niezbednych umiejetnosci.

8. Mobilizowanie uczniéw do aktywnego udziatu w dziataniach na rzecz
ochrony $rodowiska, zaznajamianie nie tylko z zagrozeniami $rodowi-
skowymi spowodowanymi przez cztowieka, lecz takze z przykladami
osiaggnie¢ w dziedzinie ochrony $rodowiska.

Autor ten podkresla, miedzy innymi, Ze konieczne jest przeciwdziata-
nie wulgaryzacji wiedzy ekologicznej i wiedzy o $rodowisku. Powinno temu
stuzy¢ podnoszenie poziomu wiedzy przyrodniczej, w tym biologicznej, oraz
zapoznanie mtodziezy i dorostych z zatozeniami zréwnowazonego rozwoju,
gdyz jest to jeden z warunkéw dalszego rozwoju spoteczno-gospodarczego
krajéw europejskich.
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2.2. Teoretyczne podstawy dydaktyki ekologii i ochrony Srodowiska

Edukacja jest procesem, ktory stale sie zmienia i doskonali. O kierunku
zmian decyduja potrzeby spoteczne i gospodarcze, modne teorie, prowadzone
badania edukacyjne i ich wyniki, ogélne tendencje rozwojowe wskazywane
przez raporty i deklaracje. Przyktadem sg obecnie m.in. wskazania raportu
J. Delorsa: Edukacja — jest w niej ukryty skarb (1998), oraz Biatej Ksiegi Ko-
misji Europejskiej: Nauczanie i uczenie sie na drodze do uczqcego sie spote-
czenstwa (1997), a takze raport Komisji pod kierunkiem J.-L. Raiffersa Accom-
plishing Europe throught education and training (1997).

Tendencje przemian w pedagogice wigza sie obecnie z przemianami spo-
tecznymi zmierzajacymi w kierunku spoteczenstwa wiedzy oraz z nowymi
potrzebami edukacyjnymi w zakresie strategii, metod i technik ksztatcenia
przyrodniczego, biologicznego, w tym srodowiskowego. Na tym tle sylwetka
wspoiczesnego dydaktyka biologii i ochrony srodowiska oraz nauczyciela jest
okreslana przez pryzmat dziatan promujacych ,uczenie sie przez dziatanie,
doswiadczenie i komunikacje”. W pedagogice XX wieku zauwazamy innowa-
cyjne hasta i idee, r6zni pedagodzy wskazujg na nowe wartosci i cele oraz
wzywaja do reformy szkoty. Pod wptywem tych, nie zawsze w pelni oryginal-
nych, mysli powstatl pomyst organizowania ,nowej szkoty” i ,nowego wycho-
wania” (Gotebniak 2004). Innowacyjne idee w pedagogice XX wieku powstaty
na gruncie wiedzy zaréwno psychologicznej, jak i biologiczne;j.

Ciggly rozwoj nauk przyrodniczych doprowadzit do wyodrebnienia no-
wych gatezi wiedzy i gromadzenia nowych teorii, praw i faktéw. Wiedza przy-
rodnicza narasta w bardzo szybkim tempie. Coraz trudniej mozna ogarng¢
catoksztatt dorobku nauk biologicznych. Wiek XXI to okres wielu osiggnie¢
nauki, zwtaszcza w medycynie, genetyce i inzynierii genetycznej. Réwno-
czes$nie jest to okres dynamicznego rozwoju cywilizacji, ktéra niesie ze soba
wiele niekorzystnych zmian w $rodowisku cztowieka. Od poczatku nowego
tysiaclecia obserwuje sie wspieranie jako$ci ksztatcenia i rozwoju ludzi w za-
kresie realizowania ich potrzeby pozostawania w harmonii ze srodowiskiem
spotecznym, przyrodniczym, kulturowym i gospodarczym. Cele te realizuje
sie w ramach edukacji srodowiskowej, a szczegoélnie edukacji na rzecz zrow-
nowazonego rozwoju, ktéra zwieksza wrazliwos¢ ludzi, zacheca ich do zaan-
gazowania sie w proces poszukiwania rozwigzan dotyczacych probleméw
Srodowiska i rozwoju. Jest to jednoczes$nie klucz do poprawy jakosci zycia
w wymiarze jednostki i spoteczenstwa (Cichy 2011).

Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze wiekszo$¢ teoretycznych zatozen dy-
daktyki ekologii i ochrony srodowiska jest wspolnych z zatozeniami dydak-
tyki ogélnej. To, co specyficzne dla edukacji ekologicznej i Srodowiskowej, to



m.in. systemowe i dynamiczne ujecie zjawisk, zwracanie uwagi na rytmicz-
nosc i ciggtos¢ zjawisk i proceséw.

W obowigzujacej obecnie w polskich szkotach Podstawie programowej
ksztatcenia ogélnego (2008) sformutowano problemy zawarte w celach edu-
kacyjnych, np. dostrzeganie zmian zachodzacych w otaczajagcym $rodowisku
oraz ich wartoSciowanie; rozwijanie wrazliwos$ci na problemy $rodowiska;
budzenie szacunku do przyrody; przyjmowanie odpowiedzialnos$ci za obecny
i przyszty stan Srodowiska oraz gotowos$¢ do dziatan na rzecz zréwnowazone-
go rozwoju. Cele te wytyczajg kierunek ksztatcenia ekologicznego i $rodowi-
skowego. Prawidtowa realizacja tych celéw powinna prowadzi¢ do przygoto-
wania mtodziezy do rozwigzywania problemdéw srodowiskowych.

W nowoczesnym procesie ksztatcenia ekologicznego i srodowiskowego
znaczenia nabiera rozwijanie zdolno$ci poznawczych, zainteresowan, przygo-
towywanie do samoksztatcenia. Tak pojmowane ksztatcenie obejmuje zarow-
no sfere nauczania i uczenia sie (opanowywania wiadomosci, umiejetnosci
i nawykow, przygotowywania do samoksztatcenia), jak i sfere wychowania
intelektualnego (rozwijanie zdolno$ci poznawczych, ksztattowanie zaintere-
sowan, ksztaltowanie postaw zwigzanych z pasja poznawania, z krytyczng
analizg tresci, ksztattowaniem systemu warto$ci). Podstawowym zadaniem
nauczania jest rozwijanie zdolnosci uczenia sie.

Dydaktyki przedmiotéw przyrodniczych, w tym dydaktyka ekologii
i ochrony srodowiska, musza wiec sprosta¢ aktualnym wyzwaniom.

Wspoétczesna dydaktyka biologii zajmuje sie opracowywaniem i analizg
celdw, tresci, przebiegiem procesu, zasad strategii, metod, form organizacyj-
nych, tworzeniem podstaw konstrukcji programéw, podrecznikéw i srodkéw
dydaktycznych, zajeciami pozalekcyjnymi, ksztatceniem i doksztatcaniem
nauczycieli, edukacjg dorostych oraz adaptacja wiedzy pedagogicznej do
dydaktyki biologii. Badania prowadzone obecnie przez dydaktykéw zmie-
rzaja do okreslenia uwarunkowan efektywnosci procesu ksztatcenia, a takze
mozliwosci zastosowania szeroko pojetej wiedzy biologicznej w codziennym
zyciu. Skuteczna praca nad osiggnieciem celéw ksztatcenia obowigzujacych
we wspdiczesnej szkole wymaga adekwatnego do nich modelu nauczania-
uczenia sie oraz konsekwentnej realizacji jego zatozen. Taki model ksztat-
cenia powinien w szczeg6lnos$ci umozliwia¢ wyposazenie uczniéw w usys-
tematyzowang, trwatg i zarazem operatywng wiedze, a ponadto zapewniac
warunki sprzyjajace samodzielnemu jej zdobywaniu przez uczniow (Kupisie-
wicz 2000).

Uczen, aby sprosta¢ wymaganiom szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci,
musi by¢ odpowiedzialny i twérczy, musi umie¢ wykorzystaé¢ swdj intelektu-
alny potencjatl. Stad potrzeba samodzielnego nabywania wiedzy, ustawicz-
nego samoksztalcenia, a takze konieczno$¢ dokonywania modyfikacji metod
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nauczania i uczenia sie. Wyraznie zarysowujaca sie tendencjg jest przechodze-
nie w procesie nauczania i uczenia sie od metod asymilacji wiedzy do metod
poszukujacych, aktywizujacych, dialogowych, opartych na zasadzie partner-
stwa i komunikowania sie oraz mozliwo$ci petnej interakcji miedzy nauczy-
cielem a uczniem.

Wspbtczesny system edukacji w centrum zainteresowania stawia samego
ucznia i jego kompetencje, umozliwiajace radzenie sobie w réznych sytuacjach
zyciowych. Programy nauczania powinny kta$¢ nacisk na: rozwoj osobisty
ucznia, nabywanie umiejetnosci zyciowych, uswiadamianie uczniom rézno-
rodno$ci strategii uczenia sie i myslenia, rozwijanie konkretnych zdolnosci.

Dostrzezenie i uwzglednienie réznic indywidualnych pomiedzy uczniami,
przeniesienie akcentu z nauczania na proces uczenia sie, a takze docenienie
samoksztatcenia wpisuja sie w nowoczesny model edukacji (Kubiczek 2007;
Dryden, Vos 2003). Proces ksztatcenia - proces nauczania i uczenia sie, rozu-
miany jest obecnie jako systematyczny, planowy i dtugotrwaty ciag Scisle ze
sobg powiagzanych czynno$ci nauczyciela i uczniéw. Proces ten jest na ogot
inicjowanym, organizowanym i kierowanym przez nauczyciela procesem po-
znawczym uczniéw. Poglady na istote i przebieg procesu nauczania-uczenia
sie wykazuja zaleznos¢ od zatozen teorii poznawczych.

Nauczanie i uczenie sie to dwa powiazane procesy, ktore - jesli sg racjo-
nalnie organizowane - warunkuja skuteczne ksztatcenie. W polskiej dydaktyce
przewaza poglad, iz w procesie ksztatcenia powinna wystepowa¢ réwnowa-
ga miedzy nowoczesnym nauczaniem oraz aktywnym, $wiadomym i samo-
dzielnym uczeniem sie. Uczenie sie jest procesem nabywania przez uczniow
wiedzy o $wiecie, umiejetnosci i nawykéw, gromadzenia do$wiadczen, roz-
wijania zdolno$ci i zainteresowan, ksztattowania przekonan i postaw, w wy-
niku ktérego powstaja nowe formy zachowania sie i dziatania lub nastepuje
modyfikacja zachowan i dziatan wcze$niej nabytych (Okon 1998; Putkiewicz
1993; Galloway 1988; Stawinski 2006). Uczenie sie i nauczanie stanowig zto-
zony uktad czynnos$ci nauczyciela i uczniéw, na ktérego przebieg duzy wptyw
maja cele i zadania dydaktyczne oraz warunki, w jakich ono przebiega. Efek-
tywnos¢ procesu nauczania i uczenia sie biologii i ochrony sSrodowiska zalezy
w duzym stopniu od motywacji ucznia, jak réwniez od stosowania przez nie-
go wiasciwych metod i technik uczenia sie tre$ci przedmiotu. Niestety, wyni-
ki badan prowadzonych nad przebiegiem i efektami tego procesu $wiadcza
o tym, ze uczniowie nie dysponujga odpowiednimi wiadomos$ciami i umiejet-
nosciami oraz nawykami, a ponadto nadal uczg sie w spos6b mato skutecz-
ny, najczesciej pamieciowy, dazac do prostego reprodukowania wyuczonych
tresci. Z tych wzgledéw natrafiajg na duze trudno$ci w sytuacjach wymaga-
jacych selektywnego wykorzystywania posiadanej wiedzy oraz postugiwania
sie nig w celu rozwigzywania probleméw teoretycznych i praktycznych, takze



w dziedzinie ochrony srodowiska (Dumont, Istance, Benavides 2013; Stawin-
ski 2006; Stankiewicz, Zagulski 2007; Cichy 2007).

Istotng role w procesie ksztatcenia odgrywaja dziatania dydaktyczne na-
uczyciela, majgce na celu wywotanie i podtrzymywanie procesu uczenia sie
oraz utrwalanie jego wynikéw. Do takich czynno$ci nalezy przywotywanie
wiedzy wyjsciowej ucznia, informowanie uczniéw o szczegétowych celach
uczenia sie, dostarczanie odpowiednich bodzcéw, podawanie wskazowek
dotyczacych uczenia sie, korygujacych informacji zwrotnych, ocenianie wy-
nikéw, wdrazanie uczniéw do przechowywania wiedzy w pamieci poprzez
¢wiczenia (Galloway 1988; Bereznicki 2007). Bardzo wazne jest przy tym
dostosowanie sposobu nauczania do indywidualnego stylu przyswajania wie-
dzy. Jak twierdzi Linksman (2001), kazdy z nas ma szczegdlnie wypracowany
sposéb przetwarzania informacji, a wiec okreslony styl uczenia sie, dzieki kto-
remu uczenie sie staje sie bardziej efektywne.

Istnieje wiele metod okres$lania wtasnego stylu uczenia sie. Uwaza sie,
Ze styl uczenia sie zalezy od nastepujacych czynnikéw: w jaki sposéb przy-
swajamy, porzadkujemy i przetwarzamy informacje, czy dominuje myslenie
analityczne czy globalne; jakiego typu warunki dla skutecznego przyswaja-
nia wiedzy sa dla nas wazne - warunki emocjonalne, spoteczne, fizyczne czy
$Srodowiskowe; w jaki sposéb przypominamy sobie juz posiadane informa-
cje. Najczesciej wyr6zniamy cztery systemy: wzrokowy, stuchowy, dotykowy
i kinestetyczny (Dryden, Vos 2003; Stawinski 2006; Bereznicki 2007).

OczywiScie, wszyscy postugujemy sie réznymi systemami reprezentacji
poznawczej, jednak i tu mozna zaobserwowac okreslone preferencje jednostki.

Proces uczenia sie zalezy rowniez od mozliwos$ci rozwojowych cztowie-
ka. Wyrodznia sie sensoryczne, werbalne i asocjacyjne uczenie sie.

Jednym z czynnikéw warunkujgcych sprawnos$¢ uczenia sie jest poziom
intelektualny. Rozwazania nad inteligencja koncentruja sie obecnie na rézni-
cach w przetwarzaniu i porzagdkowaniu doswiadczen przez ludzi. Przydatna
dla praktyki szkolnej okazuje sie teoria wielorakiej inteligencji, zapropono-
wana przez Gardnera (2002), ktéry wyrdznia inteligencje jezykowsa, logiczno-
-matematyczna, wizualno-przestrzenna, kinestetyczng (motoryczna), inter-
personalng (spoteczng), intrapersonalng oraz przyrodnicza. Teoria ta po-
twierdza indywidualno$¢ kazdego ucznia. Pomaga w planowaniu pracy i do-
stosowywaniu wymagan do jego mozliwosci. Planowane zajecia powinny
dostarcza¢ wielu mozliwosci i sytuacji, w ktérych uczen moze sie wykazac
uksztattowaniem umiejetnosci i zdolnosci.

W procesie uczenia sie przyrody, biologii i ochrony $rodowiska moz-
na wyrdzni¢ zaréwno operacje logiczne, przebiegajace w umysle ucznia, jak
i operacje uzewnetrzniajace sie w réoznych przedstawieniach zagadnien, w re-
produkowaniu lub twoérczym przetwarzaniu przyswojonych tresci. Podczas
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rozwigzywania probleméw o charakterze teoretycznym lub praktycznym ma
miejsce samodzielne zdobywanie informacji, ich przetwarzanie i stosowanie.

Recepcja i rozumienie tresci biologicznych zachodzi dzieki takim czyn-
no$ciom, jak stuchanie, czytanie lub ogladanie. Przyswajaniu gotowych tresci
towarzyszy najczesciej doktadna lub swobodna ich reprodukcja, powtarzanie
informacji, przepisywanie danych, przerysowywanie, np. schematéw, czy na-
$ladowanie czynno$ci nauczyciela (Bandura 1968).

Nauczanie i uczenie sie zagadnien zwigzanych z ochrong i ksztattowaniem
$rodowiska, jego zrdwnowazonym rozwojem powinno wyzwalaé tworczg ak-
tywnos¢ uczniow, zwigzang z dziataniem i do$wiadczaniem, z planowaniem
przebiegu obserwacji i doswiadczen, ich przeprowadzaniem, konstruowa-
niem przyrzadoéw niezbednych do ich przeprowadzenia oraz dokonywania
pomiaréw. Twoérczy charakter powinny mie¢ takze procesy myslowe zacho-
dzace w umystach uczniéw, zwigzane z uzasadnieniem wtasnych pogladow
lub obrazowym przedstawianiem przestrzennych zaleznosci w srodowisku.

Postep nauk biologicznych i psychologicznych przyczynit sie do pogtebie-
nia zrozumienia proces6w zwigzanych z uczeniem sie. Na podstawie wynikow
badan nad procesem uczenia sie sformutowano rézne teorie i prawa uczenia
sie (np. teoria uczenia sie oparta na warunkowaniu klasycznym, ktére polega
na wytwarzaniu sie, dzieki indywidualnemu do$wiadczeniu jednostki, zwigz-
kéw miedzy bodZcami Srodowiskowymi a reakcjami organizmu, teoria oparta
na warunkowaniu instrumentalnym, funkcjonalna teoria uczenia sie poprzez
dziatanie, asymilacyjna teoria uczenia sie, konstruktywistyczna teoria uczenia
sie) (Putkiewicz 1977; Wtodarski 1989).

Coraz wieksze uznanie zyskuje wsréd dydaktykéow przedmiotowych,
réwniez dydaktykéw biologii i ochrony Srodowiska, konstruktywistyczna teo-
ria uczenia sie, na podstawie ktérej konstruuje sie oryginalne modele uczenia
sie, nawigzujace do przemian biochemicznych zachodzacych w organizmach
przy udziale biokatalizatoréw (Giordan 1989, 2012). W mys$l konstruktywi-
zmu dydaktycznego wiedza jest tworzona w umysle ucznia. Cztowiek nie tylko
rejestruje informacje, lecz takze buduje struktury wiedzy z dostepnych infor-
macji. Klus-Stanska (2000) uwaza, ze trudno méwic¢ o bezpo$rednim odzwier-
ciedlaniu w umysle poznawanej rzeczywistosci czy tez wiernej rejestracji lub
kopiowaniu naptywajacych danych. Kazda czynno$¢ poznawcza prowadzi do
swoistego przeksztatcania naptywajacych informacji. Uczenie sie nie jest wiec
biernym procesem, nastepuje wowczas, gdy cztowiek uczy sie celowo, widzac
sens podejmowanego wysitku. Nie sa to nowe idee, ich powstanie zawdzie-
czamy ]. Deweyowi, ]. Piagetowi i L.S. Wygotskiemu. Dewey przeciwstawiat
sie praktyce przekazywania uczniom gotowej wiedzy w atmosferze surowej
dyscypliny. Byt przekonany, ze wiekszg warto$s¢ ma wiedza zdobyta na dro-
dze poszukiwania i osiggania, dzieki dziataniu i osobistemu doswiadczeniu.



Jego zdaniem, nie kazda aktywno$¢ dziecka jest warto$ciowa z punktu widze-
nia jego rozwoju. Szczegdlne znaczenie przypisywat mysleniu problemowe-
mu. Leonid S. Wygotski akcentowat spoteczny charakter rozwoju cztowieka.
W jego przekonaniu rozwo4j mozna rozpatrywac jedynie w kontekscie $rodo-
wiska spotecznego i interpersonalnego, w jakim zyje jednostka. Twierdzenie,
izwiedza jest nie tylko osobistg konstrukcja cztowieka, ale jest takze konstruo-
wana spotecznie, to jedno ze szczegdétowych zatozen konstruktywizmu
(Klus-Stanska 2000). Role oddziatywan spotecznych silnie akcentowat Jerome
S. Bruner. Uwazat on, Ze rozw6j umystowy w bardzo duzym stopniu zalezy
od rozwijajacych oddzialywan z zewnatrz, ktére wptywaja na opanowywa-
nie technik tkwigcych w kulturze i przekazywanych poprzez uwarunkowa-
ne okoliczno$ciami dialogi z osobami te kulture reprezentujacymi. Zatozenie
Brunera, iz istnieja rézne sposoby pracy umystu, zmierzajace do rozumienia
i interpretowania rzeczywistosci, jest wiodgca mysla konstruktywizmu. Stani-
staw Dylak zwraca uwage, iz wiedza powstajgca w umysle cztowieka nie jest
jedynie zbiorem okres$lonych informacji, ,to takze zdolnos$¢ wykorzystywania
informacji w racjonalny spos6b; wiedza to takze uczucia i interpretacje; to
szukanie znaczen zdarzen i zjawisk” (Filipiak 2012). Aktywne badanie rzeczy-
wistosci z silnym zaangazowaniem intelektualnym i emocjonalnym sprzyja
konstruowaniu wtasnej wiedzy. Rolg Srodowiska dydaktycznego jest stwo-
rzenie warunkéw umozliwiajacych rozwdj pozadanych operacji myslowych
zwigzanych z uczeniem sie (analizowania, syntezy, uogélniania, wnioskowa-
nia, definiowania).

Obecnie, w wiekszym stopniu nizZ dawniej, zwraca sie uwage na wiedze
wyj$ciowa ucznia, niezaleznie od jego wieku. Bardzo czesto wiedza wyjscio-
wa ma charakter wiedzy potocznej i powierzchownej lub nawet blednej.
W ujeciu konstruktywizmu system wyj$ciowych sadéw, znaczen i odniesien
stanowi ,interpretacyjng sie¢ rozumienia” (Obrebska 2011). Do nowego stop-
nia zrozumienia dochodzi wtedy, gdy nowa porcja wiadomosci jest wiaczana
(lub nie), na drodze wielu transformacji, do systemu wiedzy ucznia. Czesto
przyswojeniu nowych informacji na przeszkodzie staje stan wiedzy, gdyz
pojawia sie powazna sprzeczno$¢ miedzy posiadang wiedza a wiedzg nowa.
Aby przezwyciezy¢ te trudnos¢, konieczne jest intelektualne przeksztatcenie
posiadanej wiedzy (Kattmann 1986; Stawinski 1993). Nabywanie nowych
elementéw wiedzy winno odbywac sie na drodze rozwigzywania teoretycz-
nych i praktycznych probleméw, w toku wzajemnej wymiany pogladéw, ich
konfrontacji z pogladami innych uczniéw i nauczyciela. Uczniowie maja wéw-
czas mozliwo$¢ oceny poprawnosci wtasnego rozumowania oraz korygowa-
nia wlasnych sadéw i wnioskow. W szkolnej edukacji nie wszystkie obszary
poznania mozliwe sa do osobistego doSwiadczenia przez ucznia, nie ozna-
cza to jednak, ze nie moze on budowa¢ wtasnej struktury poznawczej nawet
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wowczas, gdy poznaje on juz opracowang teorie naukowa. Dydaktyka trady-
cyjna sktaniata sie do rozpoczynania nauczania od podstaw wiedzy naukowej,
do uzyskania i zapamietania wiadomosci przez ucznia, by dopiero na konicu
przej$¢ do umiejetnosci ich stosowania. Natomiast dydaktyka wspotczesna
zacheca do ksztatcenia poprzez podejmowanie trudnych zadan, stanowigcych
dla uczniéw sytuacje problemowg, a zrozumienie i zapamietanie wiadomosci
nastepuje w niej wtdérnie (Niemierko 2007; Osborne, Dillon 2008). Chodzi tu
gtownie o rozwoj przyrodniczego myslenia uczniéw, rézne teorie uczenia sie
i ich wykorzystanie w badaniach nad przebiegiem i efektywnos$cia uczenia sie
i zainteresowan. Stuza temu rézne modele uczenia sie, czyli wzglednie trwate
strategie uczenia sie przedmiotéw szkolnych stosowane przez uczniéw (Nie-
mierko 2002).

W zalezno$ci od rodzaju i efektu jaki wywotujg oraz od miejsca, jakie zaj-
muje uczen w procesie uczenia sie, wyrédznia sie cztery kategorie modeli ucze-
nia sie: modele przetwarzania informacji (procesualno-poznawcze), modele
spoteczne, modele osobowos$ciowe, modele behawioralne (Joyce, Calhoun,
Hopkins 1999). Bardzo wazne, zwtaszcza w kontekscie doskonalenia strate-
gii uczenia sie, sa relacje zachodzace pomiedzy strukturg i efektami modeli
nauczania, uczenia sie a funkcjami spetnianymi przez nauczyciela w procesie
ksztatcenia i modelami komunikacji (Joyce, Calhoun, Hopkins 1999). Na roz-
woj zdolno$ci umystowych ucznia ukierunkowane sg modele procesualno-po-
znawcze, ktére pomagaja mu w konstruowaniu wiedzy, w postugiwaniu sie
informacjami uzyskanymi na drodze posredniej lub bezposredniej oraz ktore
wspomagaja ksztattowanie poje¢ danej dziedziny wiedzy. Ze wzgledu na fakt,
ze nauka szkolna wymaga przyswojenia i wykorzystywania ogromu informa-
cji, modele te wskazuja na sposoby gromadzenia, organizowania, wykorzysty-
wania informacji, formutowania i weryfikacji hipotez, uogdélniania i dochodze-
nia do podstawowych dla danej dyscypliny poje¢. Modele te, zwtaszcza model
mys$lenia indukcyjnego, model przyswajania poje¢ czy model skierowany na
tworzenie nowych pomystéw, sa szczegdélnie przydatne w edukacji ekologicz-
nej i Srodowiskowej. Edukacja ekologiczna wiaze sie z konkretnym dziataniem
w $rodowisku i dla srodowiska, tworzeniem uczniom takiej sytuacji, aby sa-
modzielnie dochodzili do okreslonych prawd i zasad, aby umieli formutowac
odpowiednie wnioski, a co za tym idzie, aby umieli perspektywicznie myslec.
Modele spoteczne majg znaczenie dla ksztaltowania procesu uczenia sie dzieki
kontaktom z innymi osobami (kooperatywne uczenie sie), stuza rozwojowi in-
telektualnemu, rozwijajgc ré6znorodne sposoby myslenia i ksztattujgc interak-
cje spoteczne, umiejetnosci spoteczne, tak wazne w ksztatceniu na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju. Kazdy model i rodzaj uczenia sie wymaga spetnienia
okres$lonych warunkéw. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie odpowiednich
warunkdw i wprowadzenie odpowiedniego modelu nauczania-uczenia sie.



Mozliwosci edukacji w tym zakresie powinny by¢ uwzglednione w szkole,
w wielu przedmiotach nauczania, gtéwnie przyrodniczych. W praktyce edu-
kacyjnej metody nauczania i metody uczenia sie wzajemnie sie uzupeiniajg
i s ze sobg zwigzane. Z tego wzgledu w niektorych podrecznikach dydaktyki
ogdlnej (Okon, Kupisiewicz, Kruszewski) nie wyodrebnia sie metod uczenia
sie — omawia sie je tgcznie z metodami nauczania, traktujgc proces nauczania
i uczenia sie jako cato$¢. Formy i metody uczenia sie wyodrebnit m.in. P6ttu-
rzycki (1997). Stawinski (2006), biorac pod uwage strone psychodydaktyczng
procesu uczenia sie, wyr6znit sensoryczne, werbalne i asocjacyjne uczenie sie.
Odpowiednio podzielit metody uczenia sie biologii, ktére obejmuja metody
samodzielnego poznawania przyrody, zwigzane z wykonywaniem czynnosci
o charakterze twolrczym czy rozwigzywaniem probleméw, metody stuza-
ce nabywaniu przez ucznia umiejetnosci i nawykéw oraz metody zwigzane
z przyswajaniem gotowych wiadomosci.

Bereznicki (2007) dokonat podziatu metod uczenia sie, wyrdzniajac me-
tody recepcyjne, ktére bazuja na uczeniu sie przez przyswajanie wiedzy, gdzie
posrednim Zrédtem wiedzy jest stowo pisane i méwione, bezpo$rednim nato-
miast obserwacja, metody heurystyczne oraz badawcze, polegajace na samo-
dzielnym dochodzeniu ucznia do wiedzy, poprzez dyskusje, uczenie sie przez
rozwigzywanie problemoéw i prowadzenie badan.

Wyrdéznit tez metody ekspresyjne, ktére opierajg proces uczenia sie na
emocjonalnym przezywaniu i odpowiednio eksponowanych wartosciach, oraz
metody ¢wiczebne, umozliwiajgce przede wszystkim ksztattowanie umiejet-
nosci i nawykéw w dziataniu praktycznym.

Cecha charakterystyczng wspdtczesnej cywilizacji jest gromadzenie
ogromnej liczby informacji. Przyrost wiedzy jest tak duzy, ze Sledzenie osig-
gnie¢ wielu dziedzin jest niemozliwe, nawet koncentrowanie sie na jednej
z nich wymaga permanentnego uczenia sie. Cztowiek, nie mogac zapamietac
wszystkich docierajacych do niego wiadomoSci, gromadzi je w elektronicz-
nych bazach wiedzy, wykorzystujac do tego celu narzedzia informatyki. Fakt
ten powoduje, ze wzrasta znaczenie umiejetno$ci wyszukiwania informacji,
oceniania jej wartosci, przetwarzania i prezentowania informacji.

Nowy model ksztatcenia wymaga jednak daleko idacych zmian w funk-
cjonowaniu szkoty. O efektach ksztatcenia nie decyduje juz liczba opanowa-
nych informacji, lecz ich dobdr i uktad. Obserwujemy takze zmiany celow
ksztatcenia. Jednym z podstawowych staje sie przygotowanie do ksztatcenia
permanentnego.

Wymaga to nabycia przez uczniéw kompetencji interdyscyplinarnego
i systemowego postrzegania rzeczywisto$ci. W rezultacie tradycyjny sposéb
edukacji opartej na dostarczeniu uczniom mozliwie wielu informacji i pamie-
ciowym nauczaniu-uczeniu sie stopniowo ewoluuje w kierunku ksztatcenia
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ktadacego nacisk na krytyczne myslenie. Krytyczna ocena zjawisk i procesow
dokonywana przez ucznidw jest jednym z przejawdéw aktywnos$ci rozwijajacej
myslenie. Wdrazanie uczniéw do logicznego myslenia wymaga ksztaltowania
umiejetnosci postrzegania. Dlatego ogromne znaczenie ma uczenie uczniéow
umiejetnosci obserwacji. Tymczasem w szkole rozwijanie tej umiejetnosci
nalezy do rzadkosci. W procesie ksztattowania mys$lenia w edukacji zwraca
sie uwage co najwyzej na myslenie krytyczne, umiejetnos$¢ dyskusji, analize
oraz logike. Stanowi to tylko cze$¢ rzeczywistego procesu my$lenia i dlatego
powinien on by¢ uzupetniony o: mys$lenie innowacyjne i twdércze, aktywne
rozpoznawanie i zgtebianie probleméw, rozwijanie umiejetno$ci planowania
i projektowania oraz nabywanie umiejetnos$ci obserwacji.

Umiejetnosci zwigzane z krytycznym mys$leniem to umiejetnosci wyra-
zania sadéw wartosciujacych i opiniujacych, uzasadniania swoich pogladéw,
dokonywania wnikliwych obserwacji, analizy i syntezy, tworzenia oryginal-
nych rozwigzan.

Model uczenia sie przez do$wiadczenie, sformutowany przez Davida
A. Kolba, zgodnie z teorig hermeneutycznego zdobywania doswiadczen, za-
ktada ciagte interakcje pomiedzy: do$wiadczeniem, obserwacja i refleksja,
wstepnym tworzeniem teorii oraz jej praktyczng weryfikacjg w procesie zdo-
bywania wiedzy. Model Kolba wskazuje rdwniez na cztery rodzaje preferencji
w zakresie uczenia sie i wykorzystywania wiedzy (ryc. 1). Ksztatcenie oparte
na podstawie do$wiadczenia hermeneutycznego bliskie jest uczeniu sie i na-
uczaniu konstruktywistycznemu.

Wedtug Kolba w procesie uczenia sie mozna wyro6zni¢ takie podstawo-
we czynnosci, jak odczuwanie (feeling), obserwacje (watching), myS$lenie
(thinking) i dziatanie (doing). Uczenie sie przez dziatanie (action learning)
znajduje swoje gtbwne zastosowanie w sytuacjach, w ktérych osoby podejmu-
ja aktywne dziatania stuzace zapobieganiu lub ograniczaniu niekorzystnych
zmian w Srodowisku, pracujg nad zadaniem, projektem badawczym (Kupisie-
wicz 2006; Nalaskowski 2002; Bell 2003).

Na kazdym szczeblu edukacji istotne jest uS§wiadomienie sobie przez
uczniow wartoSci ksztatcenia, uczenia sie dla samego procesu przyswajania
wiedzy, sztuki intelektualnej samorefleksji oraz zasad wnikliwego rozumo-
wania. W tym kontekscie ksztatcenie musi wyrabia¢ pragnienie, gotowos¢
i zdolno$¢ do rozumienia rozmaitych koncepcji i teorii, do wydobywania ich
zatozen, przestanek i znaczen, a takze do logicznego i stanowczego komuni-
kowania sie. Zdaniem Webstera (2006), umiejetnosci te sg niezbedne, aby
zglebic¢ istote kazdej dyscypliny naukowej, stanowia takze podstawe mysle-
nia krytycznego, ktére moze by¢ w takim wypadku definiowane jako warunek
konieczny uczenia sie.



Konkretne
doswiadczenie

Testowanie
w nowych sytuacjach

Tworzenie
abstrakcyjnych
hipotez

Ryc. 1. Uczenie sie przez doswiadczenie (Kolb 1984)

Zadaniem szkoty jest obecnie przygotowanie cztowieka do zmieniajgce;j
sie rzeczywistoSci, rozwijanie umiejetnosci wykorzystywania wiadomosci
w sytuacjach problemowych, ich przetwarzania, krytycznego myslenia i zwia-
zanej z tym umiejetno$ci zadawania pytan i dostrzegania problemdw, a takze
oceniania jako$ci wykonanej pracy (Denek 2011).

Formy i metody nauczania tresci ekologicznych

Tresci ekologiczne i Srodowiskowe, ze wzgledu na odmienng od tresci na-
uczania z innych dziedzin strukture, powinny by¢ opracowywane za pomocg
specyficznych, tj. adekwatnych do tej struktury form i metod nauczania i ucze-
nia sie, ktére umozliwig uczniom poznawanie zjawisk i procesé6w przyrod-
niczych w sposéb bezposredni poprzez udziat w poznawaniu zagrozen $ro-
dowiska oraz zaangazowanie w proces badawczy. Tresci te nie powinny by¢
opracowywane wylacznie na drodze teoretycznej, gdyz prowadzi to w kon-
sekwencji do powierzchownego ich przyswajania, oderwania sie uczniow
od przyrody oraz lekcewazenia jej praw i prawidlowosci (Walosik 2006;
Sobczyk 2003).
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Szkolne wycieczki ekologiczne

Dominujaca role na wszystkich etapach ksztatcenia odgrywaja przyrod-
nicze szkolne wycieczki i dtuzsze zajecia terenowe. W trakcie takich zaje¢
w sposob rzetelny i zgodny z aktualnymi potrzebami spotecznymi powinny
zosta¢ uksztattowane podstawy wiedzy i Swiadomos$ci ekologicznej. Pro-
blematyka zaje¢ terenowych w programach nauczania przyrody, biologii,
szczeg6lnie edukacji ekologicznej i Srodowiskowej nabiera coraz wiekszego
znaczenia w procesie osiggania zamierzonych celéw edukacyjnych. Zajecia
terenowe umozliwiaja poznanie krajobrazu najblizZszego regionu, z uwzgled-
nieniem jego wartosci przyrodniczych, kulturowych i estetycznych. Powoduja
rozwoj aktywnosci uczniéw i umozliwiajg im m.in. nawigzanie bezposrednie-
go kontaktu z przyrodg, organizmami w ich naturalnym $rodowisku, obser-
wacje wspotzaleznosci miedzy organizmami w naturalnych ekosystemach.
Istota zaje¢ terenowych jest zaznajomienie uczniéw z problemami ochrony
przyrody i ochrony S$rodowiska, ksztattowanie umiejetnosci prowadzenia
obserwacji srodowiska przyrodniczego, dokonywanie pomiaréw w terenie
(Stawinski 2006; Walosik 2006; Walosik 2011a, d). Niestety, coraz mniej cza-
su przewiduje sie w planach/programach nauczania na ich prowadzenie.

Te dziatania powinni podejmowaé nauczyciele réznych przedmiotow,
a zwlaszcza nauczyciele przyrody i biologii. Ich zadaniem jest ukazanie cieka-
wych i niepowtarzalnych wartosci przyrodniczych, jakie wystepuja w $rodo-
wisku ucznia, ksztattowanie umiejetnosci dokonywania obserwacji elementow
przyrody i ich dostrzegania, poznawania, wtasciwej oceny oraz rozumienia
tego, co ich otacza. Aby te dziatania byty skuteczne, jedng z propozycji jest wy-
tyczanie $ciezek dydaktycznych w najblizszym otoczeniu szkoty. Opanowanie
przez ucznia wyzej wymienionych umiejetnosci wymusza wrecz stosowanie
aktywnych metod ksztatcenia. Stad bardzo cenne jest prowadzenie zaje¢ na
przyrodniczych $ciezkach dydaktycznych. Zajecia na $ciezkach wymagajg od
nauczyciela stosowania metod opartych na dziataniu ucznia (aktywnos$¢ po-
znawcza, emocjonalna i praktyczna), zapewniajacych wieksza i lepsza jako$¢
przyswajanej wiedzy. Wedtug Ireny Berne (1977), zajecia w terenie umozli-
wiajg wykorzystanie Srodowiska przyrodniczego jako Zrédta wiedzy, nie tylko
utatwiajg uczniowi zrozumienie przemian dokonujgcych sie w otoczeniu, ale
sprzyjaja tez ksztattowaniu spotecznej postawy ucznia. Jest to obecnie jedno
z podstawowych zadan szkoty. Prace terenowe stwarzajg réwniez okazje do
bezposrednich kontaktéw z ludZmi, mieszkanicami wsi i miast, pracownikami
réznych zaktadéw pracy i instytucji. Ksztaltowanie w procesie wychowania
orientacji, doznan i uczu¢ wywiera wptyw na pézniejsze postepowanie czto-
wieka w Srodowisku przyrodniczym i wobec tego $rodowiska. Wychowanie
przyspiesza proces przeksztatcenia nabytej wiedzy ekologicznej w normy co-
dziennego zycia (Domka 2004; Jagodzinska 2005).



Idea dydaktycznych S$ciezek przyrodniczych narodzita sie stosunkowo
dawno, w koncu XVIII wieku, i znalazta wyraz w zaktadanych wéwczas ogro-
dach romantycznych. Alejki zapoznawaty zwiedzajacych z kolejnymi obiek-
tami, takimi jak kwiaty, drzewa, kapliczki, ruiny, zwierzynce. Pomyst $ciezek
dydaktycznych pojawit sie ponownie w latach 60. XX w. w Niemczech. W ogro-
dach botanicznych wytyczano trasy zapoznajgce z rozmieszczeniem najcie-
kawszych gatunkéw roslin. Sukcesywnie trasy $ciezek zaczeto powiekszac,
obejmujgc obiekty przyrody w parkach narodowych i rezerwatach. W latach
90. XX w. opracowano kilkanascie tras, nazywanych ogdlnie szlakami dy-
daktycznymi, naukowymi, ekologicznymi, przyrodniczymi albo krajoznaw-
czymi, w zalezno$ci od podejmowanej problematyki. Zajecia prowadzone na
terenowej dydaktycznej $ciezce przyrodniczej nadajg procesowi dydaktycz-
no-wychowawczemu charakter nauczania zintegrowanego, tzn. iaczacego
kompetencje i tresci wielu przedmiotéw, wiaczajac w to rowniez tresci wy-
chowawcze.

Cele ksztatcenia realizowane podczas zaje¢ na Sciezkach dydaktycznych

WiadomoSci:

= poznanie przyrody przez samodzielne jej odkrywanie, wprowadzenie
ucznia w ,,$wiat przyrody” (nauczanie przez przezywanie),

= nawigzanie bezposredniego kontaktu z przyroda, z organizmami w ich
srodowisku,

= poznawanie warunkéw zycia i potrzeb organizmoéow,

= pogtebienie wiedzy o krajowych i egzotycznych gatunkach roslin i zwie-
rzat, warunkach ich zycia, budowie, systematyce, biogeografii (ogréd bo-
taniczny, zoologiczny),

= poznanie charakterystycznych cech populacji ré6znych gatunkéw, typow,
przyktadéw wspotzaleznosci miedzy organizmami w naturalnych bioce-
nozach, ekosystemach,

= poznanie charakterystycznych form roslin oraz cech przystosowawczych
roslin i zwierzat do Zycia w réznych $rodowiskach,

= zrozumienie istoty i znaczenia réwnowagi biocenotycznej oraz skutkéw
jej zaktdcenia,

= poznanie konkretnych probleméw ochrony przyrody, ochrony $rodowi-
ska, przyktadéw wpltywu gospodarczej dziatalnosci cztowieka na przyro-
de i mozliwo$ci ograniczenia ujemnych (na ogét) jej skutkow,

= poznanie wybranych probleméw i metod pracy terenowe;.

Ksztaltowanie umiejetnosci:

= samodzielnego myslenia i oceny rzeczywistosci przez aktywne uczestnic-
two w rozwigzywaniu problemoéw,

= prowadzenia planowanych obserwacji organizméw, zjawisk i proceséw,
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dokonywania spostrzezen, koniecznych do ksztattowania poje¢ i termi-
now,

postugiwania sie $rodkami dydaktycznymi, sprzetem terenowym, przy-
rzadami (lupy, sprzet do potowu roslin i zwierzat, sprzet laboratoryjny)
i materiatami (klucze do oznaczania roslin i zwierzat, atlasy i in.),
dokonywania pomiardw, obliczenn oraz graficznego przedstawiania ich
wynikow,

projektowania sposobu i przebiegu obserwacji, doSwiadczen w trakcie
zajec,

udzialu w planowaniu trasy i tematyki $ciezki dydaktycznej,
organizowania wtasnej pracy oraz wspétorganizowania pracy zespotuy,
koncentrowania uwagi na okreslonych obiektach przyrody ozywionej
i nieozywione;j.

Ksztaltowanie postaw i zainteresowan:

pozytywnego nastawienia do przyrody,

pogtebienia emocjonalnych wiezi ucznia z przyroda,

nasilenia kontaktéw miedzy uczniami a nauczycielem,
aktywizowania dziatan grupowych i indywidualnych uczniéw,
rozwijania $wiadomosci Srodowiskowej ucznidow.

Zagadnienia programowe o tematyce ekologicznej i Srodowiskowej w szkole
podstawowej mozliwe do opracowania z uczniami w terenie (przyktady):

przyroda w otoczeniu szkoty,

obserwacja obiektéw przyrodniczych i antropomorficznych w $rodowi-
sku,

réznorodno$¢ srodowisk ladowych (las, taka, pole uprawne), elementy
zywe i nieozywione oraz zalezno$ci miedzy nimi,

réznorodnos¢ srodowisk wodnych (staw, jezioro, rzeka),

warunki zycia organizméw w $rodowisku Iadowym i wodnym (nasto-
necznienie, wilgotno$¢, cechy podtoza, temperatura, kierunek wiatru),
wptyw warunkéw przyrodniczych oraz form terenu na organizmy oraz
dzialalno$¢ cztowieka,

witasciwosci srodowiska wodnego - warunki zycia tam panujace,

zwigzki miedzy formami terenu a typem roslinno$ci.

W gimnazjum na zajeciach w terenie mozna opracowac zagadnienia dotyczace
m.in.:

rozpoznawania réznych gatunkéw roslin i zwierzat, zyjacych w Srodowi-
sku lgdowym i wodnym,

struktury przestrzennej populacji (rozmieszczenie, liczebnos¢) oraz jej
struktury wiekowej,

réznych rodzajéw biocenoz ladowych (las, tgka, pole uprawne) i wod-
nych (staw, jezioro, rzeka),



= wplywu cztowieka na ekosystemy - analiza pozytywnych i negatywnych
oddziatywan (np. wptyw motoryzacji na rosliny, pomiar hatasu w réz-
nych $rodowiskach).

W liceum proponuje sie organizowanie zaje¢ terenowych zwigzanych z zagad-

nieniami:

= produktywnosci ekosystemow,

=  wptywu cztowieka na funkcjonowanie uktadéw ekologicznych,

=  homeostazy i jej zaktdcania,

= sukcesji,

= ochrony bioréznorodnosci,

=  wptywu dziatalnosci cztowieka na ekosystemy.

Duze mozliwo$ci organizowania wycieczek ekologicznych stwarzajg tak-
Ze zajecia pozalekcyjne w kole biologicznym.

Kompleksowy, interdyscyplinarny charakter winny mie¢ $ciezki zwig-
zane z poznaniem, np. wlasnego regionu, typu krajobrazu, typu gospodarki
w regionie, réznych ekosysteméw, a takze Sciezki wytyczone w rezerwatach
przyrody, parkach narodowych, krajobrazowych czy ogrodach botanicznych
i zoologicznych (Walosik 2007, 2011d; Walosik, Mikos 2011; Walosik, Saja
2008, 2011; Walosik, Kuczyniska, Radwan 2011).

Przyktady wykorzystania przyrodniczych Sciezek dydaktycznych w praktyce
szkolnej

Propozycje tematdw zaje¢ na przyrodniczych $ciezkach dydaktycznych:

= poznanie krajobrazu najblizszej okolicy, badania i pomiary w terenie,

= woda, skaty, gleby, roslinnos¢, zwierzeta okolicy,

= ochrona przyrody - rosliny i zwierzeta chronione,

= $rodowiska zycia organizmoéw (staw, tgka, las),

= rozpoznawanie gatunkoéw roslin i zwierzat,

=  obserwacja przyrody jesienia,

=  okre$lanie zanieczyszczania powietrza, wody, gleby itp.

Podczas takich zaje¢ nalezy zwraca¢ uwage na wystepowanie w terenie
réznych obiektéw przyrody nieozywionej (np. formy skalne, gtazy, jaskinie,
gtebokie doliny i zbocza, oczka polodowcowe torfowiska) oraz przyrody zy-
wej (np. stare drzewa, drzewostany, stare aleje, drzewa i krzewy egzotyczne,
stanowiska ro$lin chronionych, zbiorowiska roslinne naskalne, wydmowe,
mrowiska, ptasie gniazda, stawy rybne, Zeremia).

Propozycje obserwacji i ¢wiczen na przyrodniczej Sciezce w lesie:
= rozpoznanie gléwnych typdw zespotéw leSnych na podstawie sktadu ga-

tunkowego roslin,
= analiza struktury pietrowej ekosystemu le$nego,
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= okreslenie kwasowosci gleby na podstawie obserwacji roslin wskazniko-
wych oraz pomiaréw kwasomierzem Hellinga,

=  obserwacje przystosowan roslin do réznych warunkéw os$wietlenia, sity
wiatru, wilgotnosci gleby,

= obserwacje wplywu zanieczyszczen na wyglad roslin: nekrozy, chlorozy,

=  postugiwanie sie skalg porostowa dla okreslenia poziomu zanieczyszczen
atmosfery dwutlenkiem siarki,

= rozpoznanie gatunkoéw grzybéw, roslin, zwierzat, w tym okazéw chronio-
nych,

=  badanie zalezno$ci miedzy skazeniem $rodowiska a iloscig szkodnikow,
np. owadéw minujacych,

= obserwacje sukcesji ekologiczne;j.

Zadania realizowane na przyrodniczej Sciezce dydaktycznej nad stawem
- przyktady:
=  badanie strefowego rozmieszczenia roslin,
= wykreslanie krzywej populacyjnej na podstawie wybranej cechy, np. wy-

soko$¢ trzciny zwyczajnej,
= analiza sktadu gatunkowego roslin i zwierzat wystepujacych w wodach

czystych i zanieczyszczonych,
= rozrodznianie zalezno$ci troficznych.

Uczniowie, postugujac sie instrukcjami ¢wiczeniowymi, mogg dokonywac
pomiaru natezenia réznych czynnikéw ekologicznych - abiotycznych danego
Srodowiska, np. temperatury wody, powietrza, gleby, wilgotnos$ci, kierunku
wiatru czy nastonecznienia, a takze réznorodnych obserwacji ekologicznych
w terenie, w tym np. obserwacji cech swiadczacych o przystosowaniu ro-
$lin i zwierzat do danego $rodowiska. Wykonywanie réznorodnych ¢wiczen
u$wiadamia uczniom, iZ obserwacje, pomiary i do$wiadczenia sg waznym
Zrédtem wiedzy i doskonatg okazjg do ksztattowania przez nich umiejetnosci
praktycznych. Przyktady instrukcji do ¢wiczen z ochrony srodowiska w for-
mie graficznej zamieszczono w zatgczniku 1.

Propozycje tematéow ¢wiczen z ochrony Srodowiska, wykonywanych
przez uczniéw gimnazjum:
=  wptyw dwutlenku siarki na rosliny zielone,
= badanie skutkéw zanieczyszczen wad,
= badanie struktury wiekowej rzesy drobne;j,
= badanie obecnosci pytu na lisciach,
=  pomiar opadu pytu w najblizszej okolicy,
=  badanie jako$ci wody.

Szczego6lng wartos¢ posiadajg prace uczniéw na rzecz ochrony $rodowi-
ska. Uczniowie opracowuja np. projekty dziatan w $rodowisku. Prace te mogg
dotyczy¢ sktadowania i utylizacji odpadéw, ochrony powietrza, ochrony



wod, moga to by¢ takze prace konserwatorskie i inwentaryzacyjne (Walosik,
Bobrzyniska 2006).

Glownym celem edukacji ekologicznej i Srodowiskowej, jak juz wcze$niej
wspomniano, jest nie tylko przekazywanie rzeczowej wiedzy, ale tez ksztat-
towanie umiejetnosci, wykorzystywanych w dziataniach podejmowanych na
wzdér biologicznych badan naukowych, stwarzanie uczniom warunkéw do
postugiwania sie metodami badawczymi i naukowym my$leniem, rozwijanie
postawy badawczej, a takze wzrost trwato$ci i stopnia zrozumienia wiedzy.
Myslenie naukowe rozpoczynac sie powinno od pomystu, koncepcji lub re-
fleksji nad obserwacjg niz od samej obserwacji (Fisher 1999).

W edukacji sSrodowiskowej i edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwo-
ju wazny jest rowniez udziat uczniéw w réznych akcjach, apelach, uroczysto-
$ciach organizowanych przez szkote, pracach w szkolnym kole Ligii Ochrony
Przyrody, organizacjach ekologicznych, szkolnych klubach ekologicznych,
propagujacych i popularyzujacych cele, tresci i zasady ochrony $rodowiska.

Strategie i metody nauczania tresci ekologicznych i Srodowiskowych

Strategia nauczania jest elementem nieodtacznie towarzyszacym kazde-
mu procesowi transferu wiedzy. Stanowi ona zesp6t celéw, metod i Srodkow
stosowanych w procesie dydaktycznym dla zwiekszenia jego skutecznoSci.
Wybor strategii nauczania zalezy od tego, czy chcemy, aby uczniowie: two-
rzyli nowe pomysty (uczenie sie przez dziatanie), odniesli je do wtasnego do-
$wiadczenia lub sytuacji (uczenie sie przez doswiadczenie) lub zaakceptowali
pewna kontrowersyjng idee (uczenie sie przez komunikowanie). W naucza-
niu zagadnien ekologicznych i sSrodowiskowych zaleca sie, aby nauczyciele
stosowali najczesciej strategie: P, O, E. Strategia problemowa (P) umozliwia
uczniom samodzielne zdobywanie wiedzy; stosujac te strategie stwarza sie
uczniom warunki pozwalajgce rozwigzywac okreslone problemy poprzez
prowadzenie doswiadczen, obserwacji oraz dokonujgc réznych pomiarow
i analiz; strategia operacyjna (O) powinna by¢ stosowana wéweczas, gdy na-
uczyciel planuje dziatania uczniéw obejmujace czynno$ci manualne (¢éwicze-
nia) i intelektualne, umozliwiajace poréwnanie efektow pracy ze wzorcem
i ich ocenianie; strategia emocjonalna (E) polega na taczeniu dziatan ucznia
z procesami emocjonalnymi. Wybdr odpowiedniej strategii nauczania deter-
minujg nastepujgce czynniki: kompetencje nauczyciela; poziom intelektualny;
wiek i mozliwo$ci uczniéw; cele nauczania; zasady nauczania (tj. dydaktycz-
nej transformacji wiedzy, strukturalnego nauczania, pogladowego nauczania,
stopniowania trudnosci, samodzielno$ci i aktywnosci ucznidw, wigzania teo-
rii z praktyka, efektywnos$ci ksztatcenia, problemowego nauczania); metody
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nauczania, baza materialna (miejsce realizacji przedmiotu, podreczniki, lek-
tury biologiczne, okazy zywe i martwe, preparaty, modele, tablice pogladowe,
przezrocza, filmy, sprzet optyczny i audiowizualny, Internet itp.) (Wrze$niew-
ski 2005; Stawinski 2006; Walosik 2006; Stankiewicz, Walosik 2011).

W nauczaniu biologii i przyrody zaleca sie, aby nauczyciele stosowali naj-
czesciej te strategie, ktorych realizacja oparta jest na metodach aktywizuja-
cych, natomiast nie jest wskazane przekazywanie uczniom gotowej wiedzy na
poziomie wytgcznie wiadomosci.

W literaturze mozna spotka¢ wiele definicji metod i technik nauczania.
Najogélniej metoda nauczania to okreslony, sprawdzony, celowo i systema-
tycznie stosowany sposob kierowania przez nauczyciela procesem uczenia
sie, zmierzajacy do osiggniecia zaktadanych celéw w zakresie wiadomosci,
umiejetnosci i postaw.

Na uwage zastuguja stanowiska m.in. Okonia (2003), Kupisiewicza
(2000), Zborowskiego (1966) oraz Stawinskiego (2006), ktérzy podkreslaja
znaczenie doboru metod w procesie nauczania, w rozwoju indywidualnych
mozliwo$ci percepcyjnych ucznia oraz umiejetnosci postugiwania sie zdobytg
wiedzg w codziennym zyciu. Pojecie ,metoda nauczania” wymienieni autorzy
okreslaja w sposéb zblizony.

Metoda nauczania to ,sprawdzony, celowo i systematycznie stosowany
sposéb kierowania przez nauczyciela procesem uczenia sie, zmierzajgcy do
osiagniecia zaktadanych cel6w w zakresie wiadomosci, umiejetnoscii postaw”
(Stawinski 2006, s. 123; Okon 2003; Kupisiewicz 2000). Definicja o podob-
nym znaczeniu zawarta jest w Stowniku jezyka polskiego: ,metoda nauczania
to sposéb pracy nauczyciela z uczniami, polegajaca na wyrabianiu w uczniu
aktywnego stosunku do nauki, wdrazaniu do samodzielnej pracy” (Stownik
jezyka polskiego 2012).

Zdaniem Niemierki (2007), wspétczesna dydaktyka jest ukierunkowana
na procesy odkrywania, przezywania i wtasnego dziatania ucznia. Zacheca do
ksztatcenia przez podejmowanie trudnych zadan, stanowiacych dla ucznia
sytuacje problemowa, a zrozumienie i zapamietanie wiadomos$ci nastepuje
w niej wtornie. Takie podej$cie ukierunkowuje na nauczanie problemowe.
Problem dydaktyczny to trudnos¢ o charakterze praktycznym lub teoretycz-
nym, ktorej samodzielne rozwigzanie uczen zawdziecza wtasnej aktywnosci
badawcze;.

Nalezy wystrzegac sie aranzowania sytuacji problemowych, ktére sg or-
ganizowane wokoét tzw. pseudoprobleméw, a wiec kazdej trudnosci traktowa-
nej jako problem, zadan niewymagajacych samodzielnego myslenia, pytan, na
ktére mozna znaleZ¢ odpowiedZ w podreczniku szkolnym lub Internecie oraz
pytan Zle sformutowanych, niejasnych lub zawierajacych odpowiedz.



W edukacji ekologicznej powinny dominowac aktywizujgce uczniow me-
tody nauczania, gdyz: pobudzajg one ich aktywnos¢, zwiekszajg skutecznos¢
nauczania i uczenia sie, umozliwiaja rozwijanie twdrczego myslenia, pro-
wadzg do zaangazowania ucznia w omawiang problematyke, integruja wie-
dze z réznych przedmiotéw, prowadza do ksztaltowania umiejetnosci pracy
W grupie, organizowania pracy wtasnej i innych, sg atrakcyjne dydaktycz-
nie. Na wszystkich poziomach edukacyjnych preferuje sie metody nauczania
opierajace sie na pracy badawczej ucznia, czyli na obserwacjach i do$wiad-
czeniach. Wykorzystuje sie gtéwnie nauczanie laboratoryjne. Ponadto stosuje
sie prace z tekstem Zrédtowym, pogadanke oraz metody gier dydaktycznych.
W szkole $redniej oprdcz nauczania laboratoryjnego wazng role odgrywaja
seminaria i dyskusje, w czasie ktérych uczniowie majg okazje przygotowac sie
do pracy laboratoryjnej lub zaje¢ terenowych, analizuja uzyskane wyniki badz
pogtebiaja zdobyta wiedze.

Stosowanie przede wszystkim metod kierowania samodzielng praca
uczniow przyczynia sie do lepszego zapamietania i zrozumienia przez uczniow
m.in. takich zagadnien, jak: struktura populacji wyjasniona przy wykorzysta-
niu konkretnych przyktadéw roslin i zwierzat w terenie, réznice i podobien-
stwa miedzy osobnikami tego samego gatunku w konkretnym $rodowisku,
zaleznosci w przyrodzie pomiedzy czynnikami biotycznymi i abiotycznymi.

Przygotowanie ucznia do samodzielnego postugiwania sie wiedzg teore-
tyczng w codziennym zyciu, w réznych sytuacjach wymagajacych rozwiazy-
wania problemdéw, wigzania procesu nabywania wiedzy z jej stosowaniem,
z zaspokajaniem potrzeb edukacyjnych, z doznawaniem pozytywnych emocji,
czy w koncu z samorealizacja, a takze tworzenie sytuacji sprzyjajacych samo-
dzielnemu definiowaniu zjawisk i proceséw mozna osiggna¢, wprowadzajac
metode projektu edukacyjnego (Szymanski 2000; Walosik 2011c).

Opisania metody projektéw i jej zdefiniowania podjat sie juz z poczatkiem
XX w. uczen Johna Deweya - William H. Kilpatrick. Nawigzujac do doswiad-
czen Deweya, przedstawit on zatozenia szeroko rozumianej metody projektow
(Szymanski 2000; Walosik 2011c; Stawinski 2006). Wedtug twércow tej meto-
dy, uczniowie powinni zdobywac i sprawdza¢ wiadomosci i umiejetnosci w sy-
tuacjach bezposrednio nawigzujgcych do ich codziennych doswiadczen. Uznat
réwniez, ze nalezy stwarzac uczniom warunki do podejmowania dziatan.

W krétkiej rozprawie The Project Method Kilpatrick podat bardzo szeroka
definicje projektu. Projekt to ,zamierzone dziatanie wykonywane w $rodowi-
sku spotecznym” (Szymanski 2000). Uznat on, ze metoda projektéw nie jest
tylko jedng z metod ksztatcenia, lecz nalezy ja rozumie¢ jako metode ogél-
ng, norme postepowania dydaktycznego czy wrecz calty system pedagogiczny
oparty na ,filozofii samodzielnego uczenia sie”.
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Ten eksperymentalny schemat dziatania stanowit podstawe koncepc;ji
nauczania i uczenia sie przez rozwigzywanie problemdéw. Koncepcja ta zo-
stata wprowadzona przez Deweya na Uniwersyteckiej Szkole Eksperymen-
talnej w Chicago, ktoéra pod jego kierownictwem funkcjonowata w latach
1896-1904. W szkole Deweya proces wychowania i nauczania byt aktywi-
zacja dziecka, jego zainteresowan i potrzeb, jego doswiadczen spotecznych
i umystowych, jego wrastania w srodowisko i bardziej rozlegty $wiat kultury
(Suchodolski 1977).

Projekt edukacyjny ksztattuje umiejetnosci oraz integruje wiedze z roz-
nych dziedzin. Integracji wiedzy stuzy ponadprzedmiotowe, holistyczne uj-
mowanie zagadnien biologicznych, przyrodniczych i $rodowiskowych oraz
ich opracowywanie przy wspoétudziale nauczycieli réznych przedmiotow,
m.in. biologii i ochrony $rodowiska, chemii, fizyki, geografii, oraz aktywnym
udziale uczniéw.

Istota projektu jest samodzielna praca uczniéw, stuzaca realizacji okre-
$lonego zadania. Gtéwnym celem prac wykonywanych w ramach projektu jest
stworzenie uczniom mozliwos$ci praktycznego zastosowania wiedzy nabywa-
nej na lekcjach. Edukacja z wykorzystaniem projektu charakteryzuje sie poto-
zeniem nacisku na nauczanie, ktérego centrum stanowi uczen oraz problemy
z zZycia codziennego, co oznacza przeniesienie ciezaru z obiektywnego i dekla-
ratywnego sposobu poznawania $wiata oraz przyswajania wiedzy na bardziej
subiektywny i funkcjonalny.

Aby dziatania uczniow w ramach projektu byty efektywne i skuteczne,
powinny realizowa¢ podstawowe priorytetowe zadanie edukacyjne wspoét-
czesnej szkoty, a wiec ksztattowanie umiejetnosci zwigzanych z podejmowa-
niem konkretnych dziatan: od fazy ich planowania i poszukiwania wsparcia,
az po ich realizacje i ocene. Szczeg6lng uwage powinno sie zwrdéci¢ na ksztat-
towanie takich umiejetnosci, jak:
= formutowanie i rozwigzywanie probleméw,
= kreowanie pozytywnych relacji ucznia ze srodowiskiem lokalnym,
= aktywnos$¢ i samodzielno$¢ poznawcza uczniow,
= podejmowanie racjonalnych decyzji,
= uczenie sie ,metoda kolejnych préb i poszukiwan”,
= wyszukiwanie, gromadzenie, selekcja, przetwarzanie i wykorzystywanie

informacji w procesie samodzielnego tworzenia wiedzy,
= wspétdziatanie w grupie,
= rozwigzywanie konfliktow,
= dokonywania samooceny wtasnej pracy przez uczniow (Wotoszyn-Kor-

czyk 2001; Szewczykiewicz 2003).

Wykonywanie prac praktycznych przez uczniéow w ramach projektu
umozliwia zastosowanie wiedzy teoretycznej, pozwala poznawac zwiazki



i zaleznoSci miedzy zjawiskami i procesami. Wptywa na dogtebne zrozumie-
nie i trwate zapamietanie wiadomosci, sprzyja rozwojowi samodzielnosci
uczniéw i ich aktywno$ci twdrczej. W $wietle teorii ksztatcenia wielostron-
nego (Okon 2003) organizowany przez szkote proces nauczania-uczenia sie
powinien uwzglednia¢ wieloaspektowa aktywnos$¢ cztowieka i obejmowac
przyswajanie gotowych wiadomosci, samodzielne odkrywanie i badanie, a na-
stepnie wdrazanie do praktyki. Tym trzem strategiom towarzyszy wyzwala-
nie uczu¢, ich pobudzanie, ksztattowanie i warto$ciowanie.

Ze wzgledu na charakter dziatania uczniéw oraz mozliwos$¢ prezentacji
jego efektow wyrdznia sie dwa rodzaje projektéw edukacyjnych: badawczy
- ktéry polega na zebraniu, przeanalizowaniu i usystematyzowaniu informa-
¢ji dotyczacych konkretnych probleméw badawczych, oraz projekt dziatania
lokalnego - polegajacy na podjeciu przedsiewziecia w Srodowisku lokalnym.
W obu przypadkach nastepuje taczenie réznego typu dziatalno$ci mtodziezy
i rozwijanie aktywno$ci w ramach zajec¢ szkolnych i poza nimi.

Zatozenia projektu to przede wszystkim: interdyscyplinarnos¢, holistycz-
ne ujmowanie problemu, podmiotowo$¢ ucznia, odejscie od tradycyjnego spo-
sobu oceniania, uczenie sie poprzez rozwigzywanie probleméw, zdobywanie
wiedzy z jednoczesnym jej wykorzystaniem w praktyce, a takze korzystanie
z roznych Zrdédet informacji. Wiekszo$¢ decyzji zwiagzanych z realizacja pro-
jektu (facznie z propozycja tematu) uczniowie powinni podejmowaé samo-
dzielnie, co zwieksza ich wptyw na przebieg realizacji zadan, odpowiedzial-
nos$¢ za skutki podejmowanych decyzji i zaangazowanie w prace.

Projekty opracowywane przez ucznidw najczesciej zwigzane sg z miej-
scowymi lub regionalnymi problemami spotecznymi, gospodarczymi, ekolo-
gicznymi i Srodowiskowymi, co jest zgodne ze §wiatowymi tendencjami w na-
uczaniu biologii. Uczniowie podejmujg badania wybranych ekosystemow,
okreslajg wtasciwosci czynnikéw abiotycznych, sktad gatunkowy oraz cha-
rakter zalezno$ci pokarmowych w ekosystemach, a takze przejawy i efekty
antropopresji. Wyniki tych badan interpretuja, korzystajac dodatkowo z r6z-
nych Zrédet informacji, i przedstawiajag w postaci bogato ilustrowanych spra-
wozdan, w formie plakatéw, albuméw czy prezentacji.

Celem projektéw o tematyce Srodowiskowej, ekologicznej jest przede
wszystkim zwiekszenie poziomu $wiadomosci ekologicznej mtodziezy szkol-
nej, a w zwigzku z tym uswiadomienie uczniom konieczno$ci przejawiania po-
zytywnego stosunku do srodowiska przyrodniczego, ograniczenia degradacji
Srodowiska, iloSci zanieczyszczen.

Przyktadem projektu o tematyce zwigzanej z ochrong srodowiska przy-
rodniczego jest praca: ,Badanie wptywu antropopresji na morfologie roslin
i cykl zyciowy komérek merystematycznych korzeni” (projekt adresowany
dla uczniéw szkét podstawowych i szkét srednich, w ramach ktérego ucznio-
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wie pracowali zar6wno w terenie, jak i szkolnej pracowni biologicznej) (Poty-
rata, Tempka, Walosik, Opozda-Zuchmanska 2002).

Nauczanie sytuacyjne jako jedna z metod gier dydaktycznych ma cha-
rakter kontekstowy i nawiazuje do konkretnych sytuacji wymagajacych dzia-
tania, podejmowania decyzji i komunikowania sie. Skuteczno$¢ stosowania
nauczania sytuacyjnego podczas opracowywania zagadnien ekologicznych
i srodowiskowych zalezy w duzym stopniu od zgromadzenia niezbednych
materiatow czy narzedzi, nawigzania kontaktu z terenowymi placowkami
(np. oczyszczalni $ciekdw, stacji monitoringu powietrza) lub wspotpracy z na-
uczycielami innych przedmiotéw. W nauczaniu sytuacyjnym konieczne jest
uwzglednianie korelacji miedzyprzedmiotowej oraz integrowanie wiedzy
z zakresu roznych przedmiotéw (Stawinski 2006; Lave, Wenger 1991).

Nauczanie sytuacyjne mozna zastosowaé¢ m.in. w celu opracowania
zagadnien zwigzanych z planowaniem prac w $rodowisku przyszkolnym
(np. ogrod szkolny), rola terendw zielonych wokét szkét czy osiedli, pro-
blemami ochrony $rodowiska - oceng stanu powietrza, wody, gleby w da-
nej okolicy, projektowaniem prac na rzecz poprawy tego stanu. Rola zadan
sytuacyjnych byta silnie podkreslana w polskiej literaturze pedagogicznej
(Komar, Kwiatkowska-Kowal 1985) i dydaktycznej (Cichy 1986; Diugowiej-
ska, Htuszyk 1999).

0 skuteczno$ci metod ksztatcenia i celowoS$ci ich wielokrotnego stosowa-
nia stanowia osiggniecia uczniéw. Dotychczas w dydaktyce metody nauczania
odgrywaty obok zasad nauczania pierwszoplanowa role. Dydaktycy (Niemier-
ko 2007, BereZnicki 2007) zachecaja nauczycieli do konstruowania wtasnych
metod nauczania. Wspéicze$nie postuluje sie, aby unika¢ w dydaktyce go-
towych wzoréw, a pobudza¢ pomystowos$¢ metodyczna nauczycieli. Sprzyja
temu wzrost kompetencji nauczycieli i coraz wieksza dostepnos$¢ zaawan-
sowanego wyposazenia dydaktycznego, w tym informatyczne usprawnienie
ksztatcenia. Wielu dydaktykéw przedmiotowych uwaza, ze taka dziatalnos¢
dydaktyczna nauczyciela jest potrzebna, ale nauczyciel nie moze do tych
swoich metod dochodzi¢ dtugg droga préb i btedéw - musi pozna¢ wcze$niej
sprawdzone klasyczne rozwigzania. Zdaniem Niemierki (2007), tworczos¢
metodyczna nauczyciela polega na ksztalttowaniu sytuacji dydaktycznej we-
dtug jej pieciu sktadnikéw: (1) aktywnosci ucznia, (2) udziatu nauczyciela, (3)
rodzaju tresci ksztatcenia, (4) rodzaju wyposazenia, (5) typu organizacji zaje¢.

Stanowisko to zgodne jest ze zmiang roli nauczyciela, poprzez odejscie od
funkcji przekaziciela wiedzy do roli kierownika i organizatora, a jednocze$nie
przewodnika po Swiecie wartosci i celéw, od postaw odtwoérczych do twor-
czych, od podajgcego na rzecz poszukujacego stylu nauczania, aktywizujacego
ucznia w procesie ksztatcenia i wychowania (Htuszyk 2001; Walosik, Jancarz
2011). Nauczyciel przedmiotéw przyrodniczych powinien wiec opanowac nie



tylko wspotczesng wiedze przyrodnicza, lecz przede wszystkim umiejetnosci
jej wykorzystywania w procesie uczenia sie przez ucznidéw (Stawinski 2007;
Walosik 2011b). Wiedza, a zwtaszcza umiejetnosci, ktérymi powinien dyspo-
nowac nauczyciel, sg niezbedne do tego, aby poprzez analize i ocene wtasnej
praktyki modyfikowat i doskonalit on metody nauczania, by potrafit tak or-
ganizowa¢ swoje dziatania dydaktyczno-wychowawcze, aby doprowadzity
do wyposazenia ucznia w tzw. kompetencje kluczowe, do ich funkcjonowania
w zmiennych warunkach szkolnych.

W celu uzyskania jak najlepszych efektéw wychowawczych, przy
uwzglednieniu indywidualnych mozliwo$ci ucznia, dydaktycy proponuja
,rozwijanie aktywnosci uczniow” i ,wychowanie przez aktywne uczestnictwo
w dziataniu”.

Proces nauczania i uczenia sie powinien zmierza¢ do wielostronnego roz-
woju osobowosci ucznia, do réwnomiernego ksztattowania sfery poznawczej,
emocjonalno-motywacyjnej i praktycznej. Powinien uwzglednia¢ wieloaspek-
towgq aktywnos¢ cztowieka i obejmowac:
= przyswajanie gotowych wiadomosci,
=  samodzielne odkrywanie i badanie,
=  wdrazanie do praktyki.

Do takich wtasnie funkcji cztowieka w procesie poznawczym odwotuje sie
koncepcja ksztatcenia wielostronnego Okonia (2003). Ma ona duze znaczenie
dla wspétczesnej dydaktyki polskiej, zostata uznana za wiodacy paradygmat
jej unowocze$niania i przebudowywania. Koncepcja ta zaktada podmiotowy
charakter uczestnictwa ucznia w procesie ksztatcenia. W osobowoSci rozwija-
jacego sie cztowieka dostrzega sie i mocno podkresla zaangazowanie emocjo-
nalne towarzyszace procesom intelektualnym. Uczen nie tylko zdobywa wie-
dze, ale wykorzystuje ja w przeksztatcaniu otaczajacej go rzeczywistosci oraz
w zmienianiu siebie samego. Towarzysza temu przezycia, na ktére w edukacji
powinno sie zwréci¢ szczegdlng uwage. Ksztatcenie wielostronne jest wiec
ogniwem tgczacym takie elementy procesu ksztatcenia, jak:
= poznanie $wiata oraz siebie - poprzez poznanie i przyswajanie gotowej

wiedzy (aktywnos¢ intelektualna, poznawcza),
=  warto$ciowanie wiedzy (aktywnos¢ emocjonalna),
=  dziatanie, ktére ma na celu dokonanie zmian (aktywnos$¢ praktyczna).

Przygotowanie nauczyciela do realizacji zagadnien ekologicznych

Nowoczesne nauczanie wymaga dobrze przygotowanych, odpowiedzial-
nych nauczycieli. Ksztatltowanie samodzielnosci i odpowiedzialno$ci nauczy-
cieli staje sie zadaniem pierwszoplanowym i nadrzednym w procesie ich
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doksztatcania i doskonalenia. Aby szkoty wyzsze mogty sprosta¢ takim wy-
maganiom, nalezy wprowadzi¢ zmiany w planach nauczania oraz postawi¢
duzy nacisk na kierunkowa wiedze metodyczna, ktéra ma wyposazy¢ nauczy-
ciela - przyrodnika w kompetencje kluczowe, takie jak np. umiejetnos$¢ holi-
stycznego pojmowania §wiata, przygotowanie do blokowego nauczania tresci
przyrodniczych, prowadzenie zaje¢ w terenie na $ciezce dydaktycznej zgodnie
z formuta nowych zadan reformy.
Podstawg dobrego przygotowania nauczyciela do wtasciwego opracowy-
wania tresci ekologicznych jest solidne opanowanie wiedzy z zakresu ekologii
oraz dydaktyki ekologii. Przygotowanie to obejmuje:
= poznanie teoretycznych podstaw nauczania ekologii i orientacje w aktu-
alnych tendencjach w nauczaniu tresci ekologicznych,
= okreSlenie celéw nauczania zagadnien ekologicznych na wszystkich po-
ziomach edukacyjnych,

= dobdr, zakres i dydaktyczna transformacje tresci ekologicznych,

= ustalenie sposobow realizacji celo6w nauczania i opracowywania tresci
ekologicznych: formy, metody nauczania, uczenia sie, wykorzystywanie

Srodkow dydaktycznych,
= opanowanie niezbednych umiejetnosci dydaktycznych.

Do umiejetno$ci nauczyciela niezbednych w nauczaniu ekologii zalicza
sie m.in.: umiejetnosci techniczno-laboratoryjne i ogélnobiologiczne, w tym
umiejetno$¢ dokonywania obserwacji, eksperymentéw i pomiaréw z zakresu
ekologii, przy wykorzystaniu nowych technik, metod i narzedzi badawczych,
stosowania réznorodnego sprzetu w toku obserwacji i pomiaréw terenowych,
dokonywania analizy wynikéw obserwacji, postugiwania sie sprzetem hodow-
lanym, wykorzystywania samodzielnie projektowanych zastepczych Srodkéw
dydaktycznych dostosowanych do warunkow szkolnych lub przebiegajacych
w symulowanej rzeczywisto$ci eksperymentalnej, wykorzystania systeméw
operacyjnych i programéw uzytkowych oraz mediéw jako narzedzi pracy in-
telektualnej, prezentowania wynikéw pracy laboratoryjnej z wykorzystaniem
mozliwo$ci wspéiczesnej techniki (Potyrata, Walosik 2005b, 2008a).

Wsréd umiejetnosci dydaktyczno-organizacyjnych nalezy wymienic¢
umiejetnosci:
= planowania i organizowania procesu ksztatcenia zgodnie z najnowszymi

tendencjami w zakresie strategii, form, metod i technik nauczania, dosto-

sowanymi do nowych kompetencji uzyskiwanych przez uczniéw na po-
szczegOllnych etapach edukacji szkolnej,

= wykorzystywania bazy materialnej w nauczaniu ekologii, narzedzi tech-
nologii informacyjnej w organizacji i ewaluacji procesu ksztatcenia, np.

w modelowaniu i symulacji proceséw i zjawisk biologicznych za pomoca



komputera, tworzenia réznego typu dokumentéw tekstowo-graficznych,

korzystaniu z multimedialnych Zrédet informacji,
= wykonywania rysunkéw, schematéw i wykresow ilustrujacych zagadnie-

nia ekologiczne.
Postep w badaniach z ekologii i edukacji ekologicznej i sSrodowiskowej
wigze sie z konieczno$cig doskonalenia nastepujacych umiejetnosci dydak-
tycznych:
= interpretowania hasel programowych z uwzglednieniem nowych tresci,
kierunkéw badawczych i perspektyw rozwojowych,
= interdyscyplinarnego ujmowania proceséw i zjawisk,
= programowania celéw, treSci i procesu nauczania zgodnie z korelacja
miedzyprzedmiotowa i zgodnie z ideg popularyzacji wiedzy naukowej,

= konkretyzowania i realizacji celéw nauczania ekologii i ochrony srodowi-
ska na poszczego6lnych poziomach edukacyjnych,

= doboru form organizacyjnych i metod nauczania,

= doboru tematyki ¢wiczen, projektowania instrukcji do ¢wiczen uczniow-
skich oraz sprawdzania ich przydatnosci w procesie lekcyjnym,

= transponowania wiedzy zdobytej w czasie studiow do poziomu uczniéw
na nizszych etapach edukacyjnych, ksztattowania umiejetnosci uczniéw
zwigzanych z uczeniem sie zagadnien ekologicznych i srodowiskowych,

= ksztattowania postaw proekologicznych uczniow.

Wymieniono tylko przyktadowe umiejetnos$ci zawodowe, ktére powinni
posiada¢ nauczyciele przystepujacy do nauczania tresci ekologicznych i $ro-
dowiskowych. Zaznaczy¢ nalezy, ze petlne opanowanie wiedzy ekologicznej
i Srodowiskowej niezbednej nauczycielowi w jego pracy zawodowej nie jest
mozliwe w toku studiéw. Studia stanowig podstawe umozliwiajaca dalsze sa-
moksztatcenie.

Tylko nauczyciele pracujacy w sposob twérczy, oryginalny, innowacyjny,
wykorzystujacy eksperymentalne metody badawcze, tworcze dyskusje, two-
rzacy nowe koncepcje w nauczaniu stwarzajg uczniom warunki do nabywania
umiejetnosci:
= rozwigzywania probleméw w sposdb tworczy,
= rozumienia zasad i sposobdw prowadzenia dziatalnos$ci badawczej,
= efektywnego wspédtdziatania w grupie i podejmowania odpowiedzialno-

$ci za efekty tych dziatan,
= opanowania narzedzi dziatania,
=  wykonywania prac w ramach projektow,
=  postugiwania sie nowymi technologiami informacji i komunikowania sie,
= argumentowania, negocjowania,
= planowania, organizowania i oceny wtasnego uczenia sie.
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W toku nauczania ucznidéw uczenia sie zagadnien ekologicznych i §rodo-
wiskowych wazng role odgrywa ksztattowanie ich umiejetnosci teoretycz-
nych (intelektualnych) - umozliwiajagcych dokonywanie logicznych operacji
myS$lowych (analizy, syntezy, poréwnywania, uzasadniania, wyja$niania),
takich jak:
= analizowanie tresci tekstu podrecznika,
= dokonywanie poréwnan,
=  formutowanie wnioskow,
= formutowanie i uzasadnianie sgdow,
=  formutowanie probleméw i hipotez,
=  interpretowanie wynikéw obserwacji i doswiadczen,
= obserwacja lub eksperyment,
= uogdlnienia.

Umiejetnosci teoretyczno-praktyczne majag w wyzszym stopniu niz po-
przednie charakter przedmiotowy, biologiczny. Naleza do nich:
= planowanie pracy laboratoryjnej,
=  dokonywanie obserwacji makro- i mikroskopowej,
=  przeprowadzanie eksperymentéw biologicznych,
=  rozpoznawanie ro$lin i zwierzat,
= oznaczanie roslin i zwierzat za pomoca klucza,
=  wykonywanie notatek stownych lub stowno-rysunkowych,

Umiejetnosci praktyczne ksztattowane sa w procesie nauczania ekologii
i ochrony srodowiska podczas wykonywania takich czynnosci, jak: rysowanie
schematéw, diagramoéw, uprawa gleby, pielegnacja roslin, dokonywanie po-
miaréw.

Problemy ochrony $rodowiska staty sie modnym i popularnym tematem
w $rodkach masowego przekazu. Wzrasta liczba popularnonaukowych wy-
dawnictw ksigzkowych o tematyce $rodowiskowej. Dochodzi tez czesto do
utozsamiania ochrony $rodowiska z ekologia oraz wtaczania w zakres ekolo-
gii procesdw i zjawisk nie mieszczacych sie w jej przedmiocie badan. Narasta
deformacja wiedzy ekologicznej i srodowiskowej. W tej sytuacji na nauczy-
cielu cigzy odpowiedzialnos¢ za rozwazny i wtasciwy doboér podrecznikow
oraz opracowan biologiczno-dydaktycznych. W toku oceny ich dydaktycznej
wartos$ci i przydatnos$ci nalezy zwraca¢ uwage, czy spetniaja one podstawowe
funkcje dydaktyczne, czy zawierajg prawidtowo ujete instrukcje ¢wiczeniowe,
ukierunkowania do samodzielnej nauki uczniéw, takze informacje o wyma-
ganiach dotyczacych zakresu i stopnia opanowania wiadomosci i umiejetno-
$ci. Problemom tym nalezy poswieci¢ wiecej uwagi w nowych podrecznikach
biologii, przyrody i innych publikacjach. Ich atrakcyjno$¢ podwyzszatoby
uwzglednianie probleméw regionalnych.



2.3. Spoteczne i kulturowe uwarunkowania
edukacji ekologicznej i Srodowiskowej

Wsréd waznych probleméw w dobie integracji europejskiej na czoto wy-
suwajg sie sprawy gospodarcze, spoteczne, a takze problemy zwigzane z edu-
kacja i kultura.

W ostatnich latach szczegélnie u§wiadamiamy sobie role, jaka odgrywa
wychowanie spoteczenstwa przygotowujace je do zrozumienia, przewidywa-
nia i rozwigzywania réznych probleméw srodowiskowych. Na procesy wy-
chowania majg ogromny wptyw czynniki spoteczne, gospodarcze i kulturowe.
Konieczne jest wiec oddzialywanie na systemy warto$ci, postawy oraz zacho-
wania jednostek w stosunku do srodowiska (Denek 1999).

Dlatego wtasnie niezbedna jest edukacja ekologiczna i Srodowiskowa
spoteczenstwa, rozumiana jako ogét oddziatywan dydaktyczno-wychowaw-
czych i dziatan wtasnych ludzi majacych na celu ksztattowanie harmonijnego
wspbltzycia z przyroda oraz zachowan w sytuacjach zagrazajacych bezpie-
czenstwu ekologicznemu.

Ostatnia dekada, zamykajgca XX wiek, byta odzwierciedleniem koniecz-
nosci poszukiwania nowych rozwigzan i czasem niezwykle przyspieszonych
zmian (Denek 1998). Do najwazniejszych z nich po 1989 roku zalicza sie m.in.
przyspieszony przeptyw wzorcéw kulturowych i cywilizacyjnych. 1. Wojnar
w ksiazce Edukacja wobec wyzwan XXI wieku (1998) stwierdzita, iz w kregach
pedagogéw z coraz wiekszg sitg narastato przekonanie o potrzebie dokonania
gruntownych przeobrazen takze w sferze edukacji.

W tym okresie mozna byto zauwazy¢ tendencje w przemianach eduka-
cyjnych réwniez w wymiarze globalnym. Kierunki te oraz dylematy i napiecia,
jakie pojawity sie w procesie zmian prowadzacych do tworzenia spoteczen-
stwa informacyjnego, postepu naukowo-technicznego, wspdlnej w krajach UE
polityki edukacyjnej, przemian modelu Zycia spotecznego i filozofii edukacji
wplynely tez na system o$wiaty w Polsce (Bogaj 1997).

Konieczno$¢ zmian w edukacji ma swoje Zrédto w postepie nauki, cywi-
lizacji i kultury. Taka gteboka i gruntowng zmiang w polskiej o$wiacie miata
by¢ rozpoczeta w 1999 roku reforma systemu oswiaty, ktéra, wedtug Wiec-
kowskiego (1999), stanowita rezultat doswiadczen spotecznych. Wprowa-
dzono w niej nowe mys$lenie o edukacji, jej filozofii, a takze nowe kategorie
pojeciowe, ktére wyznaczaty nowe strategiczne cele reformy, takie jak: ,rozu-
mie¢ $wiat - kierowac sobg, swoim rozwojem, zrozumie¢ siebie - zrozumie¢
innych, uczy¢ sie, aby by¢, uczy¢ sie przez cate zycie, uczy¢ sie, aby dziata¢”.
Cele te zgodne byty z zatoZeniami reform edukacyjnych panstw UE w kontek-
$cie aksjologicznym, spotecznym i teleologicznym (Denek 2001).
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Nowe rozumienie edukacji opiera sie na takich jej cechach, jak ustawicz-
nos¢ uczenia sie, wielowymiarowos¢, interaktywnos¢, ukierunkowanie na in-
dywidualny i integralny rozwoéj cztowieka (Wojnar 1997). Edukacja ma wiec
przygotowac cztowieka do nabywania nastepujgcych cech: samodzielno$¢
mys$lenia i dziatania, otwarto$¢, tolerancja i szacunek dla drugiego cztowieka,
sktonno$é¢ do negocjacji i dialogu, wspotdziatania i wspoétpracy, a takze po-
czucie wspdlnej odpowiedzialnosci, asertywnosci i zachowywania tozsamosci
(Bogaj 2000).

Dalin i Rust (1996) wskazuja na dalsze wazne funkcje edukacji, do ktérych
nalezy wychowanie dla pokoju, walka o réwnos¢ szans zyciowych, ksztatto-
wanie kompetencji zwigzanych z etosem pracy, piekna i estetyki cztowieka
i Srodowiska, przygotowanie do zycia w spoteczenstwie, w srodowisku lokal-
nym, poszanowanie zdrowia i ochrona srodowiska przyrodniczego, przygo-
towanie cztowieka do twdérczego uczestniczenia w kulturze i spoteczenstwie
informacyjnym (Dalin, Rust 1996; Kwiecinski 2000).

Uzasadniajgc konieczno$¢ przemian o$wiatowych, nalezy stwierdzi¢,
ze wiek XXI winien by¢ stuleciem kompetencji. Tym oczekiwaniom sprostac
moze system edukacji, ktéry efektywnie przygotowatby absolwentéw do wie-
lostronnej aktywnosci w §wiecie szybkich zmian i respektowania uniwersal-
nych wartosci.

Wspéiczesne wyzwania cywilizacyjne, zmiany spoteczne i gospodarcze
zachodzace w polskiej i europejskiej rzeczywistosci oraz przemiany systemu
ksztatcenia i wychowania uczniéw stawiajg przed nauczycielem nowe proble-
my w zakresie realizacji zatozen reformy na réznych poziomach ksztatcenia.

W Miedzynarodowej Strategii Edukacji Srodowiskowej (1990) czytamy:

W ostatnich latach $wiat i poszczegélne panstwa stopniowo uswiadomity sobie
role, jaka odgrywa wychowanie w zrozumieniu, przewidywaniu i rozwiagzywa-
niu probleméw $rodowiskowych. Wiadomo juz, ze u ich podstaw lezg czynni-
ki spoteczne, gospodarcze i kulturowe. Probleméw $rodowiskowych nie mozna
rozwigzywac jedynie $rodkami technologicznymi. Nalezy oddziatywac przede
wszystkim na systemy wartosci, postawy i zachowania sie jednostki i grup w sto-
sunku do $rodowiska. Stwierdzenie to odnosi sie nie tylko do mtodego pokole-
nia, ale do catego spoteczenstwa, a w tym do nauczycieli. By¢ moze zwtaszcza
do nauczycieli. Aby nauczyciel mégt uczy¢, ksztatci¢ innych, musi sam wiedzie¢,
rozumieé, umiec.

Tendencje edukacyjne w XXI wieku wyrazajg sie w konieczno$ci dosto-
sowania edukacji do potrzeb i oczekiwan, a takze do zmiany roli nauczyciela
w systemie o$wiaty. Nauczyciel to osoba, ktdra nie tylko przekazuje uczniom
wiedze, ale uczy jej samodzielnego opanowywania i zastosowania w praktyce
oraz ukazuje réznorodne uwarunkowania przyczynowo-skutkowe. Stusznie



wiec twierdza m.in. Niemiec (1993) oraz O’Neill i Polman (2004), Ze nauczy-
ciel powinien stawac sie liderem grupy uczniéw, kierowac ich pracg, a nie by¢
osobg narzucajgcg im wiasne pomysty.

Rola nauczyciela powinno by¢ zachecanie uczniéw do formutowania pro-
blemoéw, zapoznawanie ich z r6znymi Zrédtami wiedzy odno$nie do tematyki,
przebiegu i rezultatéw ich pracy badawczej, pomoc w integrowaniu wiedzy.
Zdaniem Hickey i Zuiker (2003), konieczne staje sie opracowanie konkret-
nych strategii wsparcia uczniéw przez nauczycieli, ktére stawig czota napieciu
miedzy wspétczesnymi pogladami na wiedze i uczenie sie oraz konwencjonal-
nym pogladom na ten temat.

Zadania nauczycieli powinny znalez¢ swoje odzwierciedlenie w tresciach,
formach i metodach edukacji nauczycielskiej. Banach (1997) podkreslat m.in.
potrzebe organizowania dziatalno$ci nowatorskiej i badawczej studentow,
ukierunkowanej na wykorzystanie rewolucji naukowo-technicznej, informa-
cyjnej i humanistycznej. Autor ten cytuje nastepujace stwierdzenie raportu
UNESCO: ,Trzeba do glebi zmieni¢ warunki ksztatcenia nauczycieli, tak, aby
widzie¢ w nich przede wszystkim wychowawcéw, a nie tylko specjalistéw
przekazujacych innym zaprogramowang wiedze”. Juz w 1993 roku ]. Niemiec
podnosit kwestie wprowadzania zmian w edukacji nauczycielskiej w zwigz-
ku z procesami integracyjnymi zachodzgcymi w Europie. Chodzi réwniez o to,
zeby problemy globalne nie wyeliminowaty tresci waznych dla danego kraju
i regionu. Dlatego tez, zdaniem Domki (2001), polskie instytucje o§wiatowe
powinny dazy¢ do tego, by przy zachowaniu tozsamo$ci narodowej wyposa-
zy¢ uczniow w kompetencje niezbedne do rozwigzywania problemdéw catego
kontynentu i wspéttworzenia harmonijnej spoteczno$ci globalnej.

Odzwierciedleniem globalnych trendéw w programach sa nowe przed-
mioty oraz tresci interdyscyplinarne, takie jak edukacja ekologiczna, miedzy-
kulturowa, edukacja o przedsiebiorczosci, edukacja europejska, prawa czto-
wieka.

Zgodnie ze $wiatowymi tendencjami, nauczanie biologii ma pomagac
uczniom w poznawaniu regionalnych i lokalnych probleméw spotecznych,
zdrowotnych, Srodowiskowych.

Stawinski (2002a), zaliczajac zdrowie i wiedze cztowieka do odnawial-
nych zasobéw naturalnych, podnosi kwestie potrzeb zyciowych cztowieka
i racjonalnego ich zaspokajania. Zdaniem tego autora, jakos$¢ zycia cztowieka
zalezy od stopnia zaspokojenia nie tylko jego potrzeb fizycznych, ale réwniez
psychicznych, spotecznych, srodowiskowych i duchowych.

Roth i Lee (2004) dokonali analizy zadan edukacji i zaproponowali prze-
mysSlenie pojecia scientific literacy w kontek$cie potrzeb spoteczenistwa XXI
wieku. Autorzy ci wysuneli trzy propozycje. Pierwsza ma zwigzek z podziatem
spoteczenstwa ze wzgledu na rynek pracy - nie wszystkim potrzebne s3 te
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same podstawy wiedzy. Druga ma zwigzek z pogladem, Ze wiedza naukowa
nie powinna by¢ przywilejem w demokratycznym wspo6lnym podejmowaniu
decyzji, ale powinna by¢ jednym z dostepnych zasobéw. Trzecia sugeruje, ze
edukacja przyrodnicza powinna by¢ potencjatem dla ksztatcenia ustawiczne-
go i uczenia sie o relacjach miedzy problemami naukowymi. Podobnie Rab-
czuk (2004) podkresla, ze obecnie we wszystkich krajach Unii Europejskiej
mozna zaobserwowac przeniesienie punktu ciezkosci z nauczania szkolnego
na samodzielne uczenie sie, zwtaszcza w odniesieniu do o$wiaty ponadpod-
stawowej i oSwiaty dorostych: ksztatcenie na odlegtos¢, uniwersytet otwarty.
Pachocinski (2003) akcentuje role i znaczenie ksztatcenia ogélnego w zyciu
cztowieka i spoteczenstwa wspotczesnej cywilizacji informacyjnej. Jego zda-
niem, cztowiekiem wyksztatconym zostanie ta jednostka, ktéra bedzie szyb-
ko kojarzy¢ fakty dzieki pogtebionej wiedzy og6lnej, poprawnie rozwigzywac
zadania dzieki dobrze rozwinietym umiejetno$ciom intelektualnym, a przede
wszystkim bedzie sie chetnie uczy¢ nowego.

Réwniez Roth i Lee (2004) podkreslaja potrzebe ciagtosci w edukacji
przyrodniczej, tak by dostarczata ona punktu wyjscia dla ksztatcenia usta-
wicznego oraz §wiadomego uczestniczenia w zyciu spotecznym.

Rozwazajac zagadnienie uwarunkowan edukacji ekologicznej i Srodowi-
skowej, nalezy zwroci¢ rowniez uwage na procesy integracyjne zachodzace
w Europie oraz powszechne zjawisko globalizacji, wywierajgce duzy wptyw
na edukacje. Za priorytety edukacyjne uznaje sie: réwnos¢ szans edukacyj-
nych, poprawe jako$ci ksztalcenia, europejski ideat wychowania, nowy model
oraz status nauczyciela. Sg to kierunki zbliZone do zatozen polskiej reformy
edukacji. Konieczne staje sie wzmocnienie roli nauki w reformie systemu edu-
kacji (Banach, Rajkiewicz 2004).

Gtownym czynnikiem postepu naukowo-technicznego jest informatyza-
cja, bio- i nanotechnologie, a takze rozwdj coraz wiekszych mozliwosci inte-
lektualnych cztowieka i zasobéw ludzkich. Integracja europejska budzi obawy
o zbyt pragmatyczne podstawy rozwigzan w sferze edukacji i negatywne ich
nastepstwa w dziedzinie kultury. Zdaniem niekt6érych autoréw, uwarunko-
wania globalne utrudnity wcielenie w Zycie idei réwnosci i sprawiedliwosci
spotecznej, takze w o$wiacie, kulturze i wychowaniu (Kawula 1997). Pro-
blematyka Miedzynarodowej Konferencji Oswiaty w Genewie w roku 1996
koncentrowata sie wokét probleméw przed jakimi stojg nauczyciele u progu
XXI wieku. Zalicza sie do nich przezwyciezanie rozdZwiekéw miedzy tym co
lokalne i co globalne, miedzy nowoczesno$cia a tradycja, postepujaca konku-
rencjg i troska o zagwarantowanie szans, postepem technicznym i zdolno$cia
do jego asymilacji (Biatecki 1996). Edukacja, podlegajac wptywom procesow
globalizacji, powinna jednak odegrac¢ szczeg6lng role w zapobieganiu jej ne-
gatywnym skutkom i wzmacnianiu tych elementéw, ktére prowadza do po-



stepu. Jacques Delors w raporcie opublikowanym w 1998 roku stwierdza, ze
w rozwoju edukacji potrzebna jest utopia i formutowanie czesto nierealnych
planéw, gdyz to wytycza prawidtowy kierunek rozwoju i pozwala na realiza-
cje tego, co realne i co mozliwe. W raporcie wymienione sg tendencje dotycza-
ce rozwoju o$wiaty: od lokalnej wspdlnoty do $wiatowego spoteczenstwa, od
spotecznych powiazan do demokratycznego uczestnictwa, od gospodarczego
wzrostu do rozwoju osobowosci. W historii ludzko$ci realizacja takich utopij-
nych idei, zwtaszcza w XX w., zamiast przynie$¢ zbawienie ludzkosci - dopro-
wadzita do Il wojny $wiatowej i nieszcze$¢ oraz zniszczen.

Tendencje te zapoczatkowujg nowa polityke edukacyjng, pomnazajg tez
warto$ci wychowania i wymagaja rekonstrukcji celéw ksztatcenia, z czego
wynika konieczno$¢ zmiany w tre$ciach przedmiotowych (Pétturzycki 2001).
Problemem ostatnich lat stato sie pytanie o kryteria doboru tresci ksztatcenia.
Gwattowny naptyw nowych informacji, koniecznos¢ dokonywania ich selek-
cji i wlasciwej interpretacji to gtéwne bariery, na ktére napotykaja autorzy
programow nauczania oraz gtowni realizatorzy reformy systemu edukacji -
nauczyciele. Na uwage zastuguje hasto eliminacji przecigzenia uczniéw przez
usuniecie z programdéw nauczania i podrecznikéw szkolnych nadmiaru mate-
riatu o charakterze encyklopedycznym (Dziewulak 1997). Wiedza poszerza
sie, programy nauczania staty sie przetadowane, edukacja staje sie coraz bar-
dziej powierzchowna. Uwaza sie wiec, ze aby edukacja byta skuteczna, nale-
zy odej$¢ od dotychczasowego modelu ksztatcenia na rzecz wyboru wiedzy
istotnej dla cztowieka. Za nadrzedne zadanie dla wladz o$wiatowych uwaza
sie dziatania edukacyjne, prowadzone w formalnym i nieformalnym systemie
nauczania, zgodnie z ideg ksztatcenia ustawicznego, aby zapewni¢ zréwnowa-
zony rozwoj oraz wzorcowy model relacji cztowiek - przyroda (Bebel, Sobisz
2003). W dotychczasowej praktyce edukacyjnej dominuje ksztatcenie formal-
ne, lecz zmieniajacy sie rynek pracy, nowe technologie, nowe zawody i spe-
cjalnosci powodujg, iz stopniowo wzrasta znaczenie ksztatcenia nieformalne-
go. W dalszym ciggu jednak najmniejsza wage przywiazuje sie do ksztatcenia
incydentalnego, bedacego rezultatem codziennej aktywnosci cztowieka, od-
dziatywania na niego $rodowiska i mediéw. Potozenie akcentu na integracje
wyrdznionych form ksztalcenia sprawia, iz proces ksztatcenia ustawicznego
zyskuje nowy - cato$ciowy charakter. Komplementarne traktowanie ksztat-
cenia formalnego, nieformalnego i incydentalnego umozliwia przenikanie sie
struktur organizacyjnych systemu edukacji, utatwia zdobywanie i uznawanie
kwalifikacji zawodowych i kompetencji. W dobie spoteczenstwa informacyj-
nego, zorientowanego na przysztos¢, ktérego podstawowa warto$ciag maja by¢
wiedza i kompetencje, polska szkota musi zapewni¢ wysoka jakos$¢ ksztatce-
nia (Potyrata, Walosik 2005 a, b). Uwaza sie, ze do gtdwnych zadan edukacyj-
nych szkoty na kazdym szczeblu edukacji nalezy:
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zmierzanie do tworzenia modelu edukacji krytyczno-kreatywnej, inno-
wacyjnej, pobudzajacej do zmian otaczajacej rzeczywistosci,

petnienie przez nauczyciela roli przewodnika i doradcy ucznia na drodze
do poznania $wiata, wspoélczesnej cywilizacji,

ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego korzystania z réznych Zrdédet
informacji,

ksztattowanie umiejetnosci ponadczasowych, ponadprzedmiotowych,
niezbednych do opanowania kompetencji kluczowych,

ksztatcenie interdyscyplinarne, scalajace tresci z r6znych dziedzin,
ocenianie wedtug jasno okreslonych, zrozumiatych dla uczniéw kryte-
riéw, pozwalajacych na poréwnywalnos¢ wynikow,

coraz szersze wykorzystywanie w procesie dydaktycznym nowocze-
snych, aktywizujacych metod pracy z uczniem,

zharmonizowanie dziatalno$ci edukacyjnej, wychowawczej i opiekunczej
szkoty (Kupisiewicz 2003; Leyko 2004; Potyrata, Walosik 2004; Sniezyn-
ski 2003).



Rozdziat Koncepcija i zatozenia
3 Zrownowazonego rozwoju

Rozwdj cywilizacji wprowadzit do naturalnego $rodowiska bardzo powaz-
ne i nieodwracalne zmiany. Postepujgca degradacja srodowiska przyrodni-
czego, jaka dokonata sie szczegdblnie na przetomie XX i XXI wieku w wyniku
dziatalnos$ci cztowieka, doprowadzita do refleksji na temat stanu $rodowiska
przyrodniczego i dalszych kierunkéw rozwoju ludzkos$ci. Zanieczyszczenie
$Srodowiska osiggneto obecnie niespotykany dotad poziom. Cztowiek podpo-
rzadkowat sobie cata przyrode. Rozwéj cywilizacyjny zwigzany jest gtéwnie
z osiaggnieciami nauki i postepem technologicznym, wykorzystywaniem do-
stepnych zasob6w naturalnych, poprzez rosnaca ingerencje w $rodowisko.
Ma to wptyw na stan Srodowiska przyrodniczego oraz stan naszego zdrowia.
Dopiero dostrzezenie przez ludzi konsekwencji wynikajacych z nieracjonal-
nego gospodarowania zasobami $§rodowiska, braku troski o otaczajaca nas
przyrode, a wiec konfliktu pomiedzy postepem cywilizacyjnym a rozwojem
technologicznym, uswiadomito wszystkim konieczno$¢ wprowadzania zmian
w strategii rozwoju spoteczenstw. Taka ideg, ktéra wyznacza kierunki har-
monijnego rozwoju we wszystkich obszarach oddziatywania cztowieka:
przyrodniczym, gospodarczym i spotecznym, jest zasada zré6wnowazonego
rozwoju. Koncepcja ta zaktada planowanie takich dziatan, ktére zapewnig po-
prawe jakosci Srodowiska przyrodniczego i zycia ludzi we wszystkich obsza-
rach ich funkcjonowania, zaréwno obecnie, jak i w przysztosci (Dobrzanska,
Dobrzanski, Kietczewski 2010). Koncepcja rozwoju zroéwnowazonego ode-
grata na przetomie XX i XXI wieku olbrzymia role w ksztattowaniu sposobu
mys$lenia o wzajemnych stosunkach pomiedzy spoteczenistwem, gospodarka
i zasobami $rodowiska przyrodniczego. Przyczynita sie ona do podejmowa-
nia poszukiwan zwigzanych z okresleniem miejsca cztowieka w otaczajacej
go rzeczywisto$ci. Nowe spojrzenie na miejsce cztowieka w catym systemie
biosfery uswiadomito spotecznosci konieczno$¢ dokonywania wielu prze-
warto$ciowan przede wszystkim w odniesieniu do odnawialnych i nieodna-
wialnych zasobéw $rodowiska. Ciggle jednak trwaja poszukiwania zwigzane
z definiowaniem koncepcji zréwnowazonego rozwoju, a takze z okresleniem
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jego celow oraz uwarunkowan spotecznych i gospodarczych w jakich ma by¢
realizowany. Dzi$ nie trzeba nikogo przekonywac o potrzebie ochrony srodo-
wiska i oszczednego gospodarowania zasobami. Trudniej jest jednak znalez¢
odpowiedZ na pytanie, czy w imie poszanowania Srodowiska mozna sobie
pozwoli¢ na samoograniczanie wzrostu gospodarczego? Takie zasady poste-
powania sg zawarte w wielu dokumentach i umowach miedzynarodowych,
w Konstytucji RP (1997) oraz przyjete jako podstawa rozwoju gospodarczego,
spotecznego i przestrzennego w zapisach wielu ustaw. Konstytucja Rzeczypo-
spolitej Polskiej z 1997 r. w art. 5 klasyfikuje zasade zréwnowazonego roz-
woju wsréd najwazniejszych zasad i zobowigzuje do realizacji tej koncepcji;
w art. 74 zwraca uwage na bezpieczenstwo ekologiczne i konieczno$¢ ochro-
ny Srodowiska przyrodniczego oraz prawo cztowieka do informacji o stanie
$rodowiska danego regionu. Taki rozw6j nazywany jest przez spoteczenistwa
rozwojem zrownowazonym (lub trwatym), a w Polsce czesto ekorozwojem.

3.1. Geneza idei zrownowazonego rozwoju
oraz kierunki badan w tej dziedzinie

Spoteczno$¢ miedzynarodowa po raz pierwszy wykazata swoje zaniepo-
kojenie stanem Srodowiska pod koniec lat 60. XX wieku, natomiast do $wia-
domo$ci spoteczenstwa wiedza o zagrozeniach przenikata znacznie wolnie;j.

Koncepcja zrownowazonego rozwoju znalazta swéj wyraz w pracach
wielu organizacji, ujeta zostata w wielu dokumentach.

Idea zrownowazonego rozwoju byta tematem wiodgcym Konferencji
Narodéw Zjednoczonych w Sztokholmie w 1972 roku pod hastem ,Mamy
tylko jedng ziemie”, w wyniku ktérej podjeto prace nad zdefiniowaniem tzw.
rozwoju zrownowazonego, ekorozwoju (ang. sustainable development) w kon-
tekscie politycznym, ekologicznym, ekonomicznym i spotecznym. Podczas tej
konferencji ustalono takze Deklaracje Konferencji Narodéw Zjednoczonych
w Sprawie Naturalnego Srodowiska Cztowieka.

Deklaracja ta, poprzez okre$lenie istotnych zasad dotyczacych relacji
pomiedzy cztowiekiem a Srodowiskiem, stata sie waznym zbiorem wartoSci,
stanowigcych podstawe przy tworzeniu kolejnych aktéw prawa miedzynaro-
dowego w zakresie ochrony $srodowiska.

W Deklaracji akcentowano m.in. prawo do odpowiednich warunkéw zy-
cia w $rodowisku, konieczno$¢ zabezpieczenia naturalnych zasobéw przed
zniszczeniem, ochrone naturalnych ekosysteméw, sprawiedliwo$¢ miedzy-
pokoleniowg, odpowiedzialno$¢ za ochrone i zarzadzanie zasobami, racjonal-
no$¢ planowania dziatan w $rodowisku.



W zakresie sprawiedliwo$ci miedzypokoleniowej Deklaracja zwraca
uwage na odpowiedzialno$¢ za ochrone i poprawe warunkéw zycia w Srodo-
wisku dla obecnych i przysztych pokolen (zasada 1) oraz na zabezpieczenie
nieodnawialnych zasob6éw ziemi przed wyczerpaniem, tak by korzy$¢ z ich
uzytkowania stata sie udziatem catej ludzkos$ci (zasada 5). Duze znaczenie
przywiazuje sie do racjonalnej gospodarki: racjonalna gospodarka zasobami
jest droga do ulepszania srodowiska (zasada 13), racjonalne planowanie sta-
nowi narzedzie godzenia potrzeb rozwoju z potrzebami ochrony i poprawy
warunkéw zycia w srodowisku (zasada 14). Deklaracja Sztokholmska okresla
znaczenie $rodowiska dla cztowieka: ochronie przyrody przyznaje odpowied-
nie znaczenie w planowaniu rozwoju gospodarczego (zasada 4), traktuje roz-
woj gospodarczy i spoteczny jako konieczny warunek dla zapewnienia jakosci
$rodowiska sprzyjajacego funkcjonowaniu cztowieka oraz warunek niezbed-
ny do poprawy jakos$ci zycia (zasada 8).

Oficjalnie koncepcje zréwnowazonego rozwoju - rozwijang i udoskona-
lang od Szczytu Ziemi w Sztokholmie - przyjeto do realizacji na drugim Szczy-
cie Ziemi, ktéry odbyt sie w czerwcu 1992 roku w Rio de Janeiro. W czasie
trwania Konferencji w Rio de Janeiro uchwalono Deklaracje z Rio, wazne do-
kumenty, okreslajace fundamentalne zasady w polityce spoteczno-gospodar-
czej, nakazujace uwzglednia¢ ochrone srodowiska, m.in. Ramowg konwencje
Narodéw Zjednoczonych w sprawie zmian klimatu, Agende 21 - katalog celow
ochrony do realizowania w XXI wieku, Konwencje o zachowaniu réznorod-
nosci biologicznej, a takze Deklaracje dotyczaca kierunku rozwoju, ochrony
i uzytkowania lasow.

Deklaracja z Rio, bedaca ogdlna filozofia zréwnowazonego rozwoju,
stwierdza, ze jedyng droga do osiagniecia dtugotrwatego wzrostu gospodar-
czego jest taczenie go z ochrong srodowiska. Problemy poruszane w Deklara-
cji dotycza miedzy innymi: prawa do Srodowiska i zdrowego i twoérczego zycia
w harmonii z przyroda (zasady 1), sprawiedliwo$ci miedzypokoleniowej (za-
sada 3), wspétpracy miedzynarodowej (zasada 7, 27), informacji o Srodowi-
sku (zasady 10, 18, 19), zasobéw (zasady 2, 23). Poza tym harmonizacja roz-
woju opierac sie powinna m.in. na stwierdzeniach, ze ochrona Srodowiska jest
nieroztgczng czescig rozwoju (zasada 4); likwidacja ubéstwa jest warunkiem
rozwoju (zasada 5); konieczna jest pomoc krajom zagrozonym $rodowiskowo
(zasada 6); dla osiggniecia zrownowazonego rozwoju nalezy likwidowac nie-
zréwnowazony system produkcji lub konsumpcji (zasada 8); konieczne jest
wprowadzanie standardéw ekologicznych (zasada 11) i oceny oddziatywania
na srodowisko (zasada 17); istnieje istotna wspétzalezno$¢ ochrony srodowi-
ska, pokoju i rozwoju.

W procesie zréwnowazonego rozwoju wazny jest nie tylko material-
ny rozwoj, lecz tez rozwoj intelektualny i duchowy cztowieka. Chodzi wiec
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o zmiane i przewarto$ciowanie dotychczasowego stylu zycia cztowieka.
Szczegblne znaczenie w mys$l ustalenn konferencji maja problemy dotyczace
zdrowia czlowieka oraz ekosystem Ziemi.

Zdrowie czlowieka. Dynamiczny rozwo6j cywilizacji, intensywno$¢ zy-
cia, zageszczenie ludnosci, stale postepujaca zmiana sposobu Zywienia i trybu
zycia, coraz bardziej zanieczyszczone przez cztowieka srodowisko - to ele-
menty sprzyjajace rozwojowi choréb cywilizacyjnych. Stale wzrasta, zwtasz-
cza wsrod dzieci i mtodziezy, zagrozenie réznorodnymi formami uzaleznien.
Obok dawnych $rodkéw i czynnikéw sprzyjajacych powstawaniu uzaleznien
pojawiaja sie nowe, niewystepujace w Polsce jeszcze przed 15-20 laty. Podej-
mowane przez panstwo oraz organizacje pozarzadowe dziatania skierowane
na zapobieganie uzaleZnieniom i ograniczanie ich zasiegu nie dajg na og6t
zadowalajacych efektow. Przyczyn takiego stanu rzeczy jest wiele. Znaczny
wplyw na nasilanie sie uzaleznien wséréd dorostych i mtodziezy oraz dzieci
wywieraja procesy towarzyszace globalizacji. Powieksza sie ciggle strefa gto-
du i $miertelno$¢ spowodowana gtodem- gtéwnie wsréd dzieci, .

Ekosystem Ziemi. Wspétczesnie obserwuje sie coraz wiecej probleméw
ekologicznych na Ziemi. Nalezy do nich wyczerpywanie zasobéw przyrody
wykorzystywanych gospodarczo, obcigzenie srodowiska zanieczyszczeniami
i odpadami, a takze zagrozenie i ochrona réznorodno$ci biologicznej.

Zmiany zachodzace w $rodowisku przyrodniczym pod wptywem oddzia-
tywania czynnikéw naturalnych, ulegajace w ostatnich stuleciach statemu
przyspieszeniu w wyniku antropopresji, prowadza do wymierania lub po-
waznego zagrozenia istnienia wielu rzadkich gatunkéw. Analiza procesu wy-
mierania gatunkéw dokonana przez Swiatowa Unie Ochrony Przyrody (IUCN)
wykazata, ze do 1988 roku wytepionych zostato przez cztowieka 795 gatun-
kow ssakow, gadow i ptazéw, a takze 1037 gatunkéw ptakow i 596 gatunkow
ryb. Podobnie cztowiek spowodowat wyginiecie 25-40 tys. gatunkéw roslin
wyzszych (Olaczek 1999). Wykazy i charakterystyki zagrozonych gatunkéw
organizmdw publikowane sg w miedzynarodowych, krajowych i regionalnych
czerwonych ksiegach (np. Nowak, Spatek 2002). Zagrozone jest dalsze istnie-
nie wielu gatunkéw organizmdéw, w tym roslin i zwierzat dziko zyjacych oraz
udomowionych. Niektdre sposréd nich wystepujg w naturalnych siedliskach
tylko w niewielkiej liczbie osobnikéw. Inne pozostaty jedynie w ogrodach bo-
tanicznych oraz w ogrodach zoologicznych. Racjonalne zarzadzanie zasoba-
mi biologicznymi ma zapewni¢ trwate uzytkowanie gatunkéw, ekosystemow
oraz zapobiega¢ dalszemu zanieczyszczeniu, skazeniu i degradacji $rodo-
wiska. Inne przyktady antropopresji w stosunku do Ziemi to zanik warstwy
ozonowej, ocieplanie sie atmosfery, skazenie mérz, oceanéw czy degradacja
gleby, a takze coraz czestsze katastrofy ekologiczne.



W Deklaracji z Rio gtéwny nacisk potozony zostat na problem zréwno-
wazonego rozwoju, ktéry powinien zosta¢ osiggniety poprzez zréwnowazong
produkcje, zréwnowazong konsumpcje, stworzenie takich systeméw ekono-
micznych, ktére uwzgledniatyby warto$¢ sSrodowiska przyrodniczego, stwo-
rzenie nowych modeli rozwoju dla krajéw rozwijajacych sie i tych, ktére s3
w oKkresie transformacji.

Deklaracja z Rio (Karta Ziemi) otworzyta nowy etap rozwoju ludzkosci
w harmonii z przyrodg, zwracajac uwage na fakt, ze w ksztattowaniu kon-
cepcji zréwnowazonego rozwoju bardzo istotne jest podtoze filozoficzne. To
wtasnie ekofilozofia przeciwstawia sie dominujacym dotychczas pogladom,
opierajacych sie na antropocentryzmie, podkreslajagcym specjalna pozycje
cztowieka w $wiecie, przypisujacym autonomie w zakresie poznawania rze-
czywistosci i stanowienia warto$ci (Sandner 2010).

To podejscie zaktada, iz cztowiek znajduje sie w centrum wszech$wiata
i wszelkie inne byty s3 mu w spos6b naturalny podlegte; cztowiek ma pra-
wo do nieograniczonego korzystania z wszelkich zasobéw naturalnych i wy-
korzystywania pozostatych elementéw przyrody na swoje potrzeby. Termin
pojawit sie w XIX w. Wiara w nieograniczone mozliwosci cztowieka, niczym
nieskrepowane korzystanie z zasobéw $rodowiska, ustepuje nowym pogla-
dom, w ktorych cztowiek staje sie jedynie jednym z elementéw przyrody.

W biocentrycznym podejsciu cztowiek i przyroda powinny sie rozwijac
harmonijnie. Ten sposéb mys$lenia stat sie podstawa dla nowej filozofii czy
ekofilozofii, w ktorej zalezno$¢ pomiedzy cztowiekiem a Srodowiskiem stala
sie rowniez podstawa trwatego zrownowazonego rozwoju. Catkowita nieza-
leznos$¢ od zasobéw Srodowiska okazata sie mitem. Prekursorami tego sposo-
bu myslenia byto wielu filozofow.

W wiekszosci wypadkoéw ich sposdb widzenia ekofilozofii wywodzi sie
z daleko idgcej krytyki cywilizacji technicznej oraz préb jej przebudowywa-
nia. Z obecnej perspektywy jest do$¢ trudno autorytatywnie stwierdzi¢, kto
byt faktycznym prekursorem nowego podejscia biocentrycznego do sSrodowi-
ska. Czy byli to filozofowie, podejmujacy krytyke cywilizacji technicznej, czy
ekolodzy?

Skowronski (2006) wyréznia podstawowe ujecia trwatego rozwoju.
Pierwsze ma charakter praktyczno-gospodarczy (ekonomiczny) i utozsa-
miane jest z paradygmatem ochrony i ksztattowania $rodowiska. W takim
rozumieniu zréwnowazony rozwoj oznacza zgodnos$¢ miedzy wzrostem go-
spodarczym a uwarunkowaniami ekologicznymi. Ujecie ideologiczno-histo-
riozoficzne kwestionuje dotychczasowe wzorce rozwoju cywilizacyjnego
i koncentruje sie na poszukiwaniu nowych zachowan i celéw spotecznych,
a w ich kontekscie nowych form rozwoju cywilizacyjnego. Holistyczne ujecie
zrdwnowazonego rozwoju obejmuje gospodarowanie zasobami przyrodni-
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czymi, ekonomicznymi i ludzkimi, gospodarowanie przestrzenia, sfere moral-
ng cztowieka, ksztattowanie $wiadomosci w zwigzku z wyborem okres$lonego
modelu zycia. Jako$¢ zycia cztowieka, zachowanie i ochrona zasobéw przyro-
dy staja sie gtéwnym celem zréwnowazonego rozwoju.

Podstawowym dokumentem dla upowszechniania idei trwatego i zréw-
nowazonego rozwoju oraz edukacji srodowiskowej jest Globalny Program
Dziatan na rzecz ekorozwoju w perspektywie XXI wieku - Agenda 21; zawie-
ra on podstawowe zalecenia dotyczace ochrony i ksztattowania §rodowiska
zycia cztowieka, zwracajgc uwage na szereg jego uwarunkowan spotecznych
i ekonomicznych oraz ochrone zasobéw naturalnych, a takze racjonalne go-
spodarowanie nimi w celu zapewnienia trwatego i zréwnowazonego rozwoju.
Dziatania te tworza uspoteczniony (partnerski), dynamiczny proces wprowa-
dzania w zycie idei ekorozwoju, w ktérym spotecznosci uczestnicza w podej-
mowaniu kluczowych decyzji.

Agenda 21 sktada sie z czterech czesSci. W pierwszej omoéwione zostaty za-
gadnienia spoteczne i ekonomiczne. Druga - najobszerniejsza - zawiera pro-
blemy ochrony i gospodarowania zasobami naturalnymi w ujeciu ekorozwoju.
Czes$¢ trzecia porusza kwestie roli gtéwnych grup spotecznych i konieczno-
$ci wzmocnienia jej w realizacji Agendy 21. Ostatni dziat dotyczy mozliwosci
realizacyjnych poszczeg6lnych zadan i zalecen. Dokument ten stanowi pod-
stawe do podjecia dziatan, wytyczenia celéw, sposobéw postepowania, sto-
sownie do problemdéw i warunkéw lokalnych, mozliwosci i priorytetéw po-
szczegblnych panstw, ale zgodnie z zasadami przyjetymi w Deklaracji z Rio
w sprawie Srodowiska i rozwoju. Polska wersja Agendy 21 ukazata sie w roku
1993 w tomie ,Dokumenty koricowe Konferencji ONZ Srodowisko i Rozwéj”.

W 2002 roku odbyt sie Swiatowy Szczyt ws. Zréwnowazonego Rozwo-
ju Organizacji Narodéw Zjednoczonych. Efektem Szczytu sa dwa podstawo-
we dokumenty: Deklaracja Johannesburska oraz Plan dziatania. Deklaracja
Johannesburska jest deklaracja polityczng, zawierajaca ogélne sformutowania
o zobowigzaniu do zréwnowazonego rozwoju, natomiast Plan dziatania obej-
muje zagadnienia czystej wody, energii, ochrony zdrowia, rolnictwa, ochro-
ny réznorodnosci biologicznej, finanséw, zarzadzania i handlu. W 2002 roku
Zgromadzenie Ogoélne NZ ustanowito lata 2005-2014 Dekada Edukacji dla
Zrownowazonego Rozwoju, nazywana p6zniej takze Dekada Zmiany. Jej zada-
niem jest propagowanie zréwnowazonych zachowan, inspirowanie krytycz-
nego i twérczego myslenia, pozwalajacego znalez¢ rozwigzanie problemow
uniemozliwiajacych trwaty rozwoj. Szczegdlna role przypisano edukacji dla
zrownowazonego rozwoju. Nie sposob nie wspomnie¢ o roli UNESCO w pro-
pagowaniu Karty Ziemi - dokumentu nakreslajacego ramy etyczne zréwno-
wazonego rozwoju. Konferencja Generalna UNESCO w 2003 roku w specjalnej
rezolucji uznata Karte Ziemi za jedno z najistotniejszych narzedzi edukacyj-



nych DEZR i postanawiata, Ze jej zalecenia znajda odzwierciedlenie w progra-
mach UNESCO. W Karcie znalazty sie m.in. stwierdzenia:

Ziemia jest naszym domem i domem wszystkich istot zyjgcych [...]. Istoty ludzkie
sg cztonkami wspétzaleznej spotecznosci zycia.

Spoteczno$¢ Swiata znalazta sie w szczegélnym momencie. Nie zwazajgc na wia-
sne ryzyko ignorujemy prawa, ktérymi rzadzona jest biosfera. [...] Staje sie oczy-
wiste, Ze potrzebna jest fundamentalna zmiana.

W Karcie przyjeto zobowigzania, ktére wyznaczaty kierunek dziatania

w obszarze zrdwnowazonego rozwoju:

= Dbanie o Ziemie, ochrona i odnowa réznorodnosci, integralnosci i piek-
na ekosystemow planety. Gdziekolwiek istnieje ryzyko nieodwracalnych
lub powaznych zniszczen, musza by¢ podjete dziatania zabezpieczajace
przed szkoda.

»  Zycie w spos6b zréwnowazony, promowanie modelu konsumpgji, pro-
dukcji i reprodukcji, ktéry zabezpiecza prawa cztowieka i mozliwosci re-
generacyjne Ziemi.

= Réwny udziat w zyskach z korzystania z zasobéw naturalnych i zdrowego
Srodowiska pomiedzy narodami, bogatymi a biednymi, kobietami a mez-
czyznami, miedzy obecnym a przysztymi pokoleniami.

= Nieczynienie $rodowisku innych tego, czego nie chcemy dla naszego $ro-
dowiska.

= Ochrona miejsc o szczegbélnym ekologicznym, kulturowym, estetycznym,
duchowym i naukowym znaczeniu.

Glowne problemy, ktére wtedy poruszono, to przede wszystkim kwestia
srodowiskowa, ale takze problemy zdrowia oraz edukacji na skale Swiatowa.

Idea zrownowazonego rozwoju do dzisiejszego dnia nie doczekata sie
precyzyjnej, jednej definicji naukowej. Jest to z pewno$ciga spowodowane
wieloma trudnos$ciami natury nie tylko merytorycznej. Jest to program, ktéry

z jednej strony speinia potrzeby polityczne, stanowigc no$ne medialnie na-

rzedzie propagandowe, z drugiej jednak - istniejg bardzo powazne problemy

w sferze naukowego poznania przyrody, stanowigce merytoryczng bariere

dla ksztattowania naukowego podtoza idei zréwnowazonego rozwoju, podto-

Za opierajgcego sie na wspomnianej koncepcji biocentryzmu, koncepcji prze-

warto$ciowujacej nasz stosunek do srodowiska, koncepcji, w ktoérej ekofilo-

zofie definiujg nowg hierarchie wartosci, dla ktérej powinny liczy¢ sie przede
wszystkim wszelkie warto$ci zwigzane z biosferg, a nie z warto$ciami $wiata

ludzkiego (Pawtowski 2006; Sandner 2010).

Ekorozwdj jest pojeciem, ktére pojawito sie w jezyku polskim jako odpo-
wiednik stowa sustainable development. Wprowadzito ono do polskiej prak-
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tyki jezykowej interpretacje eksponujace takie cechy, jak: zréwnowazonos¢,
trwato$¢ i samopodtrzymywanie sie rozwoju (Borys 1999; Koztowski 2007).
W pierwszej interpretacji - najczesSciej spotykanej w polskim ustawodaw-
stwie - ekorozwdj jest synonimem zréwnowazonego rozwoju. Zréwnowazo-
no$¢ rozumiana jest integralnie w sensie ekologicznym, socjalnym, kulturo-
wym i ekonomicznym. W interpretacji dominujacej zwtaszcza w literaturze
anglosaskiej eksponowana jest cecha trwatosci, czyli ekorozwdj jest synoni-
mem rozwoju trwatego.

Pojecie zrownowazonego rozwoju jest bardzo pojemne, gdyz odnosi sie
zaréwno do rozwoju spotecznego, kulturowego, jak tez do rozwoju gospodar-
czego. Rdwnoczesnie jednak zwigzane jest Scisle z przemianami zachodzacy-
mi w przyrodzie, rozwojem przyrody ozywionej w kontekscie ewolucyjnym,
sukcesja poszczeg6lnych ekosystemdw i globalnymi procesami zachodzacymi
w biosferze. Ten rozw6j ma by¢ nie tylko zréwnowazony, ale i trwaty, czyli ma
wyeliminowac zagrozenia kryzysami gospodarczymi i spotecznymi (Stawin-
ski 2000b, Koztowski 2007).

Rozw6j spoteczno-gospodarczy nie powinien zaktdcaé naturalnych pro-
ceséw zachodzacych w przyrodzie i dynamicznej réwnowagi miedzy nimi. Nie
powinien narusza¢ w sposob istotny i nieodwracalny Srodowiska zycia czto-
wieka, ma przebieg zgodny z prawami rzadzacymi przyroda, z zachowaniem
warunkéw niezbednych do osiggniecia homeostazy na wszystkich poziomach
organizacji zywej materii (organizmu, populacji, biocenozy, ekosystemu
i biosfery).

Pojeciu ,zrownowazony rozwéj” lub ,ekorozwéj” przypisuje sie rézng
tre$¢, Swiadczy o tym kilkadziesiat jego definicji podawanych w §wiatowej li-
teraturze (Riquarts 1997).

Zwykle zréownowazony rozwdj ujmuje sie jako ,rozwoj zapewniajacy za-
spokojenie podstawowych potrzeb zyciowych zaréwno wspédtczesnych, jak
i przysztych generacji przy zachowaniu statej zdolnos$ci do samoodtwarzania
sie systemow ekologicznych”. Odpowiedzialne sa za to wszystkie spoteczen-
stwa $wiata uczestniczace w gospodarowaniu zasobami przyrody (Riquarts
1997; Stawinski, Walosik 1999).

Dokonujac przegladu definicji zréwnowazonego rozwoju, mozna za-
obserwowac kilka uje¢. Pierwsze to ujecie przyrodnicze, ktére ukazuje nad-
rzednos¢ wartosci przyrodniczych w stosunku do dziatalno$ci gospodarczej
i aktywnosci spotecznej. Drugie to ujecie ekonomiczne - ukazujgce potrzebe
réwnowazenia dziatalnos$ci gospodarczej i produktywnos$ci ekosystemow.
[ wreszcie ujecie cywilizacyjne, gdzie rownowaga powinna by¢ osiggana za
pomoca najnowszych osiggnie¢ naukowych. Stad tez wskazuje sie na trzy
podstawowe wymiary zrownowazonego rozwoju, a wiec wymiar ekologiczny,
ekonomiczny i spoteczny.



Wymiar ekologiczny to: respektowanie ograniczen naturalnych zasobéw
naszej planety oraz bioréznorodnosci, aby poprawiac stan srodowiska i za-
pewni¢ ochrone naturalnych zasobéw niezbednych dla zycia wspdtczesnego
i przysztych pokolen.

Wymiar ekonomiczny to: budowa silnej, stabilnej i zréwnowazonej go-
spodarki, gwarantujacej wszystkim dobrobyt i mozliwo$ci rozwoju, w ktérej
koszty Srodowiskowe i spoteczne obcigzaja tych, ktérzy je generujg, i w ktorej
stworzone sg bodzZce do efektywnego wykorzystywania zasobéw. Waznym
aspektem wymiaru ekonomicznego rozumianego zgodnie z powyzsza defini-
cja sa wskazniki rozwoju zréwnowazonego.

Wymiar spoteczny to: tworzenie jednakowych szans rozwoju i zycia
wszystkich ludzi zaré6wno obecnych, jak i przysztych pokolen, ksztattowanie
wartosci i postaw ludzkich.

3.2. Kategorie pojecia, zasady i cele zrdwnowazonego rozwoju

Rozwoj zroéwnowazony - sustainable development - wigze sie z cato-
ksztattem dziatan cztowieka, korzystajacego z zasobéw $rodowiska przyrod-
niczego w sposo6b racjonalny, odpowiedzialny oraz gwarantujacy ich zacho-
wanie dla przysztych pokolen (Narodowa Strategia... 2001, s. 5; Hull 2007;
Sanchéz 2008). Taka definicja, bedaca dzi§ w powszechnym uzyciu, zostata
sformutowana w 1987 roku w Raporcie Swiatowej Komisji Srodowiska i Roz-
woju. Raport nosit nazwe ,Nasza wspolna przysztos¢” i zdefiniowano w nim
pojecie zrownowazonego rozwoju (sustainable development). Podkreslono, ze
stworzenie w petni zrownowazonego modelu Zycia, a wiec uzyskanie popra-
wy jakosci zycia ludzi na catym Swiecie, bez rabunkowej eksploatacji zasobéw
naturalnych, wymaga zr6znicowanych dziatan w poszczeg6lnych regionach
Swiata. Niezbedna jest integracja dziatan w zakresie wzrostu spotecznego, go-
spodarczego i rownomiernego podziatu korzysci oraz ochrony zasobéw natu-
ralnych i Srodowiska. Zawarta w raporcie wizja rozwoju uwzglednia zaré6wno
populacje ludzka, jak i $wiat zwierzat i roslin, ekosystemy, zasoby naturalne
Ziemi: wode, powietrze, surowce energetyczne, a takze w sposob zintegrowa-
ny traktuje najwazniejsze wyzwania stojgce przed $Swiatem, takie jak walka
z ubéstwem, réwnos$¢ pici, prawa cztowieka i jego bezpieczenstwo, edukacja
dla wszystkich, zdrowie, dialog miedzykulturowy.

Definicja ta jest bardzo og6lna, a tym samym pojemna tre$ciowo. Zasad-
nicze pytania wynikajace z tej definicji dotycza sposob6w zapewnienia dobro-
bytu zar6wno wspotczesnemu, jak i przysztym pokoleniom. Raport przedsta-
wia liste zagrozen i wyzwan dla przysztego prawidtowego rozwoju ludzkosci.

n
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Centralng kategorig raportu stato sie pojecie rozwoju zréwnowazonego,
jak réwniez problem zaspokajania potrzeb ludzi kosztem przyrody, potrzeb
bogatych kosztem biednych, potrzeb dzisiejszego pokolenia kosztem potrzeb
przysztych pokolen, réznice w stosunkach miedzy Pétnoca a Potudniem, sytu-
acja w krajach trzeciego $wiata.

Stad wynikaja dwa podstawowe cele zréwnowazonego rozwoju:
= sprawiedliwo$¢ wewnatrzpokoleniowa, ktéra polega na dazeniu do

zmniejszania dysproporcji rozwojowych miedzy bogatg P6tnoca i bied-

nym Potudniem, dazeniu do zaspokojenia podstawowych potrzeb (zyw-
nosci, mieszkania, edukacji, opieki zdrowotnej i socjalnej, jakosci $ro-
dowiska), do likwidacji ubdstwa, gtodu, analfabetyzmu, do zapewnienia
ochrony zdrowia i zycia wszystkim ludziom na Ziemi, do zaspokojenia po-
trzeb intelektualnych, do przeciwstawiania sie konfliktom zbrojnym, ter-
roryzmowi, a takze do ochrony réznorodnosci kulturowej spoteczenstw

i wspierania ich przedsiebiorczo$ci;
= sprawiedliwo$¢ miedzypokoleniowa, ktéra oznacza gtéwnie konieczno$¢

zachowania zasobéw naturalnych dla przysztych pokolen przez oszczed-

ne nimi gospodarowanie, jedynie cze$ciowe wykorzystywanie potencjatu
przyrodniczego, utrzymywanie dynamicznej réownowagi srodowiska, re-
cyrkulacje zasobow oraz respektowanie tradycyjnych ekonomicznych za-
sad rozwoju gospodarczego: zachowanie odpowiedniej proporcji miedzy
konsumpcja i inwestycjami, a takze zachowanie trwato$ci demograficznej

(Poskrobko 2007; Borys 2005).

Dla utrzymania podstawowych funkcji ekologicznych w $rodowisku
przyrodniczym konieczne jest wiec utrzymywanie na stalym poziomie zaso-
béw naturalnych oraz ich jako$ci.

Wedtug Koztowskiego (2007), celami ekorozwoju s3: bezpieczne Srodo-
wisko dla zdrowia cztowieka, rownowaga ekologiczna w ekosystemach, nie-
zbedne warunki odnowy biologicznych sit cztowieka oraz mozliwosci dalsze-
go rozwoju gospodarczego. W koncepcji ekorozwoju ogtoszonej w 1985 roku
przedstawiono propozycje rozwigzan dotyczace realizacji celow: wielkoSci
wydobycia surowcéw mineralnych, gospodarki wodnej, rolnej, lesnej, a tak-
ze ochrony przyrody. W roku 1987 opracowany zostat Kodeks ekorozwoju,
zawierajgcy zasady obowigzujgce (zgodnie z ideg tego pojecia) w obszarze
ochrony $rodowiska przyrodniczego, kultury gospodarowania oraz organiza-
cji dziatan (Koztowski 1985, 1989, 2007; Zaufal 1987).

W Swiatowej Strategii Ochrony Przyrody (1985) za gtéwne cele ochrony
zycia i zasobow dla trwatego rozwoju uznaje sie m.in.: utrzymanie podstawo-
wych proceséw ekologicznych i systeméw bedacych ostojg Zycia, zachowanie
bioréznorodnosci, zapewnienie trwatego uzytkowania gruntéw i ekosyste-
mow. Stworzenie w petni zréwnowazonego modelu Zycia, a wiec uzyskanie



poprawy jakoSci zycia ludzi na catym Swiecie, bez rabunkowej eksploatacji

ziemskich zasob6w naturalnych, wymaga zr6znicowanych dziatan w poszcze-

gblnych regionach $wiata. Przede wszystkim niezbedna jest integracja dziatan

w trzech kluczowych obszarach:

= wzrostu gospodarczego i r6wnomiernego podziatu korzysci,

= ochrony zasobéw naturalnych i Srodowiska celem zachowania dziedzic-
twa i naturalnych zasobdw dla przysztych pokolen poprzez opracowanie
racjonalnych ekonomicznie rozwigzan, ktére ograniczg zuzycie zasobdw,
powstrzymajg skazenie Srodowiska i ocalg naturalne ekosystemy,

= rozwoju spotecznego. Na catym $wiecie ludzie domagaja sie pracy, zyw-
nosci, edukacji, energii, opieki zdrowotnej, wody i systeméw sanitarnych.

Odpowiadajac na te potrzeby, miedzynarodowa spoteczno$¢ musi do-

tozy¢ wszelkich staran, by nie zostato naruszone bogactwo kulturowej

i spotecznej réznorodnosci oraz by wszyscy cztonkowie spoteczenstw

mieli instrumenty pozwalajace na ksztattowanie wtasnej przysztosci.

Refleksje nad pytaniami o istote rozwoju zréwnowazonego i o jego re-
alizacje podejmuje Sztumski (2006), przywotujac tres¢ dokumentu Agenda
21. Rozwdj zréwnowazony definiuje sie jako proces rozwoju w kontekscie
lokalnym i globalnym (krajéw, miast, biznesu, wspélnot itd.), ktéry w sposéb
bezwarunkowy 1gczy potrzeby teraZzniejszego pokolenia ze zdolno$cig do za-
spokajania potrzeb przysztych pokolen, a takze potrzeby jednych ludzi z po-
trzebami innych. Rozw6j zréwnowazony okresla sie takze jako ,cigg zmian,
w ktérym korzystanie z zasobéw, ukierunkowanie postepu technicznego oraz
struktury instytucjonalne powinny by¢ dokonywane w taki sposéb, zeby nie
byto sprzecznosci miedzy przysztymi a terazniejszymi potrzebami”.

W obu definicjach zwraca sie uwage na ,miedzypokoleniowg sprawiedli-
wos¢ ekologiczng”, ktora lezy u podstaw wszelkich umoéw miedzynarodowych,
jakie zawiera sie w kwestii ochrony srodowiska. W ustawodawstwie polskim
obowiazuje nastepujaca definicja zréwnowazonego rozwoju:

Zréwnowazony rozwoj - to taki rozwoj spoteczno-gospodarczy, w ktérym na-
stepuje proces integrowania dziatan politycznych, gospodarczych i spotecznych,
z zachowaniem réwnowagi przyrodniczej oraz trwatosci podstawowych proce-
sow przyrodniczych, w celu zagwarantowania mozliwo$ci zaspokajania podsta-
wowych potrzeb poszczeg6élnych spotecznosci lub obywateli zar6wno wspét-
czesnego pokolenia, jak i przysztych pokolen (Prawo ochrony $rodowiska, Dz.U.
2001.62.627, art. 3, ust. 50).

Podane nizej definicje ilustrujg réznice w rozumieniu istoty zréwnowa-
Zonego rozwoju.

Pojecie rozwoju jest definiowane réznie, gdyz jest ono nieodigcznym
aspektem wielu dziedzin zycia. Rozwéj moze dotyczy¢ cywilizacji, jezyka, kul-

73



74

tury, przyrody, literatury, nauki, o§wiaty, sztuki, teatru, handlu, przemystu,
rolnictwa, rzemiosta czy techniki. W szerokim ujeciu rozwéj jest definiowany
jako ,dtugotrwaty proces kierunkowych zmian, w ktérym mozna wyréznié
prawidtowo po sobie nastepujgce etapy przemian (fazy rozwojowe) danego
obiektu, wykazujace stwierdzalne zréznicowanie sie tego obiektu pod okre-
$lonym wzgledem” (Leksykon PWN 1976).

Pojecie rozwoju jest okreslane réwniez jako ,proces przeobrazen, zmian
przechodzenia do stanéw lub form bardziej ztoZonych lub pod pewnym
wzgledem doskonalszych; a takze pewne wyZsze stadium tego procesu, roz-
kwit, rozrost” (Stownik jezyka polskiego 2012).

Kierunek przeobrazen, zmian, przechodzenia do stanéw bardziej dosko-
nalszych, czyli kierunek rozwoju, uzalezniony jest od jakosci, czyli swoistos$ci
pod danym wzgledem podejmowanych przez nas decyzji, ktére majg na celu
osiagniecie wyzszego poziomu, co doprowadzi do rozwoju gospodarczego
rozumianego jako jako$ciowe i strukturalne zmiany w gospodarkach naro-
dowych, bedace nastepstwem wzrostu gospodarczego. Rozwo6j gospodarczy
bardzo czesto utozsamiany jest z rozwojem spotecznym (Nowa encyklopedia
powszechna 1996). Rozwoj spoteczny definiowany jest jako systematyczna
poprawa warunkéw bytu ludnosci, wzrostu swiadczen socjalnych i kultural-
nych opartych na wszechstronnym postepie spotecznym oraz powszechno-
$ci i rownosci dostepu do urzadzen socjalnych, ksztattowanie optymalnych
warunkéw rozwoju jednostki i spoteczenistwa w wyniku doskonalenia form
i zasad wspotzycia spotecznego (Mata encyklopedia ekonomiczna 1974).

Z przytoczonych definicji rozwoju gospodarczego i spotecznego wynika,
iz sg one tylko w niewielkim stopniu zalezne od siebie.

Integralnos¢ rozwoju gospodarczego, spotecznego, a takze przyrodnicze-
go zostata przedstawiona m.in. w dokumentach $wiatowej konferencji w Rio
de Janeiro, podczas ktorej za rozwoj trwaty i zréwnowazony uznano rozwoj
spoteczny i gospodarczy, zapewniajacy zaspokojenie potrzeb wspdtczesnych
spoteczenstw, bez naruszania mozliwo$ci zaspokajania potrzeb przysztych
pokolen (Keating 1994).

W literaturze przedmiotu pojecie zrownowazonego rozwoju definiowa-
ne jest rowniez w nieco inny sposéb, powodem jest wieloaspektowos¢ tego
pojecia. Szerokiego przegladu definicji dokonata m.in. Piontek (2002). W pre-
zentowanej ponizej réznorodnosci definicji przedstawione zostaty trzy pod-
stawowe nurty interpretacyjne tego pojecia: ekologiczny, zwigzany z ksztat-
towaniem $wiadomos$ci ekologicznej, ekonomiczny, akcentujacy strategie
rozwoju i zaspokajanie potrzeb oraz cywilizacyjny, ukierunkowany na wybér
modelu zycia i jako$¢ zycia (Poskrobko 2007; Hull 1999; Dubel 1996).



Zgodnie z tymi definicjami, rozwo6j zréwnowazony to:

- Rozwodj spoteczno-gospodarczy zharmonizowany ze Srodowiskiem przy-
rodniczym, zaréwno lokalnym, jak i szerszym - wiaczajac w to rézne eko-
systemy oraz zasoby i struktury glebowe, wodne, geologiczne i atmosfe-
ryczne oraz ogdélnie rozumiany krajobraz w celu zachowania ich waloréw
w mozliwie najdtuzszych odcinkach czasu (Bojarski 1988).

- Rozwoj systemu spotecznego, gospodarczego i przyrodniczego, gwaran-
tujgcy im pozostanie w stanie wzajemnej harmonii w sposéb, ktory w pet-
ni chroni bioréznorodnos$¢ (Burchard-Dziubinska 2001).

- Rozwéj uznajacy nadrzednos¢ wymogéw ekologicznych, ktérych nie na-
lezy zakt6cac przez wzrost cywilizacji oraz rozwoj kulturalny i gospodar-
czy (Koztowski 1998).

Ekorozwdj to prowadzenie wszelkiej dziatalno$ci gospodarczej w har-
monii z przyroda tak, aby nie spowodowa¢ w przyrodzie nieodwracalnych
zmian, lub gospodarowanie dopuszczalne ekologicznie, pozadane spotecznie
i uzasadnione ekonomicznie (Koztowski 2007; Hopfer 1992)

Rozw6j zréwnowazony to podporzadkowanie potrzeb i aspiracji spote-
czenstwa i panstwa mozliwo$ciom, jakie daje $srodowisko (Olaczek 1999).

Obecnie coraz cze$ciej zmierza sie w kierunku rozszerzenia zakresu poje-
cia rozwoju zrownowazonego i odniesienia go do catoksztattu rozwoju ludz-
kiego, modelu stosunku cztowieka do przyrody oraz podnoszenia jakosci zycia.

Wedtug Dubel (1996) rozwéj zréownowazony to taki sposéb gospodaro-
wania, w ktérym eksploatacja zasobow naturalnych nie prowadzi do degra-
dacji uzytkowych terenéw i ich otoczenia oraz pozwala na zaspokojenie obec-
nych i przysztych potrzeb i aspiracji spoteczenstwa.

Pojecie zréwnowazonego rozwoju rozumiane jest w rézny sposoéb przez
przedstawicieli réznych podmiotéw. W definicji przyjetej przez UNESCO
zréwnowazony rozwoj opiera sie na czterech filarach: srodowisko, spoteczen-
stwo, gospodarka i kultura, natomiast edukacje dla zréwnowazonego rozwoju
przede wszystkim charakteryzuje podejscie holistyczne.

Rozwdj zréwnowazony nie jest [...] ochrona $rodowiska w ujeciu tradycyjnym
[....]. Jest to na pewno i przede wszystkim ,rozwo6j”, ale uwarunkowany przestrze-
nig ekologiczng, a poprzez zaktadang synergie aspektéw ekonomicznych, $§rodo-
wiskowych i spotecznych bezpieczny i korzystny dla cztowieka, dla $rodowiska
i dla gospodarki. Nie jest wiec ,hamulcem” postepu a jego ,,stymulatorem”. Jest to
tez sposdb na zycie i pewna forma etyki dajaca mozliwo$¢ wyboru konsumpcji
i produkcji. [...] rozwéj zréwnowazony nie stanowi wyznaczonego i wymierne-
go celu - granicy do ktorej musimy dojsé. Jest to natomiast proces roztozony na
lata (a by¢ moze i wieki) i pokolenia. Takie zdefiniowanie terminu ,ekorozwo6j”
(rozwoj zréwnowazony), w sposéb posredni, lecz jednoznacznie, wprowadzito
do praktyki politycznej i gospodarczej nowe pojecie tzw. ,przestrzeni ekologicz-
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nej”, okreslanej jako wydajno$¢ zasobéw odnawialnych i nieodnawialnych oraz
zdolno$¢ absorpcji Srodowiska dla ludzkosci (w skali globu), ras (w skali konty-
nentéw), narodow (w skali kraju) i spotecznosci lokalnych (Strategia Zréwnowa-
zonego Rozwoju Polski... 1999).

Rozwoj zrownowazony i trwaty oznacza zapewnienie trwatej poprawy
jakosci zycia wspotczesnych i przysztych pokolen poprzez ksztattowanie wta-
$ciwych proporcji miedzy trzema rodzajami kapitatu: ekonomicznym, ludzkim
i przyrodniczym. Jest to zatem rozwo6j oparty na wtasciwie uksztattowanych
strukturach, ktérych sktadowq jest Srodowisko przyrodnicze, a kryterium in-
tegrujacym - poprawnie zdefiniowana jako$¢ zycia (Piontek 2000). W rzeczy-
wisto$ci bowiem rozwo6j prowadzi do coraz szybszego wykorzystania ré6znego
rodzaju zasobdw naturalnych, a to z kolei do proceséw, ktére powoduja za-
chwianie dziatania mechanizméw samoregulacji warunkéw przyrodniczych -
czyli zachwiania relacji miedzy kapitatami: ekonomicznym, ludzkim, przyrod-
niczym. W zwiazku z tym wzrasta rola i znaczenie instrumentéw prawnych
stuzacych do sterowania ochrong Srodowiska, gdyz to wtasnie ochrona $rodo-
wiska ma polega¢ na ,dziataniu umozliwiajacym zachowanie badz przywré-
cenie rownowagi przyrodniczej koniecznej do zapewnienia wspétczesnemu
i przysztym pokoleniom korzystnych warunkéw zycia oraz realizacji prawa
do korzystania z zasobow Srodowiska i korzystania z jego wartos$ci (Ustawa
z dnia 31 stycznia 1980 r. o ochronie i ksztattowaniu §rodowiska - Tekst jed-
nolity, Dz. U.z 1994 r., Nr 49, poz. 196 z p6Zniejszymi zmianami). Ochrona Sro-
dowiska jest wiec srodkiem do osiggniecia trwatego i zréwnowazonego roz-
woju, co jest zgodne z Deklaracja z Rio: ,aby osiggna¢ zrownowazony rozwoj,
ochrona $rodowiska powinna stanowi¢ nieroztgczng czes$¢ procesu rozwoju
i nie moze by¢ rozpatrywana oddzielnie od niego”. Oznacza to, iz zréwnowa-
zony rozwoj jest pojeciem szerszym niz rozwdj oparty na poszanowaniu $ro-
dowiska przyrodniczego, okreslanym jako ochrona srodowiska.

Przytoczone przyktady ujecia definicji wskazujg réznorodna tres¢ przy-
pisywang zréwnowazonemu rozwojowi. Jej wyjasnienie wymaga opisowego
scharakteryzowania poszczeg6lnych cech tego rozwoju, zasad postepowania
prowadzacego do jego osiaggniecia i sposobdw przezwyciezania barier na tej
drodze (Koztowski 1998a).

We wszystkich okresleniach i charakterystykach koncepcji zré6wnowazo-
nego rozwoju zawiera sie ,niesprzeczno$c¢ intereséw”. Odnosi sie ona przede
wszystkim do wymiaru czasowego. Dotyczy bowiem kolejno nastepujgcych
po sobie pokolen, poczawszy od wspotczesnego, ale tez ludzi zyjacych w obre-
bie jednego pokolenia. W gruncie rzeczy w rozwoju zréwnowazonym chodzi
0 zgodno$¢ intereséw ludzi zaréwno w przekroju diachronicznym, jak i syn-



chronicznym. Odnosi sie ona takze do wymiaru przestrzennego. Dotyczy bo-
wiem zgodnosci intereséw w wymiarze lokalnym, regionalnym i globalnym.

Proces zrownowazonego rozwoju Swiata wymusza wiec zmiane postaw
i zachowan cztowieka ery przemystowo-technicznej. Dysponowanie coraz
lepszymi mozliwo$ciami technicznymi i technologicznymi oraz szybkos$¢
przekazywania informacji i predko$¢ przemieszczania sie wymagaja odpo-
wiedniej psychiki i moralnej postawy. Od strony aksjologiczno-etycznej tres¢
zréwnowazonego rozwoju staje sie obowigzkiem moralnym wobec innych
form zycia (przyrody) i innych ludzi Zyjacych tak obecnie, jak i w przysztosci
(Hull 1993, 1999).

Konferencje w Rio de Janeiro i Johannesburgu stanowity punkt zwrotny
w historii ochrony srodowiska na $wiecie. Uwidocznity one rzeczywista skale
problemoéw $rodowiskowych i wskazaty kierunki i sposoby ich rozwigzywa-
nia. Dzieki ochronie sSrodowiska powszechna stata sie Swiadomos¢ istnienia
probleméw wyzwan globalnych. Dazono takze do scharakteryzowania pro-
cesu zrOwnowazonego rozwoju, przypisujac mu takie wtasciwosci, jak m.in.
trwato$¢ i stabilno$¢ rozwoju, samopodtrzymywanie sie rozwoju, zachowanie
bioréznorodnosci, uczciwy dostep wszystkich spoteczenstw swiata do zaso-
bow naturalnych, podwyzszanie jakosci zycia cztowieka, zaspokajanie podsta-
wowych jego potrzeb zyciowych, ksztattowanie Swiadomosci srodowiskowej,
wprowadzanie systemu ekonomicznego zapewniajacego rozwdj gospodarczy
i osigganie zespotu celdw spotecznych we wszystkich krajach swiata (Koztow-
ski 2007).

Nalezy sie jednak zastanowi¢, czy rozwoj jako taki moze by¢ rzeczywiscie
zréwnowazony, trwaty, stabilny, samopodtrzymujacy sie? Ostatnie bowiem
lata cechuje og6lno$wiatowy stosunkowo gteboki kryzys gospodarczy. Mozna
z catg odpowiedzialnoscig stwierdzi¢, ze wiek XX to okres, w ktérym proce-
sy niszczenia Srodowiska osiggnety skale globalng. W XX wieku ujawnity sie
specyficzne rodzaje zagrozen wynikajacych z chemicznego zanieczyszczenia
gleb, zanieczyszczenia wéd i powietrza, ogromnego zwiekszenia ilo$ci odpa-
déw komunalnych i przemystowych oraz z promieniowania radioaktywne-
go. Jedna z przyczyn tego stanu rzeczy byt przyrost ludno$ci swiata (Trzaski
2003). Wiek XXI jest okresem narastajacego przyspieszenia zmian na $wiecie.
W tempie dotychczas niespotykanym zmienia sie poziom wiedzy, technolo-
gie produkcji i stosunki spoteczne. Gospodarka przybiera charakter globalny,
a zaistniate problemy $rodowiskowe sg bardzo trudne do rozwigzania. Naj-
cze$ciej wymieniane problemy to: ocieplanie sie klimatu, podnoszenie sie po-
ziomu morz i oceandw, zanikanie warstwy ozonowej w atmosferze, malejaca
bioréznorodnos¢, rosngca ilo§¢ wytwarzanych i nagromadzonych odpadéw,
degradacja gleb, zmniejszanie sie powierzchni upraw.
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Rézne wyniki badan i raporty o stanie biosfery ostrzegaja, ze biosfe-
ra funkcjonuje w skrajnych warunkach (Simmons 2000; Koztowski 1998 b;
Andrzejewski, Baranowski 1993; Koztowski 2007).

Postep naukowo-techniczny utatwit cztowiekowi oddziatywanie na roz-
ne elementy Srodowiska i przeksztatcanie ich. Gwattowny rozwéj przemystu
oraz wzrost produkcji rolnej doprowadzity do szybkiego wyczerpywania sie
zasobow bogactw mineralnych, zamiany ziemi uprawnej w pustynie. Powaz-
nie zostaly wyeksploatowane lasy strefy tropikalnej, ktére uwazane s3 za naj-
wazniejszy typ ekosystemu gwarantujgcego zachowanie réznorodnosci biolo-
gicznej i rownowagi klimatycznej planety (Al Gore 2006).

U progu XXI wieku stajemy przed barierg surowcowg, energetyczng i eko-
logiczng na niespotykang dotad skale. Stusznie twierdzi Koztowski (2007), Ze
nalezy diametralnie zmieni¢ podej$cie zaré6wno do nieodnawialnych zt6z su-
rowcéw, jak i do Swiata przyrody ozywione;j.

Globalny charakter pogtebiajacego sie kryzysu ekologicznego sklania
wiec do dyskusji nad problemami srodowiskowymi i do poszukiwania $rod-
kéw zaradczych jego zahamowania oraz budowy nowego ekologicznego tadu
spoteczno-gospodarczego.

Probleméw ekologicznych nie da sie rozpatrywa¢ w oderwaniu od sy-
tuacji spotecznej i gospodarczej. Rozmieszczenie ludno$ci $wiata i tempo jej
przyrostu sg bardzo nierdwnomierne. W panstwach rozwinietych wypraco-
wano technologie sprzyjajace ochronie $rodowiska, w biedniejszych regio-
nach $wiata natomiast pogtebia sie problem rabunkowej gospodarki prowa-
dzacej do niszczenia Srodowiska. Sytuacja ta nie oznacza jednak nieuchronnej
katastrofy - o ile zostang wprowadzone konieczne zmiany. Sa one w zasiegu
naszych mozliwosci. Tq szansa jest wejscie na droge zré6wnowazonego roz-
woju. Chodzi o zbudowanie takiego modelu gospodarczego, ktéry zapew-
ni postep ludzkosci oraz zapewni wszystkim mozliwo$¢ lepszego zycia, bez
niszczenia wspierajacych go systemédw. Oznacza to wykorzystywanie dobr
przyrody przy jednoczesnym ich poszanowaniu. Na przyktad zréwnowazony
rozwo6j w energetyce zaktada zmniejszenie ilosci wykorzystywanej energii,
zwiekszenie czystosci i efektywnos$ci procesu wytwarzania uzytecznych form
energii, eliminowanie proceséw spalania paliw kopalnych i zastepowanie ich
alternatywnymi Zrédtami energii. Zwolennicy idei zréwnowazonego rozwoju
podkreslaja, ze kazdy z nas jest odpowiedzialny za to, co dzieje sie z nasza
planeta i w jakim stanie przekazemy ja nastepnym pokoleniom. Rzagdy panstw
oraz wtadze lokalne powinny czuwa¢ nad wprowadzeniem wtasciwego pra-
wodawstwa, chronigcego zaré6wno srodowisko naturalne, jak i spoteczenstwo
przed rabunkowg dziatalno$cig producentéw doébr, zmierzajacych przede
wszystkim do zwiekszania zyskow. Wtasciciele firm i zaktadéw produkcyjnych
musza zrozumie¢, Ze intensywny, szybki rozwoéj kosztem $rodowiska natural-



nego, jest polityka krétkowzroczng. Zasoby naturalne kurcza sie, za to ska-
zenie Srodowiska ro$nie w zastraszajacym tempie, stanowigc coraz wieksze
zagrozenie. O skutkach zbyt intensywnej gospodarki przekonujag sie juz teraz
chociazby rolnicy, ktérzy przez lata stosowali przemystowe metody produkcji
w uprawach i hodowlach. Stosowanie srodkéw chemicznych, wprowadzanie
ro$lin, ktére w naturalnych warunkach nie wystepuja na danym terenie czy
upraw monokulturowych w celu zwiekszenia ploné6w doprowadzito w wie-
lu przypadkach do wyjatowienia ziemi, skazenia gleby oraz wody. Zanikanie
tradycyjnego rolnictwa prowadzi réwniez do powaznych zmian spotecznych,
rozpadu wiezi rodzinnych, zaniku lokalnych tradycji, braku zatrudnienia dla
0s6b zwigzanych z tradycyjna wsig, ktérzy nie odnalezli sie w nowym modelu.

W realizacji idei zréwnowazonego rozwoju chodzi gtéwnie o zmiane
$wiadomos$ci konsumenckiej, spotecznej, kulturowej oraz ekologicznej kaz-
dego obywatela. Podstawowe reguty zarzadzania rozwoju zréwnowazonego
sformutowat Koztowski (2007). Dotycza one m.in. sposob6éw wykorzystywa-
nia odnawialnych i nieodnawialnych surowcéw, a takze emisji szkodliwych
substancji do $rodowiska.

Holdren w 1995 r. sformutowat ogélne warunki konieczne do osiggnie-
cia trwatego rozwoju, rozumianego jako poprawa jakosci zycia. Podzielono je
na kilka grup, do ktérych nalezg warunki srodowiskowe, ekonomiczne, poli-
tyczne, militarne. Powyzsze zatozenia przedstawiajg, iZ w rozwoju zréwno-
wazonym przejawiaja sie aspekty gospodarowania zasobami ekonomicznymi,
przyrodniczymi, ludzkimi, przestrzenia, ksztatceniem $wiadomosci i wybo-
rem modelu Zycia.

Co ma zapewni¢ zréwnowazony rozwdj? Przede wszystkim sprawiedli-
wo$¢, dobrobyt oraz bezpieczenstwo spoteczne, dlatego tez opiera sie on na
kryteriach moralno-etycznych. Kundzewicz (2000), Kundzewicz, Juda-Rezler
(2010) twierdza, iz koncepcja trwatego rozwoju opiera sie na harmonii i al-
truizmie, czyli zachowaniu, ktérego przejawem jest dziatanie na korzys¢ in-
nych, ,a przeciez motorem postepu ludzkiego jest zazwyczaj konflikt i ostra
walka”. Ta my$l daje duzo do mys$lenia, lecz nalezy zapobiega¢ powstawaniu
tych konfliktow, dlatego - jak dalej pisze Kundzewicz: ,trwaty rozwéj wymaga
Swiadomych, wyksztatconych, zdrowych ludzi o silnej motywacji, dziatajacych
w stabilnym systemie politycznym, ekonomicznym i spotecznym”. Nalezy tu-
taj zwroci¢ uwage, iz podstawowa sprzeczno$¢ polega na tym, ze to, co jest
pozadane z punktu widzenia Srodowiska, jest trudne do przyjecia z punktu
widzenia ekonomicznego lub socjalnego. I stad powstaja konflikty.
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3.3. Pomiar zrownowazonego rozwoju — wskazniki

Dazac do poprawy stanu Srodowiska na réznych etapach rozwoju przyro-
dy i spoteczenstwa, nalezy dokonywac systematycznej oceny aktualnego sta-
nu jego rozwoju w wymiarze spotecznym, gospodarczym i Srodowiskowym
(biologicznym), z punktu widzenia wskaznikéw zréwnowazonego rozwoju.
Wskazniki zrdwnowazonego rozwoju sa narzedziem informacyjno-diagno-
stycznym utatwiajacym ocene i zarzadzanie sferg spoteczng, gospodarcza
i Srodowiskowa na poziomie lokalnym, regionalnym i krajowym (Dobrzanska
2007, 2009).

Opracowanie i stosowanie wskaZznikéw zrownowazonego rozwoju ma
ogromne znaczenie, gdyz utatwia m.in. kontrolowanie postepu w realizacji ce-
16w strategii, stuzacych idei trwatego rozwoju, dokonywanie poréwnan stop-
nia realizacji koncepcji zréwnowazonego rozwoju; planowanie trwatego roz-
woju; uporzadkowanie i udoskonalenie istniejgcych baz danych o $Srodowisku
i poszczeg6lnych sferach funkcjonowania Zycia spoteczno-gospodarczego,
stworzenie bodZcow rozwoju lokalnej samorzadnosci, dostarczanie infor-
macji w formie, ktéra utatwia komunikacje miedzy ekspertami, decydentami
i spoteczenstwem. Ponadto udzialt w tworzeniu wskaznikéw trwatosci przy-
czynia sie do wzrostu zrozumienia trwatego rozwoju i jego spotecznej akcep-
tacji (Borys 2005). Wskazniki to podstawowe narzedzie monitoringu zréwno-
wazonego rozwoju, ukazujgce w spos6b wymierny istote koncepcji rozwoju.

Kryteria wyboru wskaznikéw ekorozwoju

Usystematyzowany wykaz kryteriéw wyboru wskaznikéw powinien
uwzgledniac:
= znaczenie wskaznika w konteks$cie polityki ekologicznej, tzn. powinien

odzwierciedla¢ w sposéb reprezentatywny warunki srodowiskowe, za-

grozenie dla srodowiska oraz podejmowane $rodki zaradcze, a takze po-
winien by¢ prosty w konstrukcji i tatwy w interpretacji, uzyteczny dla do-
konywania analizy probleméw Srodowiskowych o znaczeniu krajowym
lub miedzynarodowym,

= analityczng poprawnos¢, tzn. powinien posiada¢ podstawy naukowe,

=  mierzalno$¢, tzn. dane niezbedne do konstrukcji wskaznika powinny by¢
wlasciwie udokumentowane i uaktualniane.

Wiekszo$¢ klasyfikacji wskaznikéw zawartych w raportach i opracowa-
niach przygotowywanych przez organizacje miedzynarodowe zajmujace sie
problematyka ekologiczng i zagadnieniami zréwnowazonego rozwoju przed-
stawia wskazniki aspektéw $rodowiskowych wedtug dziatéw Srodowiska/
sektoréw polityki ochrony $rodowiska. Nalezg do nich m.in. woda (ochrona



jakosci zasobow wody pitnej, ochrona morz, oceanéw i obszaréw nadbrzez-
nych), powierzchnia ziemi (planowanie i zarzadzanie powierzchnig ziemi,
gleby, lasy, obszary gérskie, chronione itp., zarzadzanie ekosystemami, wspie-
ranie trwatego rozwoju rolnictwa), zasoby naturalne (zachowanie bior6zno-
rodnosci, rozwdj biotechnologii z uwzglednieniem wymogéw Srodowiska),
ochrona atmosfery, odpady (odpady state, woda, $cieki, odpady toksyczne
i chemiczne). Niezaleznie od ilosci i zakresu rozpoznania problemu i zagro-
zen Srodowiskowych opracowane przez roézne organizacje miedzynarodowe
(UNEP, Komisja Trwatego Rozwoju ONZ) wskaZniki sg dzielone na nastepuja-
ce grupy:
= wskazniki presji (zagrozenia srodowiskowe),
= wskazniki stanu (poziom jako$ci srodowiska),
= wskazniki dziatan zapobiegawczych, reakcji na problemy $rodowiskowe
(Borys 1999)
Opis grup wskaznikéw presji, stanu i reakcji przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Opis grup wskaZnikéw zréwnowazonego rozwoju (za: Borys 1999, 2005 zmodyf.)

Wskazniki Opis wskaznikéw

Wskazniki presji bezposredniej i posredniej o gtowne Zrodta problemow i zagrozen
$rodowiskowych, np. tempo eksploatacji
zasobow naturalnych, emisja zanieczyszczen

WskaZniki stanu = jako$¢ Srodowiska — ocena elementow
Srodowiska wywierajacych bezposredni
wptyw na zycie i zdrowie cztowieka

o jakosé i ilos¢ zasob6w naturalnych

Wskazniki dziatan = reakcja spoteczeristwa na zmiany
w Srodowisku

= dziafania indywidualne i zbiorowe
tagodzace skutki oddziatywan cztowieka na
Srodowisko, przeciwdziatajgce powstawaniu
skutkow

= dziatania nakierowane na zachowanie
waloréw i zasobow Srodowiska

Komisja ds. Trwatego Rozwoju Narodéw Zjednoczonych (UNCSD) opra-
cowata szczegétowy wykaz wskaznikdw trwatego rozwoju. Nalezg do nich
wskazniki spoteczne, ekonomiczne, srodowiskowe i instytucjonalne (Sleszyn-
ski 2000; Borys 1999, 2005). Grupa wskaznikéw $rodowiskowych obejmuje
- wedtug Agendy 21 - kategorie, takie jak: ochrona jakosci i dostepnosci zaso-
béw wodnych, gospodarowanie ekosystemami, zwalczanie pustynnienia i su-
szy, promocja trwatego rolnictwa i rozwoju wsi, zachowanie réznorodnosci
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biologicznej, ochrona atmosfery, korzystna dla sSrodowiska gospodarka odpa-
dami statymi i §ciekami. Wskazniki dotyczace r6znorodnosci biologicznej do-
tycza udziatu powierzchni obszaréw chronionych w catkowitej powierzchni
kraju oraz udziatu gatunkéw zagrozonych w catkowitej liczbie rozpoznanych
krajowych gatunkéw. Opierajac sie na definicji zréwnowazonego rozwoiju,
opracowano wykaz wskaznikéw, ktérych obecnos¢ swiadczy o wystepowa-
niu w tre$ciach dokumentéw szkolnych: podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego (2009) i programach nauczania, pojecia zréwnowazonego rozwoju.
Wyrézniono dwa typy wskaznikéw ekorozwoju: bezposrednie oraz te, ktore
posrednio dotycza probleméw zréwnowazonego rozwoju (Walosik 2012b).

Na podstawie analizy programéw nauczania stwierdzono, ze problema-
tyka zrownowazonego rozwoju podejmowana jest w nich w kilku aspektach,
jako:
= rozwoj zréwnowazony, ktérego celem jest rozwdj spoteczno-gospodar-

czy uwzgledniajacy wymogi ekologiczne,
= rozw0j zréwnowazony, ktérego zadaniem jest utrzymanie bogactwa zy-

cia na Ziemi,
= rozwodj zrownowazony, ktoérego celem jest podnoszenie jakosSci zycia
cztowieka.

W programach nauczania najcze$ciej wystepujacym wskaznikiem zrow-
nowazonego rozwoju sg problemy lokalne i globalne. Dzieje sie tak, poniewaz
programy nauczania zaktadajg, ze uczen, zwtaszcza na Il etapie ksztatcenia,
powinien zna¢ w pierwszej kolejnosci problemy lokalne swojego otoczenia,
zna¢ metody rozwigzywania tych probleméw oraz metody najkorzystniejsze
dla utrzymania odpowiednich warunkéw zycia nie tylko dla siebie, ale tak-
ze dla przysztych pokolen. Mtody cztowiek powinien nauczy¢ sie rozwiazy-
wac wybrane problemy zwigzane z zanieczyszczeniem powietrza, wéd i gleb
czy wpltywem cywilizacji i kultury na jego Zycie. Kolejno w réwnym stopniu
w programach nauczania wystepuje wskaznik bezposredni zré6wnowazonego
rozwoju, jakim jest ekorozwdj, oraz wskazniki posrednie, takie jak: aktyw-
nos$¢ spoteczna i obywatelska; zasoby odnawialne, nieodnawialne i naturalne
$rodowiska oraz potrzeby zyciowe cztowieka i mozliwosci ich zaspokajania.
Autorzy programdéw nauczania biologii w gimnazjum i liceum uwazaja, ze
problemy te powinny w réwnym stopniu wystepowac na obu tych poziomach
edukacyjnych, poniewaz zaréwno ekologiczny styl Zycia, jak i aktywno$¢ spo-
teczna przejawiajaca sie w postaci dziatalno$ci na rzecz spotecznosci szkolnej,
lokalnej oraz ochrona zasoboéw, racjonalne ich wykorzystanie i zuzywanie,
a takze dazenie do zapewnienia podstawowych potrzeb zyciowych cztowieka
sg wazne jako czynniki podnoszace jako$¢ zycia. Samo pojecie ,,zréwnowazo-
ny rozwdj” pojawito sie trzykrotnie w programach nauczania jako m.in. idea
ochrony przyrody oraz wspétczesny tad ekonomiczny i jego zwiagzek z degra-



dacja sSrodowiska. Na tym etapie ksztatcenia uczen nie zrozumie istoty i sensu
tego problemu, dlatego przedstawia sie mu zastepcze wskazniki (posrednie),
ktore sg mu bardziej znane.

W Podstawie programowej z biologii w gimnazjum (2009) do najliczniej
wystepujacych wskaznikéw zréwnowazonego rozwoju nalezg wtasnie wskaz-
niki posrednie, takie jak potrzeby zyciowe cztowieka i mozliwosci ich zaspoka-
jania, poniewaz to one sg najwazniejsze dla prawidtowego rozwoju cztowieka.
Podstawa programowa jako gtéwne zatozenie stawia przygotowanie mtodego
cztowieka do zycia i ukierunkowanie go na prawidtowe zachowania dazace do
zaspokojenia najwazniejszych potrzeb cztowieka. Kolejnym waznym wskaz-
nikiem wystepujacym czesto w podstawie programowej jest problem lokalny.
Podstawa programowa zaktada w duzym stopniu, podobnie jak programy na-
uczania, realizacje tego problemu na lekcjach biologii. W niewielkim stopniu
pojawia sie w podstawie programowej aktywnos$¢ spoteczna i obywatelska,
by¢ moze dlatego, ze nie kazda szkota ze wzgledu na swoje mozliwosci moze
zapewnic¢ uczniom warunki do dziatania na rzecz spoteczenstwa. Jednorazo-
wo wystepuje problem globalny oraz gospodarowanie zasobami $rodowiska.

3.4. W poszukiwaniu istoty zrownowazonego rozwoju
- dotychczasowe dziatania na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i ich efekty (osiggnigecia, bariery, ograniczenia)

0d opublikowania w 1987 r. raportu Komisji Brundtland Nasza Wspdl-
na Przyszto$¢, czyli wprowadzenia do oficjalnego, miedzynarodowego obiegu
terminu sustainable development, ttumaczonego w Polsce jako zréwnowazo-
ny, trwaty rozwéj, mineto ponad 20 lat. Jednak nie tylko wdrazanie zasad, ale
i sama nawet §wiadomo$¢ ich istnienia wcigz pozostawia na $wiecie wiele do
zyczenia. Wnioski takie wynikaty z analiz obszernych dokumentéw, jak Dekla-
racja z Rio w sprawie Srodowiska i rozwoju czy Program dziatan na wiek XXI
w kierunku globalnego rozwoju zréwnowazonego (tzw. Agenda 21) i rapor-
tow przedstawianych podczas Konferencji na Szczycie ONZ na Temat Zréwno-
wazonego Rozwoju, ktéra obradowata w Johannesburgu w 2002 r., w dziesiec¢
lat po Szczycie Ziemi w Rio de Janeiro. W $wietle prezentowanych materiatow
waznym wyzwaniem stato sie rozwijanie Swiadomosci spotecznej, koniecz-
nej dla akceptacji rozwiagzan prowadzacych do korzystania ze Srodowiska bez
zmniejszania mozliwo$ci nastepnych pokolen. Stad tez wazng w tym aspekcie
byla inicjatywa ONZ ogtoszenia w latach 2005-2014 Swiatowej Dekady Edu-
kacji dla Zrownowazonego Rozwoju (EZR), ktorej patronowac¢ miato UNESCO,
przy Scistej wspotpracy z UNEP. Od przedstawienia podczas specjalnej sesji

83



84

w Johannesburgu zatozen Dekady EZR rozpoczety sie prace przygotowaw-
cze, a w 2005 r nastgpita jej inauguracja w poszczegdlnych regionach i kra-
jach. Siodmy juz rok trwania tego programu dziatan sktania do podsumowan.
Szczegblnie wazne jest w tym przypadku okreslenie barier utrudniajacych
przeptyw wiedzy i spowolnienie procesu ksztattowania sie spotecznej $wia-
domosci wspétzaleznosci ré6znych aspektéw rozwoju. Wtasnie ta, charakte-
rystyczna dla zré6wnowazonego rozwoju wspoétzaleznos¢, a nie jedynie suma
elementéow ekonomicznych, spotecznych i ekologicznych, stwarza istotne
utrudnienia w popularyzowaniu praktycznych wnioskéw.

Istnieja jednak realne bariery, ktére utrudniajag badz wrecz uniemozli-
wiajag wprowadzenie tej teorii w praktyke. Na Szczycie Ziemi w Johanesbur-
gu w 2002 roku krytycznie oceniono praktyke dziesiecioletniego wdrazania
w zycie tej idei i przyznano, Ze bez gtebokiej przemiany sSwiadomosci spotecz-
nej oraz reformy obecnego systemu zarzadzania $rodowiskiem i rozwojem
spoteczno-gospodarczym bedzie to zadanie trudne do zrealizowania.

Osiaggniecie celdw, ktdére zaktada zréwnowazony rozwo6j, wymaga rozwia-
zania wielu probleméw. Ogromna réznorodnos$¢ kultur i mentalnos$ci sprawia,
ze w procesie realizacji zréwnowazonego rozwoju trzeba bra¢ pod uwage bar-
dzo odmienne wartosci.

Podstawowym utrudnieniem jest mocno zakorzeniony we wspdicze-
snych wysoko rozwinietych i rozwijajacych sie spoteczenstwach system war-
tosci oparty na konsumpcyjnym stylu zycia (Stacewicz 1998).

Ponadto zwtaszcza na przetomie XX i XXI wieku nasility sie negatywne
zmiany w ochronie srodowiska, zwigzane z rosngcg produkcja przemysto-
wa (np. rosnacyg iloscig odpadéw - w 1999 r. wytworzono o 12% odpaddéw
komunalnych i o 4% odpadéw przemystowych wiecej niz na poczatku lat
90.), rozwojem spoteczno-ekonomicznym oraz postepem technicznym, ktére
znacznie wyprzedzajg intelektualny i psychiczny rozwéj cztowieka. Cztowiek,
dazac do poprawy poziomu zycia, gtéwnie w sferze produkcji i Swiadczenia
ustug, pogorszyt jednoczes$nie jako$¢ sSrodowiska, poprzez nadmierng presje
wywierang na niego. Skutkiem tego jest zachwianie rownowagi ekologiczne;.
To sa zasadnicze przyczyny, ktére spowalniajg i utrudniajg realizacje zatozen
Agendy 21 i wdrazanie filozofii ekorozwoju. Wérdd najistotniejszych przy-
czyn uniemozliwiajacych peina realizacje przyjetych w Agendzie 21 zasad
i celéw zréwnowazonego rozwoju mozna, za Koztowskim (1998), wymieni¢
m.in.: gloryfikacje postepu naukowego, pogon za wydajnoscig produkc;ji i kon-
sumpcji oraz wzmocnienie konkurencji.

Bariery w rozprzestrzenianiu sie idei zrownowazonego rozwoju polegajg
gtownie na braku zrozumienia i woli dziatania decydentéw oraz niewielkich
funduszach na wspieranie edukacji. Rozwéj zréwnowazony to sfera, ktéra nie
miesci sie w jednej tradycyjnej kategorii wiedzy ani w jednym sektorze go-



spodarki czy zycia spotecznego. To sfera zintegrowana, dlatego tez potrzeb-
ne jest przetamywanie barier miedzy poszczegélnymi dziedzinami wiedzy,
a w zwiazku z tym takze barier terminologicznych. Nalezy zwr6ci¢ réwniez
uwage na specyficzng kwestie zwigzang ze struktura organizacji nauki, ze
sztywng definicja dziedzin badawczych. Skatalogowane wedtug okreslonych
kategorii nauk podstawowych nie uwzgledniaja one nowej jakos$ci, jaka jest
miedzy- i transdyscyplinarny obszar zainteresowan zréwnowazonego rozwo-
ju. Przeplatajg sie tu zainteresowania réznych gatezi wiedzy, a ich wspdlny
obszar badawczy przekracza indywidualne mozliwosci kazdej z nich. Nauka,
stuzaca poszukiwaniu optymalnych rozwiazan w zakresie zréwnowazonego
rozwoju, prowadzacych do harmonii pomiedzy potrzebami ludzkosci i $rodo-
wiska, musi dysponowaé wtasnym podejsciem do problemdw.

Kraje UE w swoich spoteczno-gospodarczych programach zaktadajg re-
alizacje koncepcji statego zréwnowazonego rozwoju spoteczno-gospodarcze-
go. Podstawowe cele tej koncepcji, jakimi sg dobrobyt, pokdj, przestrzeganie
praw cztowieka, majg zapewni¢ staty wzrost poziomu zycia mieszkancow
(Brendzel-Skowera 2009). Do prawidtowej realizacji celéw zrownowazone-
go rozwoju konieczne jest likwidowanie barier i tworzenie wewnetrznych
uwarunkowan sprzyjajacych realizacji zasad zréwnowazonego rozwoju.
Z teoretycznego punktu widzenia Polska spetnia te zasady. Dotyczy to przede
wszystkim stworzenia odpowiednich podstaw prawnych. Juz w Konstytucji
RP (1997) znajduje sie zapis zobowigzujacy panstwo do zapewnienia trwa-
tego i zréwnowazonego rozwoju. Rowniez polityka ekologiczna naszego pan-
stwa jest zgodna z miedzynarodowymi wymaganiami w dziedzinie ochrony
Srodowiska. Wazne jest tez cztonkostwo Polski w Unii Europejskiej, gdyz Pol-
ska musiata w obszarze srodowiska dostosowac sie do wymagan unijnych.

Niestety, w praktyce kwestie ekologiczne bardzo czesto nie pozostajg
w harmonii z kwestiami ekonomicznymi. Czesto jest to spowodowane bra-
kiem nalezytej wiedzy na temat zréwnowazonego rozwoju, a w dalszej ko-
lejnosci $wiadomym dziataniem w ztej woli. Ocena poziomu realizacji przez
Polske zasad ekorozwoju w obszarach: polityka/wtadza, gospodarka, spote-
czenstwo i Srodowisko jest niestety niezadowalajgca (Raport Kompas Rio =
10..., 2002). Z danych zaprezentowanych w Raporcie wynika, ze wiekszos$¢
polskich samorzadéw nie zetkneta sie z Deklaracja z Rio. Powodem takiej sy-
tuacji jest mata dostepno$¢ omawianych dokumentéw na szczeblu lokalnym,
niski poziom $wiadomosci ekologicznej polskiego spoteczenistwa, dominacja
w samorzadach pogladu, Ze na szczeblu lokalnym i regionalnym wtadze zobo-
wigzane sg do wdrazania przede wszystkim zasad zapisanych w Konstytucji
RP i w dokumentach szczegétowych (Kietczewski 2009).

W $wietle przedstawionych problemdéw rozwoju relacji cztowiek - §rodo-
wisko - gospodarka konieczne jest podjecie badan nad podniesieniem $wia-
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domosci ekologicznej i Srodowiskowej spoteczenstwa, rozumianej jako specy-
ficzny rodzaj wiedzy o ochronie srodowiska, jego eksploatacji i zagrozeniach
oraz zasadach gospodarowania jego zasobami. Stopienn §wiadomosci spote-
czenstwa jest zalezny od jakosSci, stanu Srodowiska. Na obszarach charaktery-
zujacych sie znaczng degradacjg $rodowiska przyrodniczego poziom $wiado-
mosci jest wyzszy niz wsrdd spotecznosci zamieszkujacych w mato skazonym
$rodowisku (Olenska, Poskrobko 1996; Burger 2000). Przyczyn niskiego po-
ziomu $wiadomosci ekologicznej spoteczenstwa nalezy rowniez szukac¢ w sy-
tuacji ekonomicznej kraju oraz niewystarczajacej edukacji w tym wzgledzie.
Jak wykazuja liczne badania przeprowadzone w Polsce wsrdd réznych grup
spotecznych na przetomie XX i XXI wieku, poziom $wiadomosci ekologicznej
jest niski (Burger 2000; Gaca, Ochenduszko 1992; Biela 1993; Cichy 2010;
Stoczkowska 2004; Domka 1998; Walosik 2011e; Stawinski 2004; Gwardys-
-Szczesna 2010; Walosik, Skrzypek 2010; Rybska 2010). Wiedza spoteczen-
stwa o $rodowisku jest fragmentaryczna, przypadkowa i niedoktadna. Mata
jest liczba os6b wykazujacych swoje zainteresowanie problemami ochrony
$rodowiska i jego degradacjg, przyczynami globalnych zmian zachodzacych
w przyrodzie i wskazujgcych na zanieczyszczenie Srodowiska.

Prowadzone badania, dotyczace EZR w edukacji formalnej, obejmujg ana-
lize zatozen podstawy programowej ksztatcenia ogélnego pod katem wska-
zania mozliwosci realizacji tematyki zrdwnowazonego rozwoju w ramach
poszczegdlnych przedmiotéow. W trakcie konferencji ,Edukacja srodowisko-
wa w spoteczenstwie wiedzy”, skierowanej do dydaktykéw uniwersytec-
kich ksztatcacych nauczycieli przedmiotow przyrodniczych, zorganizowanej
w 2010 roku na Uniwersytecie Warszawskim, om6éwiono problemy edukacji
ekologicznej w praktyce szkolnej, zagadnienia dotyczace potrzeb i warunkéw
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju w Polsce, role i zadania r6znego
typu szkot w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, konteksty dydaktycz-
ne podstawy programowej nauczania biologii, mozliwo$ci upowszechniania
zagadnien zrownowazonego rozwoju w podstawie programowej ksztatcenia
ogoblnego. Przedstawiono je w publikacji monograficznej opracowanej pod re-
dakcja Tuszynskiej (2010).

Na szczeg6lng uwage zastuguja badania polegajace na szczeg6towej ana-
lizie Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego (2009), przeprowadzonej
przez Grodzinska-Jurczakiin. (2010) oraz Walosik (2012a, b). Autorzy rapor-
tow z tych badan w swoich konkluzjach podkreslaja, Ze nowa Podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogdlnego, wdrazana w polskiej szkole od roku szkolnego
2009/2010, daje mozliwo$¢ prowadzenia edukacji dla zréwnowazonego roz-
woju na wszystkich etapach edukacyjnych zgodnie ze strategia EZR, lecz rze-
czywiste efekty tej edukacji bedg mozliwe do osiagniecia wéwczas, gdy w pro-
cesie ksztalcenia nauczyciele beda przekazywac uczniom niezbedna wiedze



i umiejetnosci jej zastosowania do aktywnego rozwigzywania problemow
$Srodowiskowych w ramach konkretnej dziatalnosci, a tym samym bedg umac-
nia¢ poczucie odpowiedzialno$ci za stan sSrodowiska przyrodniczego. Wedtug
nowej podstawy programowej edukacja ekologiczna powinna by¢ prowadzo-
na w miare mozliwosci w §rodowisku przyrodniczym. Zaleca sie wiec prowa-
dzenie zajec terenowych, gdzie uczniowie mogliby samodzielnie prowadzi¢
badania, obserwacje, analizowa¢ wyniki i formutowac na tej podstawie wnio-
ski, proponowac rozwigzania zaistniatych i dostrzezonych probleméw. Waz-
ne jest, by uczniowie poprzez dziatanie i przezywanie samodzielne dochodzili
do wiedzy. Prowadzenie zaje¢ badawczych, terenowych uatrakcyjni edukacje
ekologiczng mtodziezy oraz wzmocni efektywno$¢ ksztatcenia w zakresie
nauk przyrodniczych, co jest zgodne z priorytetami Strategii Lizbonskiej. Sku-
teczno$¢ EZR moze by¢ osiagnieta poprzez opracowanie programéw naucza-
nia i stosowanie metod nauczania, dzieki ktérym bedzie mozliwe zajmowanie
sie konkretnymi problemami i poszukiwaniem ewentualnych rozwigzan.
Wielu dydaktykéw zwraca uwage na duze mozliwosci podejmowania
praktycznych dziatan stuzgcych realizacji EZR w szkole dzieki stosowaniu pro-
jektu edukacyjnego. Z analizy zatozen EZR i charakterystyki projektéw eduka-
cyjnych przeprowadzonych przez Htuszyk (2005) Potyrate, Walosik (2004,
2006, 2010), Kowalaka (2004), Parke, Zeber-Dzikowska (2005) wynika, ze
cele realizowane z zastosowaniem strategii projektu edukacyjnego i cele EZR
pokrywaja sie. Strategia projektu edukacyjnego pozwala na miedzyprzedmio-
towe, catoSciowe i zintegrowane ujmowanie zagadnien stuzacych przekazy-
waniu wiedzy na temat ochrony $rodowiska i zréwnowazonego rozwoju.
Umozliwia réwniez, zalecane przez strategie EZR, nabywanie ,do$wiadczen
zyciowych i zawodowych poza budynkiem szkoty” poprzez podejmowanie
inicjatyw lokalnych na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Metoda projektu daje
uczniom szanse samodzielnego rozwigzywania problemdéw teoretycznych
i praktycznych oraz osobistego podejmowania decyzji (Samonek-Miciuk, Pe-
dryc-Wrona 2010, Walosik 2011d). Kolejnym wyzwaniem dla prowadzenia
skutecznej edukacji ekologicznej i EZR, jakie pojawia sie w publikacjach podej-
mujacych zagadnienie EZR w polskim systemie edukacji formalnej, jest przy-
gotowanie nauczycieli i edukatoréw. Zdaniem Samonek-Miciuk (2010) do-
brze przygotowany, kompetentny i refleksyjny nauczyciel jest podstawowym
warunkiem osiggniecia celow EZR w szkole. Jednak sprostanie wymaganiom
prowadzenia EZR w szkole, czyli ksztattowania $wiadomosci ekologiczne;j,
postaw i umiejetnosci, ktére umozliwig uczniom poznanie zintegrowanego,
a zarazem ztozonego obrazu $wiata, a takze przygotuja do zycia w lokalnej
wspbélnocie - jest nietatwym zadaniem dla nauczyciela. W zwigzku z tym pro-
ces ksztatcenia nauczycieli wymaga, aby nauczyciele nie tylko pogtebiali swo-
ja wiedze dotyczaca srodowiska w aspekcie przyrodniczym, ekonomicznym,
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spotecznym i kulturowym, ale potrafili takze wykazywac¢ sie umiejetnoscig
doboru celéw i procedur ich osiggniecia (Samonek-Miciuk, Pedryc-Wrona,
2010). Sylwetka edukatora zréwnowazonego rozwoju zostata opracowana
przez Gaju$-Lankamer i Wojcik (2010) na podstawie analizy dokumentow
okreslajacych zadania edukacji formalnej i nieformalnej w obszarze zréwno-
wazonego rozwoju. W odniesieniu do prowadzenia EZR w szkole wymieniono
nastepujace umiejetnosci takiego edukatora, m.in.: umiejetno$¢ opracowania
autorskich programoéw EZR (od rozpoznania problemu oraz okreslenia i kon-
strukcji celow ksztatcenia, poprzez dopasowanie tresci ksztatcenia i dobor
procedur osiggania celéw, po ewaluacje procesu realizacji programu i jego
efektéw); tworzenie warunkéw do realizacji programu nauczania, ktére
uwzgledniatyby zaréwno kalendarz pracy szkoty, jak i ustalenie miejsca zaje¢
oraz odpowiednie pomoce dydaktyczne.

Pomimo zaawansowanego okresu wdrazania zaréwno zalecen Deka-
dy, jak i strategii EZR prowadzona w Polsce dyskusja nadal dotyczy przede
wszystkim przegladu podejmowanych dziatan w szeroko rozumianym zna-
czeniu edukacji dla zréwnowazonego rozwoju w Polsce (Batorczak 2013).

Analizy zawarte w raporcie ,Swiadomo$¢ ekologiczna Polakéw” (2009)
dowodza, Ze o ile pojecie zrdwnowazony rozwoéj poprawnie identyfikuje oko-
to 1/3 respondentéw, o tyle jego idee i zasady uznaje ponad 70% polskiego
spoteczenstwa i to zaréwno w wymiarze og6lnogospodarczym, jak i lokal-
nym. Podobny odsetek respondentéw docenia warto$¢ dialogu spotecznego
przy podejmowaniu istotnych dla kraju decyzji w zakresie zréwnowazonego
rozwoju.

Powyzsza teza potwierdzita sie rowniez w badaniach przeprowadzonych
narzecz niniejszego raportu. Okazato sie, iz wéréd uczniéw i studentéw znajo-
mos¢ pojecia edukacja dla zréwnowazonego rozwoju jest na niskim poziomie.
Znaja oni zasady, warto$ci oraz zagadnienia zwigzane ze zré6wnowazonym
rozwojem i postepuja zgodnie z nimi, ale nie potrafig zdefiniowa¢ samego ter-
minu. Zaréwno samo pojecie, jak i definicja sa w opinii uczniéw i studentéow
trudne do zrozumienia.

Badania $wiadomosci ekologicznej Polakéw (2010) prowadzone przez In-
stytut na rzecz Ekorozwoju wykazaty, ze dla wiekszo$ci Polakéw zanieczysz-
czenie Srodowiska nie stanowi zagrozenia zwigzanego z rozwojem cywiliza-
cyjnym - tylko 16% Polakéw uwaza to za problem. Jeszcze mniej, bo tylko 7%
badanych, wskazuje na wyczerpywanie sie zasobdw naturalnych jako zagro-
zenie. Natomiast spoteczenstwo najbardziej obawia sie probleméw spotecz-
nych: narkomanii (51%), alkoholizmu (48%), katastrof naturalnych (39%),
choréb cywilizacyjnych oraz przestepczosci (28%). W 2010 r. zmniejszyty
sie takze leki zwigzane z awariami elektrowni atomowych - z 10% w 2008
r. do 5% w 2010 r. Polacy pytani o powody ochrony $§rodowiska na pierw-



szym miejscu wymieniali troske o zdrowie wtasne i rodziny. 63% chce chroni¢
przyrode dla przysztych pokolen, a 25% Polakéw wyrazito opinie, iz przyroda
jest warto$cia samg w sobie i z tego tylko wzgledu zastuguje na szczegdlng
ochrone. 22% sadzi, ze waznym powodem dbania o Srodowisko jest zagroze-
nie zwigzane z wyczerpywaniem sie surowcoéw naturalnych (w 2008 r. zwro6-
cito na te kwestie uwage tylko 16% respondentéw).

Nalezy réwniez podkresli¢ fakt, ze media, ktére w edukacji ekologicznej
spoteczenstwa mogtyby odegrac bardzo duza role, traktujg problemy ochro-
ny $rodowiska incydentalnie. Wymagane sa rowniez bardziej skuteczne dzia-
tania na polu reklamy w ekologii. Ciekawe s3 wyniki badan Kozlaka (2006),
z ktérych wynika, Ze spoteczenistwo odczuwa brak reklamy produktéw i ustug
prosrodowiskowych. Niski jest poziom znajomos$ci reklam ekologicznych.
W ostatnich latach w mediach pojawiaty sie tzw. reklamy spoteczne, nawo-
tujace miedzy innymi do oszczedzania energii. S3 to zdecydowanie bardzo
pozytywne dziatania, jesli chodzi o podniesienie $wiadomosci ekologicznej
spoteczenstwa. Szkoda jednak, Ze akcje tego typu sa sporadyczne. W pewnym
stopniu jest to odzwierciedleniem matej sity oddziatywania na spoteczenstwo
organizacji ekologicznych, ktérych w Polsce jest okoto 800.

Kolejna istotng barierg realizowania koncepcji ekorozwoju jest mata sku-
teczno$¢ prawa srodowiskowego w Polsce. Jest ono dostosowane do wyma-
gan unijnych, ale nie jest ono egzekwowane. Najlepiej obrazuje to gospodarka
odpadami, m.in. brak segregacji odpadéw, szczegdlnie tych niebezpiecznych,
oraz wcigz znaczna liczba dzikich wysypisk $mieci. Réwniez nie jest prze-
strzegane prawo dotyczace dostepu do informacji o $srodowisku. W §rédmie-
$ciach wielu miast powstajg inwestycje kosztem zieleni miejskiej, ktére unie-
mozliwiaja mieszkancom odpoczynek. Materiaty poswiecone wielu kwestiom
ekologicznym s3 wciaz niedostepne.

Wskazane jest takze, aby réznego rodzaju organizacje uzytecznosci pu-
blicznej dawaty przyktad wtasciwego postepowania, np. w dziedzinie gospo-
darki odpadami. Réwniez szkoty, ktére przeciez sa odpowiedzialne za eduka-
cje mtodego pokolenia, mogtyby przyczyni¢ sie w bardzo duzym stopniu do
wzrostu $wiadomosci ekologicznej spoteczenistwa poprzez dawanie dobrego
przyktadu selektywnej zbiorki odpadéw.

Z Ekspertyzy dotyczqcej edukacji dla zréwnowazonego rozwoju w Polsce
(2012) wynika, ze ostatnio obserwuje sie tendencje do stopniowego rozpo-
wszechniania sie tematyki zrownowazonego rozwoju. Mimo ze spoteczen-
stwo nie zna pojecia ZR, w ostatnich latach wida¢ znaczny postep w zakresie
postepowania zgodnego z jego zasadami. Spoteczenstwo coraz czesciej przyj-
muje postawy proekologiczne i prozdrowotne. Pozytywnym zjawiskiem jest
moda na ekologie i zdrowy tryb Zycia, ktérg mozna zaobserwowac szczegdlnie
wsrdd ludzi mtodych, zachowania nadmiernie konsumpcyjne sg krytykowa-
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ne, natomiast ignorancja w stosunku do srodowiska (dzikie wysypiska, pale-
nie w piecu $mieciami) wzbudza oburzenie. Mozna przypuszcza¢, ze dziatania
edukacyjne i u§wiadamiajace w zakresie zréwnowazonego rozwoju przyczy-
nity sie do kreowania takich tendencji.

Nie mozna tez poming¢ tak waznej dziedziny gospodarki, jak energety-
ka. Obawy o stan srodowiska naturalnego cztowieka oraz perspektywy wy-
czerpania sie zapasow paliw kopalnych znacznie zwiekszyly zainteresowanie
odnawialnymi Zrédtami energii w poszczegdlnych krajach cztonkowskich UE,
w tym réwniez w Polsce.

W krajach UE w okresie ostatnich 20 lat produkcja ciepta i energii elek-
trycznej wytwarzanej z energii promieniowania stonecznego wzrosta ponad-
dwukrotnie, a z energii wiatru czterokrotnie. Po podpisaniu Protokotu z Kioto
w grudniu 1997 roku problemy dotyczace odnawialnych Zrédet energii we-
szly w nowy, wazny etap rozwoju. Szczeg6lna uwage zwrocono na energie
z biomasy, ktorej istotng zaletg jest zerowy bilans emisji CO, - zainteresowa-
nie to spowodowane jest gtdwnie wynikiem efektu cieplarnianego.

Strategia rozwoju eksploatacji odnawialnych Zrédet energii w krajach
Unii Europejskiej zostata sformutowana w Biatej Ksiedze Komisji Europejskiej
opublikowanej w listopadzie 1997 roku, pt. Energia to przysztos¢ - odnawialne
Zrdédto energii (Energy for the Future: Renewable Energy Socruces. White pa-
per for a Comunnity Strategy and Action Plan). Duzo méwi sie o koniecznosci
zwiekszania produkcji tzw. zielonej energii. Niestety, uwidaczniajg sie tutaj
duze rozbiezno$ci miedzy politycznymi deklaracjami a stanem faktycznym.
Wielu ekspertéw zwigzanych z energetyka odnawialng podkresla, Zze Polska
ma duzy potencjat rozwoju zielonej energii. Na przeszkodzie rozwoju OZE sto-
ja jednak zte regulacje rynku energii oraz brak inwestycji w sieci przesytowe.
Jak wynika z analiz wykonanych przez Instytut Energetyki Odnawialnej przy
wspélipracy Instytutu na rzecz Ekorozwoju, w 2006 roku w Polsce wykorzy-
stano zaledwie 17,4% potencjatu odnawialnych Zrédet energii (Raport spe-
cjalny. Czerwone swiatto... 2008).

Konieczne jest zastosowanie silnych bodzcéw edukacyjnych i ekonomicz-
nych, ktére spowodujg zrozumienie potrzeby wprowadzenia do gospodarki
i przecietnych codziennych dziatan kazdego cztowieka zasad, ktore stano-
wig podstawe trwatego i zréwnowazonego rozwoju. Wymaga to szerokiego
wsparcia edukacyjnego i dalszej mobilizacji spotecznosci lokalnej do dziatan
na rzecz Srodowiska. Priorytety te wymagajg wzmocnienia dla edukacji, od
ktérej w duzej mierze zalezy powodzenie wprowadzenia zréwnowazonego
rozwoju.



Edukacja ekologiczna
Rozdziat waznym elementem
4 wspotczesnego ksztatcenia
I wychowania

Edukacja (z tac. educatio - wychowanie) to pojecie zwigzane z rozwojem inte-
lektualnym i wiedza cztowieka, stosowane w kontekscie procesu zdobywania
wiedzy, w szkole lub poza nig, okreslenia stanu wiedzy danej osoby, spote-
czenstwa, narodu. W tym ujeciu méwi sie o dobrej lub ztej edukacji, wystar-
czajacej lub niewystarczajacej. Edukacja to ogét czynnosci polegajacy na zdo-
bywaniu, przekazywaniu, ksztattowaniu cech i umiejetnosci.

Ksztatcenie i wychowanie jest procesem, w ramach ktérego dokonuje
sie formowanie osobowos$ci mtodego cztowieka oraz jego pogladéw na $wiat.
W tym kontekscie edukacja jest psychologiczno-pedagogicznym procesem
oddziatywania na cztowieka w celu ksztattowania jego $wiadomosci. Wedtug
Kupisiewicza (2005), edukacja jest to og6t proceséw i zabiegéw oswiatowych
i wychowawczych - zamierzonych lub okazjonalnych, ktérych celem jest wy-
posazenie wychowanka w wiedze i umiejetnosci, a takze uksztattowanie jego
osobowosci stosownie do uznawanych w spoteczenstwie wartos$ci i ideatu
wychowawczego. W literaturze z zakresu pedagogiki edukacja utozsamiana
jest z wychowaniem, edukacja $rodowiskowa identyfikowana jest z wycho-
waniem $rodowiskowym. Okon (2003) okresla wychowanie $rodowiskowe
jako dziatalno$¢ sprzyjajaca poznawaniu przez wychowankéw tresci i wa-
loréw Srodowiska, prowadzaca do wytworzenia $wiadomos$ci wzajemnego
zwigzku miedzy cztowiekiem, jego kultura i jego otoczeniem biofizycznym,
jak rowniez postawy identyfikacji z wtasnym srodowiskiem. Wychowanie to
zmierza do stworzenia warunkéw, w ktérych wychowankowie $wiadomi sg
tych zwiazkéw, podejmuja decyzje i realizujg zadania, sprzyjajace rozwojowi
i doskonaleniu ich Srodowiska.

W szkolnej edukacji srodowiskowej nalezy na réwni uwzglednia¢ osia-
gniecia i perspektywy rozwoju oraz jego ograniczenia i zagrozenia w skali
zaréwno krajowej, jak i globalnej. Wskazane jest ukazywanie uczniom olbrzy-
miej ztozonoS$ci procesé6w rozwojowych, czynnikdw je warunkujacych oraz
wynikéw badan obejmujacych catoksztatt zmian zachodzacych w gospodarce,
spoteczenstwie i w sSrodowisku przyrodniczym. Szczegdlnie przydatne w tym
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kontekscie sg kompetencje spoteczne zwigzane z rozwigzywaniem konfliktow
i probleméw spotecznych oraz biomedycznych, przyjmowanie odpowiedzial-
nos$ci za wtasng edukacje przyrodnicza i rozwdj, skuteczne porozumiewanie
sie w réznych sytuacjach, wspétdziatanie w zespole i praca w grupie, rozwia-
zywanie problemoéw w tworczy sposob.

Edukacja sSrodowiskowa powinna przygotowac cztonkéw spoteczenistwa
do umiejetnego podejmowania decyzji odnosnie do dziatan lokalnych, regio-
nalnych czy globalnych prowadzacych do podwyzszania jakoSci zycia bez za-
grozen dla srodowiska przyrodniczego (Stawinski 2002).

Edukacja ekologiczna jako element edukacji na rzecz zrownowazonego
rozwoju akcentuje szczeg6lnie zagadnienia zwigzane z ochrong i ksztattowa-
niem Srodowiska, pomijajac czesto aspekt spoteczny i ekonomiczny. Gtéwnym
jej celem bedzie zatem ksztattowanie swiadomosci ekologicznej, rozwijanie
poczucia przynaleznos$ci do otaczajacej nas przyrody, a takze uczenie odpo-
wiedzialno$ci za dziatania dokonane w srodowisku przyrodniczym.

W procesie uczenia sie mozna wyrdzni¢ nastepujace formy edukacji:
=  Edukacje formalng, ktéra odnosi sie do wszystkich form ksztatcenia zorgani-

zowanych w instytucjach (przedszkola, szkoty, uczelnie wyzsze) w odpo-

wiednich strukturach (w systemie szkolnym, pozaszkolnym, w formach
szkolenia organizowanych w zaktadach pracy). Edukacja formalna jest
dziataniem zamierzonym z punktu widzenia osoby uczacej sie.

= Edukacje nieformalna, ktéra zachodzi podczas kazdej sSwiadomie zorga-
nizowanej dziatalnosci oswiatowej, ktéra odbywa sie poza ustalonym
systemem ksztatcenia formalnego, podejmowana samodzielnie lub w ra-
mach zorganizowanej dziatalnos$ci, umozliwiajgca uczestnikom osiggnie-
cie zamierzonych celéw (np. szkolenia, kursy, treningi).

= Edukacje nieoficjalng, ktéra zazwyczaj ma miejsce obok procesu naucza-
nia badz szkolenia, ale zazwyczaj nie prowadzi do uzyskania w sposo6b
sformalizowany certyfikatow i dyploméw. Tego typu aktywnos$ci eduka-
cyjne mogg kreowac takze same osoby uczace sie.

= Edukacje ustawiczng, ktérg mozna ogoélnie opisa¢ jako trwajacy przez
cate zycie (ang. lifelong learning, permanent education) proces uzyskiwa-
nia i pogtebiania wiedzy, umiejetnosci, kompetencji w formach pozasz-
kolnych przez osoby, ktore juz spetmilty obowigzek szkolny. Ksztatcenie
ustawiczne zwiazane jest z edukacjg formalng, gdyz odnosi sie do form
ksztatcenia w instytucjach i placowkach o$wiatowych.

= Edukacje akcydentalng (ad hoc), wynikajaca z codziennych sytuacji, ktore
wydarzyly sie niespodziewanie i nie byly zaplanowane, ale byty Zrédtem
cennej wiedzy lub do$wiadczenia.

Wszystkie wymienione formy edukacji s wazne szczegdlnie z punktu wi-
dzenia nabywania kultury przyrodniczej i budowania spoteczenstwa oparte-
go na wiedzy.



4.1. Edukacja ekologiczna — definicja, zatozenia i cele

Wyrazny wzrost wrazliwo$ci na otaczajacy $wiat przyrody nastapit juz
w drugiej potowie XIX wieku, ,gdy wraz ze wzrostem uczué patriotycznych
i ruchéw narodowos$ciowych budzito sie uwrazliwienie na piekno ojczystej
przyrody i che¢ ochrony jej najcenniejszych (pod wzgledem przyrodniczym
i estetycznym) krajobrazéw i rzadkich gatunkéw roélin i zwierzat” (Wiac-
kowski 2001, s. 132). Po uzyskaniu niepodlegto$ci w 1918 r. stale wzrastata
rola i znaczenie edukacji ekologicznej. Zaréwno w zaleceniach Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, jak i w inicjatywach indywidu-
alnych zwracano uwage na znaczenie ochrony przyrody w programach szkol-
nych. W 1925 roku polski botanik, lesnik i taternik, a jednoczesnie dziatacz
na rzecz ochrony przyrody Marian Sokotowski, zaproponowat wprowadzenie
ochrony przyrody do nauczania szkolnego, jako odrebnego przedmiotu na-
uczania, wzglednie jako dziatu programéw réznych przedmiotéw przyrod-
niczych i humanistycznych (Sokotowski 1925). Na potrzebe wydania zbioro-
wego podrecznika metodyki nauczania ochrony przyrody w przedszkolach,
szkotach powszechnych, ogdlnoksztatcacych i zawodowych z uwzglednieniem
wychowania pozaszkolnego w domu, harcerstwie i innych organizacjach wy-
chowawczych mtodziezy zwracat uwage m.in. prof. Adam Wodziczko. Swoje
poglady na nauczanie przyrody w szkole, a nawet w przedszkolu, przedstawia
Wodziczko w obszernym rozdziale zbiorowego podrecznika Skarby przyrody
i ich ochrona (1932), przeznaczonego m.in. dla nauczycieli oraz studentow
przyrodoznawstwa.

Edukacja ekologiczna jako odrebny przedmiot nauczania pojawia sie
w programach nauczania od drugiej potowy XX wieku, a jej dynamiczny roz-
woj wigze sie z ogtoszonym w 1969 roku przez Sekretarza Generalnego ONZ
U’'Thanta raportem ,Cztowiek i jego sSrodowisko”. Raport ten wskazat na za-
grozenia ptynace z industrialnej ekspansji cztowieka i grozbe kleski ekolo-
gicznej. Przyczynit sie do upowszechnienia idei ochrony $rodowiska. Od tego
momentu zar6wno na arenie miedzynarodowej, jak i w Polsce zaczeto wpro-
wadza¢ do systeméw o$wiatowych elementy edukacji ekologicznej.

Edukacja ekologiczna to ,proces pedagogicznego i wychowawczego od-
dziatywania na cztowieka w celu ksztattowania jego §wiadomoSci, osobowo-
$ci, postawy proekologicznej” (Sobczyk 2003). Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku (2003) edukacje ekologiczna definiuje natomiast jako ,0g6t czynnosci
i proceséw pedagogicznych umozliwiajacych ludziom orientacje w otaczajacej
rzeczywistos$ci przyrodniczej i wptywajacych na ich stosunek do otaczajacego
Swiata”. Wedtug Mierzwinskiego, edukacja ekologiczna to ,koncepcja i proces
ksztatcenia i wychowania spoteczenstwa w duchu poszanowania $rodowiska
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przyrodniczego zgodnie z hastem «mysle¢ globalnie - dziata¢ lokalnie»” (Gro-
dzinska-Jurczak, Jamka 2000, s. 7). Chodzi o to, aby szuka¢ wspotzaleznosci
pomiedzy zjawiskami lokalnymi i globalnymi, uwzgledniajac przy tym aspek-
ty przyrodnicze, ekonomiczne i moralne. Tak rozumiana edukacja ekologiczna
okresla role integracji poszczegdlnych elementéw edukacji, pozwalajgcych na
budowanie spéjnego obrazu $wiata, jak i znaczenie wiedzy na temat sSrodowi-
ska, potaczonej z wrazliwoscig i $wiadomoscia ekologiczna. Proces edukacji
i uwrazliwiania na srodowisko przyrodnicze musi by¢ potaczony z gteboka
przemiang kulturowa, wewnetrzng przemiang cztowieka, nowym rozumie-
niem swojej roli w przyrodzie w perspektywie zagrozen ptynacych z dziatal-
nosci ludzkiej (Papuzinski 1995). Edukacja ekologiczna w szerszym ujeciu
to proces dtugotrwaty, angazujacy wszystkie wymiary cztowieka: fizyczny,
biologiczny, uczuciowy, duchowy, motoryczny, tworczy itd. Jego efektem po-
winno by¢ wszechstronne poznanie wtasnego srodowiska, umiejetno$¢ wta-
$ciwego Kkorzystania oraz prawidlowego oceniania konsekwencji wtasnego
zachowania.

W ostatnich latach, w dobie szybkiego postepu techniki i cywilizacji oraz
wzrastajacego zagrozenia $rodowiska przyrodniczego, wzrasta znaczenie
edukacji ekologicznej i srodowiskowej w zakresie poglebiania zrozumienia,
zapobiegania i rozwigzywania probleméw zwigzanych z ratowaniem $rodo-
wiska i jego zasobdw. To wtasnie za sprawg edukacji Srodowiskowej, bedacej
szeroko zakrojonym procesem oddzialtywan wychowawczych, ksztattuje sie
korzystne relacje cztowieka i jego przyrodniczego otoczenia.

W zwigzku z powyzszym, szczeg6lnie w edukacji Srodowiskowej, wytania
sie potrzeba:
= powiazania doswiadczen, nawykow, postaw i przekonan przyswajanych

przez uczniéw w trakcie edukacji pozaszkolnej z szerokim spektrum wie-

dzy, jakg oferuja szkolne programy ksztatcenia,

= ksztattowania nowego systemu warto$ci, wtasciwej $wiadomosci i po-
staw,

= wykorzystywania nowoczesnych technologii informacji i telekomunikacji,

= zwrdcenia uwagi na globalny charakter zjawisk i proceséw, towarzysza-
cych wspotczesnemu cztowiekowi, lecz zarazem akcentowanie lokalnych
probleméw $rodowiskowych tak, by problemy globalne nie wyelimino-
waty tre$ci waznych dla danego krajuiregionu (Potyrata, Walosik 2005b).

Edukacja ekologiczna oznacza przedmiot nauczania i zarazem dziatalno$¢
dydaktyczna i wychowawcza, przygotowujaca do rozwigzania praktycznych
probleméw Srodowiskowych, jak rowniez ksztattowanie proekologicznego
systemu wartosci (etyki, wrazliwosci) poprzez podnoszenie aktywnoSci spo-
teczenistwa w celu ochrony $wiata przyrodniczego.



[stniejacy spér pomiedzy zwolennikami terminu ,edukacja ekologiczna”
i ,edukacja srodowiskowa” ukazuje, iz nadal pozostajemy na etapie ksztatto-
wania sie metodologicznej i terminologicznej dojrzatosci tej dyscypliny. Po-
szczegoblni autorzy zwracajg w zwigzku z tym uwage, iz np. termin edukacja
ekologiczna szerzej rozumiana , okresla zarazem jej cel: ksztattowanie umie-
jetnoSci catosciowego, wielostronnego podchodzenia do zjawisk przyrody
i cywilizacjii dziatanie zgodnie z prawami ekologii, natomiast termin edukacja
$Srodowiskowa jest terminem szerszym, uwzgledniajacym «aspekty zaréwno
przyrodnicze, jak tez spoteczne i techniczne»” (Kalinowska 1994).

Bardzo istotny wydaje sie podziat edukacji ekologicznej ze wzgledu na za-
tozenia filozoficzne stanowiace podstawe podejmowanych projektéow eduka-
cyjnych, co znajduje odzwierciedlenie w zréznicowaniu celéw, problematyki
oraz metod nauczania.

Kietczewski (2001) opierajac sie na tym kryterium wyrdznia: edukacje
ekologiczna konserwatywna, radykalng i umiarkowana.

Edukacja konserwatywna oparta jest na przekonaniu, ze tylko rzetelna
wiedza o srodowisku przyrodniczym, o przyrodzie i jej funkcjonowaniu sta-
nowi podstawe wypracowania ekologicznego systemu wartosci. Nurt konser-
watywny, opierajacy sie na naukach przyrodniczych, opowiada sie za prze-
kazywaniem rzetelnej wiedzy o przyrodzie bez zagtebiania sie w aspekty
spoteczne i gospodarcze.

Edukacja radykalna to nurt edukacji ekologicznej upowszechniajacy idee
ekologii gtebokiej. Zwolennicy nurtu radykalnego podkres$lajg role bezposred-
niego kontaktu cztowieka z przyroda (ekologia gteboka), kosztem gruntownej
wiedzy o $srodowisku (Korbel, Lelek 1995). Najbardziej powszechny wsréd
popularyzatoréw edukacji ekologicznej jest nurt umiarkowany, wiazacy wie-
dze z wychowaniem i dziataniem w mysél filozofii zrOwnowazonego rozwoju.
Wedtug tej koncepcji edukacja ekologiczna powinna dostarczac rzetelnej wie-
dzy o $rodowisku, przemawia¢ do naszej wyobrazni, rozbudza¢ w nas z jed-
nej strony sumienie ekologiczne, z drugiej - wrazliwo$¢ na piekno i bogactwo
natury, a takze ksztattowac¢ umiejetnosc¢ i che¢ dziatania na rzecz $rodowiska
(Dobrzanski 2006). Cele dominujgcej umiarkowanej edukacji ekologicznej
skupiajg sie na:
= dostarczaniu informacji o podstawowych problemach $rodowiskowych,

z uwzglednieniem globalnych, lokalnych aspektéw przyrodniczych, spo-

tecznych, ekonomicznych i technicznych,
= zdobyciu orientacji o funkcjonowaniu Srodowiska oraz miejscu i roli czto-

wieka w $rodowisku,
= ksztattowaniu umiejetnosci interdyscyplinarnego mys$lenia i rozumo-
wania,
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= dostrzeganiu zalezno$ci miedzy stanem srodowiska a jako$cig zycia czto-
wieka,

= zrozumieniu podstaw ekologicznie zréwnowazonego uzytkowania
i ochrony $rodowiska,

= twdrczych i innowacyjnych dziataniach zmierzajacych do oszczednego
korzystania z zasobéw przyrody i ochrony,

= uksztattowaniu zasad etycznych,

= ksztattowaniu nawykow kultury ekologiczne;j.

4.2. Edukacja ekologiczna a edukacja dla zrownowazonego rozwoju

Podtoze, na ktérym rozwineta sie koncepcja edukacji na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju, rézni sie w poszczegolnych krajach. Jedni dostrzegaja
ESD (skrét od ang. education for sustainable development, czyli edukacja na
rzecz zréwnowazonego rozwoju) jako kontynuacje edukacji srodowiskowej,
uzupetniong o dodatkowe pojecia z zakresu etyki oraz nowe sposoby mysle-
nia i nauczania, inni z kolei uwazaja, ze edukacja na rzecz zr6wnowazonego
rozwoju powinna by¢ czesScig edukacji Srodowiskowej. Jeszcze inne podejscie
traktuje edukacje srodowiskowa czy ekologiczng jako cze$¢ ESD, poniewaz
edukacja ekologiczna taczy w sobie rozwoj, réznorodnos¢ kulturowa oraz
spoteczng i ekologiczng sprawiedliwos¢ (Cichy 2005).

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju jest wiec szerszym pojeciem
niz edukacja ekologiczna. Wynika to przede wszystkim z faktu, ze koncep-
cja zrOwnowazonego rozwoju jest pojeciem ztozonym. ZtoZzono$¢ wynika
stad, ze dotyczy ona wszystkich aspektéow ludzkiego Zycia - nie tylko kwe-
stii ekologicznych, ale takze spotecznych, politycznych, gospodarczych oraz
wymaga ich ujecia interdyscyplinarnego, systemowego i holistycznego
(Dobrzanski 2006).

Najwazniejszym krajowym dokumentem, zaréwno w zakresie edukacji
ekologicznej, jak i szerzej pojmowanej edukacji dla zréwnowazonego rozwo-
ju, jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej (2001). Przedstawia ona
i hierarchizuje gtéwne cele edukacji ekologicznej, wskazujgc jednocze$nie
mozliwo$ci ich realizacji. Ponadto okresla edukacje ekologiczng, jako wazny
sktadnik edukacji, ktéra stuzy rozwojowi spoteczenstwa akceptujacego zasa-
dy zréwnowazonego rozwoju, umiejacego ocenia¢ stan bezpieczenstwa eko-
logicznego oraz uczestniczacego w procesach decyzyjnych.

Gtowne cele edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju przyjete w tym
dokumencie to: ksztattowanie petnej Swiadomosci i budzenie zainteresowa-
nia spoteczenstwa wzajemnie powigzanymi kwestiami ekonomicznymi, spo-



tecznymi, politycznymi i ekologicznymi; umozliwienie kazdemu cztowiekowi
zdobywania wiedzy i umiejetnosci niezbednych dla poprawy stanu $rodowi-
ska; tworzenie nowych wzorcéw zachowan, ksztalttowanie postaw, wartosci
i przekonan.

Przedmiot edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, uwzgledniajgcej trzy

sfery: spoteczng, ekologiczng i ekonomiczng, przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Edukacija dla zrownowazonego rozwoju (za: Trzaski 2003, zmodyf.)

Sfera zrownowazonego rozwoju Problemy (zagadnienia)
SPOLECZNA o prawa cztowieka
o pokoj i bezpieczenstwo
o rownos$¢ ptci
= r6znorodnos¢ kulturowa i wzajemne zrozumienie kultur

zdrowie, m.in. przeciwdziatanie AIDS

EKOLOGICZNA

zasoby naturalne

zmiany klimatu

rozwoj rolnictwa

zréwnowazona urbanizacja

zapobieganie katastrofom i fagodzenie ich skutkow

o o o o o

EKONOMICZNA

o

zmniejszenie rozmiardw ubéstwa
= odpowiedzialno$¢ przedsiebiorstw
o gospodarka rynkowa

Wedtug UNESCO, edukacja dla zrownowazonego rozwoju oznacza taka

edukacje, ktora:

umozliwia uczniom ksztattowanie umiejetnosci, zdobywanie wiadomo-
$ci, zapewniajacych im trwaty rozwoj,

jest nastawiona na krytycyzm i rozwigzywanie problemoéw, czyli oznacza
zdolnos$¢ do radzenia sobie z problemami i wyzwaniami zrownowazone-
g0 rozwoju,

jest jednakowo dostepna na wszystkich szczeblach i we wszelkich spo-
tecznych kontekstach (rodzinnym, szkolnym, zawodowym, w lokalnej
spotecznosci),

buduje odpowiedzialno$¢ obywatelska i promuje demokracje poprzez
uswiadomienie jednostce jej praw i obowigzkow,

opiera sie na zasadzie nauki przez cate zycie,

wykorzystuje réoznorodne metody edukacji, poszukujac kreatywnych
sposobéw wyrazania nowych koncepcji,

dotyczy spraw lokalnych, a nie tylko globalnych.

Edukacja na rzecz réwnowazonego rozwoju jest jednym z czynnikow

warunkujacych rozwéj zréwnowazony. Edukacja ekologiczna natomiast jest
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tylko elementem edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoiju i jest ukierun-
kowana na zagadnienia $rodowiska, pomijajac czesto aspekt spoteczny i eko-
nomiczny.

Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju zostala po raz pierwszy
uznana za sprawe priorytetowg juz w roku 1977. Wtedy wtasnie odbyta sie
konferencja na temat edukacji ekologicznej w Thilisi w Gruzji. Konferencja ta
zakonczyta sie przyjeciem deklaracji o wspieraniu edukacji sSrodowiskowej,
ktéra powinna przyczynic sie do ochrony $Srodowiska naturalnego i zacheca¢
do zachowania naturalnej réwnowagi w Srodowisku i podejmowania dziatan
na rzecz rozwoju spotecznego i ekonomicznego. Nalezy tez podkresli¢ ogrom-
ne znaczenie Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju w Johannesbur-
gu w roku 2002, dla promocji edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.
Jej wprowadzenie w zycie zostato poparte w tym samym roku przez Zgroma-
dzenie Ogélne NZ. Dekada Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju ONZ
(2005-2014) ma doprowadzi¢ do przyswojenia wiedzy, systemu wartosci,
zachowan i postaw niezbednych do zapewnienia zréwnowazonego rozwoju.
Celem dekady jest spowodowanie, by zagadnienia edukacji na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju byly szczegdlnie akcentowane w ramach przedmiotéw
przyrodniczych na wszystkich poziomach ksztalcenia (rozdz. 3.4). Chociaz
postulat wdrazania idei zrdwnowazonego rozwoju od czasu stynnej Konfe-
rencji ,Srodowisko i Rozwéj” w 1992 roku pojawia sie prawie we wszystkich
zobowigzaniach krajowych i miedzynarodowych, niewiele wskazuje na to, ze
zblizamy sie do praktycznej realizacji jego zatozen. Ludzko$¢ coraz wyraZniej
odczuwa skutki cywilizacji - postepu technologicznego i spotecznego, uswia-
damiajac sobie skale zagrozen, jakie niesie nadmierna ingerencja cztowieka
w procesy zachodzace w §rodowisku, a jednak cztowiek coraz bardziej zwiek-
sza presje na srodowisko powodujac, ze ekosystemy sg eksploatowane na gra-
nicy wydajnosci lub znacznie jg przekraczaja.

Wielowymiarowe i interdyscyplinarne realizowanie edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju ma pozwoli¢ na osiagniecie ksztattowania petnej
$wiadomosci i budzenia zainteresowania spoteczenstwa wzajemnie powia-
zanymi kwestiami ekonomicznymi, spotecznymi, politycznymi i ekologicz-
nymi, a takze powinno umozliwi¢ kazdemu cztowiekowi zdobywanie wiedzy
i umiejetnosci niezbednych dla poprawy stanu $rodowiska. Waznym zada-
niem edukacji dla zréwnowazonego rozwoju jest tworzenie nowych wzorcow
zachowan, ksztattowanie postaw, wartosci i przekonan jednostek, grup i ca-
tych spoteczenstw, uwzgledniajacych troske o jakosé srodowiska (Narodowa
Strategia Edukacji Ekologicznej... 2001).

Jednym z istotnych elementéw programu edukacji ekologicznej jest stwo-
rzenie w spotecznosci lokalnej odpowiedniego poziomu $wiadomosci ekolo-
gicznej. Podstawowym dokumentem, z ktérego wynika swiatowy nakaz po-



wszechnej edukacji ekologicznej (EE) jest ,Globalny Program Dziatan”, czyli
Agenda 21 przyjeta na Szczycie Ziemi w Rio w 1992 r. Stwierdzono w nim, Ze
wtadze lokalne 179 panstw (ktére podpisaty dokument z Rio) ,powinny prze-
prowadzi¢ konsultacje ze swoimi obywatelami i sporzadzi¢ - lokalng Agende
21 dla wtasnych spotecznosci”.

W skali Polski takim dokumentem jest ,Polityka Ekologiczna Panstwa”,
arozwinieciem zdan dotyczacych EE jest Polska Strategia Edukacji Ekologicz-
nej pt. ,Przez edukacje do trwatego i zrownowazonego rozwoju”, opracowana
przez samodzielny zespét ds. edukacji ekologicznej w Ministerstwie Srodo-
wiska. Powstat réwniez Narodowy Program Edukacji Ekologicznej (NPEE),
bedacy rozwinieciem i konkretyzacjg zapiséw Narodowej Strategii Edukacji
Ekologicznej (NSEE). Jest on pierwszym dokumentem z zakresu tej problema-
tyki, okreslajacym podstawowe cele, zadania edukacyjne, podmioty odpowie-
dzialne za ich realizacje, mozliwosci i Zzrédta finansowania, a takze harmono-
gram ich wdrazania.

Zréwnowazony rozwoj spoteczenstwa powinien wiec by¢ widziany jako
staty proces uczenia sie. Cele edukacji dla zrownowazonego rozwoju powinny
obejmowac wiedze, umiejetnosci, zrozumienie, a takze odpowiednie nasta-
wienia oraz wartosci (NSEE 2001). EZR (ESD) wciaz rozwija sie jako szerokie
i kompleksowe pojecie, na ktdére sktadajg sie powigzane zagadnienia dotycza-
ce Srodowiska, gospodarki i spoteczenistwa. Poszerza ono pojecie edukacji
$Srodowiskowej (ekologicznej), ktdra musi sie odnie$¢ do coraz szerszego za-
kresu dziedzin zwigzanych z rozwojem zré6wnowazonym, wskazuje réwniez
na rézne sktadniki rozwoju i wyznacza kierunki dla form ksztatcenia. Z tych
wzgledéw edukacja Srodowiskowa powinna zosta¢ przeksztatcona i uzupet-
niona o inne dziedziny nauczania w sposdéb zapewniajacy zintegrowane po-
dejscie do edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.

Okreslajac gtéwne cele koncepcji zrownowazonego rozwoju nalezy pa-
mieta¢, ze nauki przyrodnicze zaskakuja nas ciggle nowymi, imponujacymi
odkryciami. Pozwalaja lepiej pozna¢ powstanie i rozwoj zycia na Ziemi i stwa-
rzaja mozliwo$ci sterowania nim dzisiaj. Z podziwem, nadziejg, ale i rosngcym
niepokojem przyjmuje sie informacje o kolejnych osiagnieciach nauk przyrod-
niczych. Interdyscyplinarne dziedziny: inzynieria genetyczna, farmakologia
medyczna, transkryptomika, proteomika, o ktérych jeszcze do niedawna nie
styszano, dzisiaj wymieniane sag w szkolnych podrecznikach. Préby psycholo-
gicznego wsparcia dla dialogu podejmowanego przez odbiorcéw naukowych
odkry¢ odnalez¢ mozna na przyktad w opracowaniach na temat inteligencji
emocjonalnej, spotecznej (Goleman 1999, 2007) czy inteligencji ekologicznej
(Goleman 2009). Wedtug Golemana natura data nam sktonnos$¢ do wspot-
pracy, nalezy jednak rozwija¢ w sobie inteligencje spoteczng, aby pozytyw-
nie rozwigzywac problemy wspétistnienia z innymi. Rozwijajac zagadnienie
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inteligencji ekologicznej, Goleman méwi m.in. o ekologii przemystowej, usy-
tuowanej na styku chemii, fizyki, inzynierii z ekologig i integruje te dziedzi-
ny w celu ilo$ciowego okreslenia wptywu rzeczy wytwarzanych przez czto-
wieka na przyrode. Zagadnienia te jeszcze bardziej u§wiadamiajg potrzebe
catosciowego podejs$cia do ztoZzonych zagadnien zréwnowazonego rozwoju
i stosowania strategii wykraczajacych poza jednoprzedmiotowe strumienie
znaczen. Dodatkowo mediatyzacja zycia ukazuje potrzebe ksztaltowania po-
staw ucznidéw i wychowania do krytycyzmu, zwlaszcza w sytuacji czestych
konfrontacji z alternatywnymi postawami i warto$ciami. Fakt ten korespon-
duje z zaleceniem Strategii Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju, by uczacy
sie na wszystkich poziomach ksztatcenia byli zachecani do systematycznego,
krytycznego i tworczego myslenia oraz refleksji w kontekscie lokalnym oraz
globalnym (NSEE 2001).

Dokonujac analizy poréwnawczej programéw edukacji ekologicznej
i programéw edukacji dla zrownowazonego rozwoju, nalezy zastanowic sie
nad ich osiggnieciami i perspektywami rozwoju.

Dokonano analizy na poziomie globalnym, europejskim, krajowym i re-
gionalnym (tab. 3).

Tabela 3. Edukacja ekologiczna (EE) oraz edukacja dla zrownowazonego rozwoju (EZR)
w dokumentach

DOKUMENTY EE DOKUMENTY EZR
Poziom globalny
Miedzynarodowy Program Edukacji Ogtoszenie przez ONZ Dekady Edukacji dla
Srodowiskowej (IEEP International Zréwnowazonego Rozwoju na lata 2005-2014

Environmental Education Programme)
W 2000 roku Szczyt Milenijny Organizacji
Narod6w Zjednoczonych zdefiniowat Milenijne
Cele Rozwoju, ktére powinny zosta¢ osiggnigte
do 2015 roku.

Migdzynarodowy program szkolnej i poza-
szkolnej edukacji Srodowiskowej przygoto-
wany w 1975 roku przez UNESCO i UNEP

Miedzynarodowa Strategia Edukacji
Srodowiskowej (International Strategy for
Action in the Field of Environmental Education
and Training for the 1990)

Poziom europejski

Programy Dziatari Srodowiskowych UE Strategia Edukacji dla Zréwnowazonego
(EAP) — zawierajg wytyczne dotyczace sfery | Rozwoju Europejskiej Komisji Gospodarczej
prawodawstwa oraz koordynacji dziatan przyjeta na spotkaniu przedstawicieli

w poszc;egélnych paristwach cztonkowskich | Ministerstw ds. Srodowiska oraz Edukacji
— VI -, Srodowisko 2010: nasza przyszto$¢, | (Wilno, 17-18 marca 2005 r.)
nasz wybor” Europa 2020 — Strategia na rzecz wzrostu




VIl — program w zakresie badan i rozwoju
technologicznego: 2007-2013

gospodarczego w Unii Europejskiej. Przyjecie
inicjatyw przewodnich, ktére powinny
umozliwi¢ Unii Europejskiej (UE) osiggniecie
wzrostu: inteligentnego, poprzez rozw6j wiedzy
i innowaciji, trwatego, w oparciu o bardziej
ekologiczng, bardziej efektywng w zarzadzaniu
zasobami i bardziej konkurencyjng gospodarke,
spdjnego, na rzecz wzrostu zatrudnienia oraz
spdjnosci spotecznej i terytorialne;j.

Poziom krajowy

Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej —
przez Edukacje do Zréwnowazonego Rozwoju
przyjeta w 1997 r. przez ministréw ochrony
Srodowiska, zasobdw naturalnych i le$nictwa
oraz edukacji narodowej (opublikowana

w 2001)

Narodowy Program Edukacji Ekologicznej
(2001) — rozwinigcie i konkretyzacja zapisow
Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej,
stanowi edukacyjng podstawe Agendy 21

Strategia Edukacji dla Zréwnowazonego
Rozwoju EKG ONZ (Warszawa 2008)

Krajowe Strategie Ekorozwoju (KSE)
realizowane zgodnie z Agendg 21

Komisja Polskiego Komitetu UNESCO

Komitet organizuje migdzynarodowe
konferencje, seminaria i warsztaty w dziedzinie
edukacji, nauki i kultury. W dziedzinie edukacji
PK ds. UNESCO realizuje program ,Edukacja dla
Wszystkich”, program Szkét stowarzyszonych,
wspotpracuje w zakresie szkolnictwa wyzszego.
Realizacja celow Strategii na rzecz wzrostu
gospodarczego w Unii Europejskiej na poziomie
krajowym

Poziom

regionalny

Wojewodzkie programy ekologii i ochrony
Srodowiska

Programy opracowywane przez Regionalne
Centra Edukacji Ekologicznej, np. Luban
(2008-2014), Strategia Zréwnowazonego
Rozwoju Miasta Etku przyjeta przez Rade Miasta
w 2004-2016. Prowadzenie dziatari majgcych
na celu podnoszenie $wiadomosci ekologiczne;j.

Poziom lokalny

Powiatowe i gminne programy ekologii
i ochrony Srodowiska

Pojawia sie wiec pytanie: Czy mozliwa jest edukacja dla zréwnowazonego roz-

woju bez edukacji ekologicznej?

Realizacja celéw Strategii na rzecz wzrostu
gospodarczego w Unii Europejskiej na poziomie
lokalnym (studium uwarunkowan i kierunkow
zagospodarowania przestrzennego, plany
zagospodarowania przestrzennego, programy
gospodarki odpadami, programy przywracania
wiasciwego stanu Srodowiska, programy
inwentaryzacji przyrodniczej itp.).
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Edukacja
przestrzenna

Edukacja Edukacja
spoteczna dlaZzR

Ryc. 2. Integracja roznych rodzajow edukacji

Bez edukacji ekologicznej edukacja dla zréwnowazonego rozwoju nie ma
podstaw.

Realizowanie edukacji ekologicznej, w oderwaniu od edukacji spotecznej
i edukacji ekonomicznej oraz w oderwaniu od systemu warto$ci, nie ma zad-
nej przysztosci, uwidacznia bardzo czesto brak trwatych i pozytywnych efek-
téw w $wiadomoSci cztowieka (ryc. 2).

Edukacja ekologiczna powinna by¢ wiaczona w holistyczny system edu-
kacji dla zréwnowazonego rozwoju - jako jej integralny modut o podstawo-
wym znaczeniu nie tylko dla cztowieka, ale i dla catego srodowiska. Droga do
ekorozwoju prowadzi przede wszystkim przez edukacje. , Tam gdzie brakuje
edukacji dochodzi do najwiekszych konfliktow miedzy cztowiekiem a otacza-
jacym go $srodowiskiem” (Koztowski 1994, s. 183).

Konieczne jest powszechne zrozumienie podstawowej zaleznosci, ze sku-
teczna i efektywna ochrona srodowiska oraz wspotksztattowana przez edu-
kacje ekologiczng wysoka $§wiadomos¢ cztowieka jest warunkiem jego prze-
trwania na Ziemi.

4.3. Cele i zasady edukacji ekologicznej

W literaturze zadania edukacji ekologicznej wigza sie przede wszystkim
z bezposrednia relacjg cztowiek - srodowisko, odpowiedzialno$cia jednostki
za czyny oraz jej Swiadomoscig przynaleznosci do przyrody. Gtéwne zadania
to dostarczanie informacji o podstawowych problemach $rodowiskowych



w roznych aspektach, dostarczanie orientacji o funkcjonowaniu $rodowiska
oraz wskazywanie na zwiazki przyczynowo-skutkowe proceséw $srodowisko-
wych, wdrazanie zdolno$ci i umiejetnosci interdyscyplinarnego rozumowania
i dzialania, nauczanie przestrzegania zaleznos$ci miedzy Srodowiskiem natu-
ralnym a jakoscig Zycia oraz postawg zachowania sie wobec srodowiska. Waz-
ne zadania edukacji ekologicznej to rowniez pobudzanie tworcze i innowacyj-
ne do korzystania z zasobéw $rodowiska, ksztattowanie etyki srodowiskowej,
kultury i odpowiedzialnos$ci ekologicznej, ksztattowanie zdolnos$ci i umiejet-
nos$ci wspétdziatania na rzecz ochrony srodowiska (Czartoszewski 2001).

Istnieje szereg opracowan wskazujacych na cele stawiane edukacji eko-
logicznej, ktére pokrywaja sie z celami opracowanymi na konferencji w Rio
de Janeiro w 1992 r. Sobczyk wskazuje, iz do gtdwnych celéw edukacji ekolo-
gicznej w kontek$cie zrownowazonego rozwoju nalezg: ,nauczanie podstaw
zrdwnowazonego gospodarowania $rodowiskiem naturalnym, unowocze-
$nianie i wprowadzenie w zycie technik i technologii ochrony $rodowiska,
dziatanie na rzecz oszczednego korzystania z débr $rodowiska przyrodnicze-
go, ksztattowanie nawykéw kultury ekologicznej i kreowanie moralnych po-
staw, wdrazanie umiejetnosci holistycznego myslenia, polegajacego na rozu-
mieniu potrzeb cztowieka i przyrody, rozwijanie idei ekologicznych ruchéw
miedzynarodowych” (Sobczyk 2003, s. 11).

W ujeciu Tuszynskiej edukacja ekologiczna pozwala natomiast na realiza-
cje takich celéw, jak: ,wykrywanie zalezno$ci pomiedzy poszczegdlnymi gru-
pami zjawisk i organizméw; prowadzenie obserwacji zjawisk zachodzacych
w przyrodzie oraz pojedynczych organizméw; opisywanie i poréwnywanie
obserwowanych zjawisk; poszukiwanie przyczyn istnienia pewnych zjawisk
przyrodniczych lub zmian zachodzacych w $rodowisku; powstawanie moty-
wacji do zdobywania wiedzy przyrodniczej i o stanie Srodowiska; wyksztat-
cenie poczucia odpowiedzialno$ci za stan otaczajacej nas przyrody; gotowos$¢
do aktywnego udziatu w dziatalnos$ci prowadzacej do polepszenia stanu $ro-
dowiska; che¢ poznania i badania zjawisk zachodzacych w przyrodzie i Sro-
dowisku, tworzenie opinii i przekonan, ksztattowanie trwatej i pozytywnej
postawy wzgledem $rodowiska” (Tuszynska 2006, s. 8).

Z Raportu sporzadzonego dla UNESCO przez Miedzynarodowa Komisje
do spraw Edukacji dla XXI wieku: ,,Edukacja jest w niej ukryty skarb” J. Delorsa
(1998) wynika, ze dotychczasowe ksztatcenie skoncentrowane byto gtéwnie
na opanowaniu przez uczniéw wiadomosci, a w mniejszym stopniu zwracano
uwage na ksztattowanie umiejetnosci. Obecnie w ksztatceniu réwnie wazne sg
cele dotyczace systemu warto$ci i postaw, a wiec rozwoj sfery emocjonalnej
imotywacyjnej orazintelektualnejisprawno$ciowejucznia (Walosik 2012 a, b;
Ochenduszko 1997). Dla nauczyciela przyrody i biologii oznacza to koniecz-
nos$¢ dazenia do wszechstronnego rozwoju ucznia, osigganego przez harmo-
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nijne taczenie wiedzy, umiejetnosci, wartosci wychowawczych oraz umiejet-
nosci ich oceny i wykorzystania w codziennym zyciu.
Cele ksztatcenia ekologicznego obejmuja trzy sfery: sfere wiedzy, sfere
umiejetnosci praktycznych oraz sfere emocjonalng. Efektem wtasciwej reali-
zacji celéw we wszystkich trzech obszarach jest uksztattowanie systemu war-
toSci odpowiadajacego ekologicznemu stylowi zycia i mysleniu ekologiczne-
mu. Jest to najwazniejszy cel edukacji ekologicznej nie tylko szkolnej, ale takze
realizowanej wsrdd ludzi dorostych, ktérzy posiadajg juz zazwyczaj witasny,
wypracowany model zycia (Angiel, Biatecka, Btaszczkowska 2000).
Podstawowe cele edukacji ekologicznej w szkole ogélnoksztatcacej, edu-
kacji na rzecz zré6wnowazonego rozwoju wyznacza dokument Narodowa
Strategia Edukacji Ekologicznej (2001), wskazujac jednocze$nie sposoby ich
osiggania. S3 to:
= ksztattowanie cztowieka §wiadomego swej jednos$ci ze Srodowiskiem
przyrodniczym i spoteczno-kulturowym,
= rozwijanie umiejetno$ci obserwowania Srodowiska oraz gromadzenia
o nim informacji,
=  poznanie praw i wspétzaleznosci rzadzacych przyrodg, a takze zachodza-
cych pomiedzy przyroda a cztowiekiem,
= ksztattowanie umiejetno$ci rozwigzywania problemoéw zgodnie z posia-
dang wiedzg i przyswojonym systemem wartosci,

=  pobudzanie wrazliwosci na piekno przyrody i tad przestrzenny,

= ksztattowanie postawy szacunku dla Zycia i zdrowia, zaré6wno witasnego,
jak i wszystkich innych istot.

Cele nakreslone w Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej wskazujg,
ze edukacja ta musi by¢ realizowana jako edukacja formalna i nieformalna,
ustawiczna. Ideg edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju jest dazenie do
osiagniecia réwnowagi pomiedzy spotecznym i ekonomicznym dobrem oraz
kulturg, tradycja i ochrong zasobéw naturalnych Ziemi. Edukacja na rzecz
zrownowazonego rozwoju podkresla potrzebe respektowania godnosci ludz-
kiej, poszanowania réznorodnosci, ochrony $rodowiska naturalnego i zaso-
béw naszej planety. W wymienionych celach podkres$lono przede wszystkim
znaczenie §wiadomosci ekologicznej catego spoteczenstwa oraz zastosowanie
zdobytych wiadomosci i umiejetnosci dla poprawy stanu srodowiska. Szcze-
gblnie interesujacy wydaje sie by¢ zwigzek miedzy postawg a dziataniami
w $rodowisku, czyli miedzy aspektem poznawczym i emocjonalnym a aspek-
tem behawioralnym stosunku cztowieka do przyrody.

Taksonomie celow Kksztatcenia ekologicznego i $rodowiskowego,
z uwzglednieniem aktywnosci ucznia w $rodowisku przedstawit Ochendusz-
ko (1997) (tab. 4).



Tabela 4. Taksonomia celdéw edukacji Srodowiskowej (za: Ochenduszko 1997, zmodyf.)

CELE KSZTALCENIA EKOLOGICZNEGO (aktywnos$¢ ucznia w srodowisku)

Sfera emocjonalna

Sfera wiedzy

Sfera umiejetnosci
praktycznych

ekologiczny styl zycia, system
wartosci

stosowanie wiadomosci

w sytuacjach problemowych
zwigzanych z ochrong

i ksztattowaniem Srodowiska

sprawnosc¢ i tworczosé
praktyczna

dziatania proekologiczne

wyjasnianie procesow

i zjawisk oraz zaleznosci
istniejgcych w Srodowisku
przyrodniczym

organizacja dziatan
w $rodowisku, nasladowanie
czynnosci praktycznych

zainteresowanie
Srodowiskiem

zapamigtanie i rozumienie

obserwacje, eksperymenty,
doswiadczenia w Srodowisku

podstawowych poje¢
i termindw z ekologii
i ochrony Srodowiska

W tym kontekscie wyrédzniono cele edukacji ekologicznej, obejmujace:
= $wiadomo$¢ znaczenia Srodowiska i probleméw ekologicznych,

*  wiedze - rozumienie funkcjonowania srodowiska, probleméw ekologicz-
nych i ich konsekwencji,

= nastawienia - warto$ci, uczucia zwigzane ze $rodowiskiem, motywacje
do aktywnego uczestnictwa w dziataniach na rzecz §rodowiska,

=  umiejetnosci identyfikowania i rozwigzywania probleméw $rodowisko-
wych,

= wspébtuczestnictwo w dziataniach prosrodowiskowych.

Glownym zadaniem edukacji srodowiskowej nie jest jedynie przekazy-
wanie wiedzy ekologicznej o $rodowisku, procesach w nim zachodzacych,
ale inspirowanie do zmiany systemu warto$ci i modelu zycia. Nauczanie tre-
$ci ekologicznych na réznych szczeblach ksztatcenia ma na celu przyblizy¢
uczniom warunki zycia roslin i zwierzat, zaleznos$ci pomiedzy organizmami,
a takze pokazac relacje pomiedzy cztowiekiem, przyroda i Srodowiskiem.

Uczniowie po ukonczeniu szkoty podstawowej posiadaja bowiem tylko
elementarna wiedze ekologiczng oraz umiejetnosci, ktére beda poszerzane
i pogtebiane dopiero na kolejnych etapach ksztatcenia.

Cele nauczania tresci ekologicznych powinny by¢ realizowane stopnio-
wo, odpowiednio do wymagan programowych obowiazujacych w konkretnej
Kklasie, a takze do mozliwoSci intelektualnych uczniéw. Celem edukacji ekolo-
gicznej w gimnazjum jest upowszechnienie wiedzy o zagrozeniach $rodowi-
ska cztowieka, szczegdlnie w miejscu zamieszkania uczniéw, oraz budzenie
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szacunku do przyrody. Aby cel ten osiggna¢, uczen powinien dobrze poznac
otaczajacg przyrode, ztozonos$¢ praw i zjawisk przyrodniczych, poznac przy-
czyny i skutki zagrozen ekologicznych i powigza¢ zdobyta wiedze z najbliz-
szym otoczeniem.

W trakcie realizacji celéw nauczania ekologii w gimnazjum nalezy zazna-
jomi¢ uczniéw z najwazniejszymi osiagnieciami wspoétczesnej ekologii, meto-
dami badan poznania warunkéw zycia w srodowisku wodnym i $rodowisku
ladowym, réznorodnych przystosowan roslin i zwierzat do zycia w konkret-
nym Srodowisku, a ponadto poznania powigzan pokarmowych miedzy organi-
zmami na wybranych przyktadach tancuchéw pokarmowych w biocenozach
ladowych i biocenozach wodnych.

W edukacji ekologicznej bardzo duzg uwage zwraca sie na postawy i prze-
konania, postepowanie zgodne z zasadami ekoetyKi i kultury ekologicznej, do-
cenianie piekna otaczajacej przyrody, wrazliwos¢ na przejawy jej niszczenia.
Wazne sg réwniez przejawy emocjonalnego i praktycznego zaangazowania na
rzecz ochrony przyrody i Srodowiska.

Operacje myslowe, takie jak: analiza, synteza, poréwnanie, uogélnienie,
konkretyzacja, klasyfikacja, wnioskowanie i definiowanie wynikajg z odpo-
wiedniej struktury materiatu nauczania na poszczegélnych etapach edukacji
oraz ukierunkowywania dydaktycznego na wykonywanie ¢wiczen.

Gtownym celem nauczania tresci ekologicznych w liceum jest zaznajomie-
nie uczniéw z podstawami wiedzy o strukturze ekosystemu, poszczegélnych
jego elementach, zasadach jego funkcjonowania, obejmujacych rozumienie
i definiowanie terminow i poje¢ z zakresu ekologii (poziomy organizacji zywej
materii, czynniki ekologiczne), wzajemnych relacji pomiedzy elementami bio-
tycznymi i abiotycznymi $rodowiska, podstawowych proceséw i zaleznos$ci
w przyrodzie, umozliwiajacych jej funkcjonowanie, cech charakterystycznych
populacji, biocenozy i ekosystemu. Nauczanie tresci ekologicznych w powia-
zaniu z tre$ciami srodowiskowymi w gimnazjum i liceum prowadzi do po-
gltebiania §wiadomosci ekologicznej uczniéw, do zmiany stosunku cztowieka
do przyrody i srodowiska. Nauczyciel, opracowujac zagadnienia ekologiczne
w klasach licealnych, stara sie wyksztatci¢ wéréd uczniéw przede wszystkim
umiejetno$¢ prawidtowego postugiwania sie terminologia ekologiczna, do-
strzegania zwigzkow i wspoéltzaleznosci istniejacych w przyrodzie, opierajac
sie na analizie, interpretacji schematéw czy wykreséw. Pod kierunkiem na-
uczyciela uczen uczy sie samodzielnie, na podstawie wtasnej obserwacji oraz
wynikow uzyskanych w trakcie pomiaru, formutowac wnioski, przewidywac
skutki réznych dziatan.

Celem ksztatcenia w ramach przedmiotu przyroda w liceum jest posze-
rzenie wiedzy uczniéw z zakresu nauk przyrodniczych, rozumienie metody



naukowej, polegajacej na stawianiu hipotez i ich weryfikowaniu za pomocg
obserwacji i eksperymentow.

Réznorodnos$¢ watkéw tematycznych, ich interdyscyplinarnos¢ i aktual-
no$¢ naukowa powinny umozliwi¢ uczniom skonsolidowanie wiedzy z roz-
nych dziedzin, poznanie metody naukowej wykorzystywanej w naukach
przyrodniczych oraz poméc w swiadomym odbieraniu otaczajacej nas rze-
czywisto$ci i prawidtowym interpretowaniu zjawisk przyrodniczych. Jedno-
cze$nie daje to okazje do rozwijania indywidualnych zainteresowan uczniéw,
uwrazliwiania ich na piekno $wiata i ksztattowania poczucia odpowiedzialno-
$ci za jego przysztosc.

Nauczanie tresci ekologicznych i zagadnien zwigzanych z ochrong $ro-
dowiska przyrodniczego ma prowadzi¢ gtéwnie do pogtebiania $wiadomosci
ekologicznej ucznidw, do zmiany stosunku cztowieka do przyrody, pogtebia-
nia wrazliwosci na piekno przyrody, o czym Swiadczy analiza celéw ksztat-
cenia ekologicznego i sSrodowiskowego w podstawach programowych (MEN
1999, 2009) (zat. 2, 3, 4, 5).

W latach 2005-2007 zostat skonstruowany przez autorke oryginalny
system celéow ksztatcenia ekologicznego i sSrodowiskowego. Za jego podsta-
we przyjeto taksonomie celéw ksztatcenia proponowang przez Niemierke
(1975) oraz wyniki analizy podstaw programowych i wybranych programéw
nauczania przyrody i biologii (zat. 2, 3, 4, 5). Analizg objeto programy naucza-
nia przyrody i biologii dla szkoty podstawowej i gimnazjum (Kty$, Sulejczak
1999; Walosik i in. 1999; Domachowski i in. 1999; Klimuszko 1999; Dtugo-
wiejska i in. 1999; Kamecka-Krupa 1999) oraz liceum (Bobrzynska i in. 2002;
Jancarz, Wikiera 2002; Joachimiak, Ktys, Kornas 2002; Kaczmarzyk i in. 2002,
Lewinski i in. 2002; Wisniewski 2002).

Jego cze$¢, odnoszacy sie do poziomu populacji, gatunku na poziomie
szkoty podstawowej (klasy IV-VI) zamieszczono w rozdz. 33 a podrecznik
akademickiego pt. Dydaktyka biologii i ochrony Srodowiska pod red. W. Sta-
winskiego (2006). Oto fragment dotyczacy celéw ksztatcenia ekologicznego
i Srodowiskowego w gimnazjum.

System celéw ksztalcenia ekologicznego i Srodowiskowego w gimnazjum

1. Wiadomosci i ich rozumienie

1.1. Ekologia

1.1.1. Uczen definiuje pojecia: ekologia, gatunek, biocenoza, populacja, biotop,
ekosystem, interakcje antagonistyczne i nieantagonistyczne, producent,
konsument, reducent, saprofit, pasozyt, miesozerca, drapiezca, roslino-
zerca, materia, materia organiczna, materia nieorganiczna, energia,
sukcesja ekologiczna, antropogenizacja, zanieczyszczenie powietrza
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i wody oraz gleby, urbanizacja, industrializacja, recykling surowcéw
wtérnych, dziura ozonowa, kwasny deszcz, efekt cieplarniany, biosfe-
ra, ,zy¢ ekologicznie”, rezerwat biosfery, siedlisko, nisza ekologiczna,
struktura przestrzenna populacji, struktura wiekowa populacji, mutu-
alizm, protokooperacja, komensalizm, faicuch troficzny, sie¢ troficzna,
réwnowaga biocenotyczna;
1.1.2. Uczen okresla:
zakres badan ekologii,
rodzaje biocenoz ladowych i wodnych w najblizszej okolicy,
- rodzaje biocenoz ladowych i wodnych w Polsce i na $wiecie,
populacje roslinne i zwierzece charakterystyczne dla réznych bioce-
noz,
rodzaje interakcji zachodzacych miedzy populacjami,
rodzaje wspoétzaleznosci miedzy organizmami oraz organizmami
i Srodowiskiem;
1.1.3. Uczen wymienia:
- czynniki ksztattujgce i ograniczajace zycie na ladzie i w wodzie,
- populacje ro$linne i zwierzece charakterystyczne dla réznych bioce-
noz,
- cechy populacji,
- ponadosobnicze formy organizacji materii Zywej populacji, biocenoz
i ekosystemow.
1.2. Ochrona $rodowiska
1.2.1. Uczen definiuje pojecia: rekultywacja, recykling.
1.2.2. Uczen okreSla:
- skutki antropogenizacji Srodowiska przyrodniczego,
- zagrozenia wynikajace z dziatan cztowieka,
- sposoby przeciwdziatania zagrozeniom,
- nieodnawialne i odnawialne zasoby przyrody,
- sposoby zachowan proekologicznych,
- skazenia powietrza, wéd i gleby,
- sposoby ochrony przed powodziami,
- nowoczesne, przyjazne Srodowisku technologie ograniczajace zuzycie
energii, surowcéw, odpadow;
1.2.3. Uczen wymienia:
- rodzaje oddziatywan cztowieka na ekosystem,
- czynniki zanieczyszczajace wode, glebe i powietrze,
- przemiany w $rodowisku przyrodniczym na przestrzeni XIX i XX wie-
ku w réznych regionach Polski i $wiata,
- zZwierzeta synantropijne,
- przyktady wykorzystania surowcéw wtérnych,
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- lokalne, regionalne, ogélno$§wiatowe dziatania na rzecz ochrony $ro-
dowiska i zréwnowazonego rozwoju spoteczno-gospodarczego.
1.3. Ochrona przyrody
1.3.1. Uczen definiuje pojecia: park krajobrazowy, rezerwat, park krajobrazo-
wy, park narodowy;
1.3.2. Uczen okreSla:
- réznorodne czynniki zagrazajace organizmom zywym,
- niektore przepisy o ochronie prawnej grzybdéw, roslin, zwierzat,
- pozytywne przyktady ochrony przyrody;
1.3.3. Uczen wymienia:
- chronione w Polsce gatunki roslin i zwierzat,
- Parki Narodowe i rezerwaty w najblizszej okolicy,
- Polskie Rezerwaty Biosfery,
- chronione gatunki roslin i zwierzat zyjace w najblizszej okolicy,
- pomniki przyrody znajdujace sie w najblizszej okolicy.
2. UmiejetnoSci:
2.1. Ekologia
2.1.1. Wyjasniania:
- przedmiotu i celu badan ekologii,
- poje¢ i proceséw zachodzacych w ekosystemach na odpowiednich
przyktadach organizméw,
- informacji zawartych w komunikatach pogodowych,
- roznic miedzy pojeciami: gatunek - populacja, biocenoza - ekosystem,
- réznic miedzy rozmieszczeniem skupiskowym, przypadkowym i row-
nomiernym i przyczyny takiego rozmieszczenia,
- przyczyny réznej liczebno$ci populacji,
- cykliczno$ci zmian materii w przyrodzie,
- liniowo$ci zmian energii w przyrodzie,
- znaczenia wiedzy ekologicznej w dziataniach na rzecz $rodowiska,
- znaczenia pojedynczych populacji dla zachowania réwnowagi bioce-
notycznej,
2.1.2. Wskazywania i interpretowania:
- cech populacji na podstawie odpowiednich przyktaddéw,
- wynikéw obserwacji i dosSwiadczen wraz z oceng ich wiarygodnosci,
- ekologicznych przystosowan organizmdéw do $rodowiska,
- podstawowych réznic miedzy warunkami zycia na ladzie i w wodzie,
- przyczyn Smiertelnos$ci osobnikéw w obrebie populacji,
2.1.3. Oceniania:
- wptywu czynnikéw abiotycznych na charakter biotopu,
- wzajemnego wptywu na siebie populacji réznych gatunkéw zamiesz-
kujacych dany teren,
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- wptywu konkurencji na powstawanie nowych gatunkoéw,
- wzajemnego oddzialywania na siebie gatunkéw,
- znaczenia bioréznorodnosci,
- ujemnego wptywu zageszczenia ludzi na ich zachowanie i zdrowie,
- wptywu cztowieka na funkcjonowanie ekosystemu,
2.1.4. Uzasadniania:
- wzajemnego wptywu biotopu i biocenozy,
- zwigzku miedzy réznorodnos$cig populacji a opieka nad potomstwem,
- zwigzku miedzy czynnikami ksztattujacymi i ograniczajacymi a wa-
runkami zycia w réznych ekosystemach,
- istoty zaleznosSci istniejacych miedzy biocenoza i jej biotopem,
- istoty réwnowagi biocenotycznej oraz przewidywania skutkow jej
zachowania,
2.1.5. Rozwijania i pogtebiania:
- zdolnos$ci samodzielnego myslenia oraz uzasadniania swoich wypo-
wiedzi,
- operatywnego wykorzystywania posiadanej wiedzy,
- poprawnego postugiwania sie poznana terminologia,
2.1.6. Prowadzenia:
- obserwacji i ¢wiczen w terenie przy uzyciu prostych przyrzadéw
badawczych, samodzielnego notowania wynikéw obserwacji,
- niezaleznych uogdlnien z obserwacji,
- terenowych i laboratoryjnych obserwacji oraz eksperymentéw ekolo-
gicznych,
- dyskusji na temat wzajemnej relacji miedzy ekologia a ochrong $ro-
dowiska,
- opisu sktadowych ekosystemu na podstawie obserwacji, ilustracji,
filmu,
- zajec¢ terenowych w miejscach réznigcych sie roslinnoscia i odczynem
gleby,
- doswiadczen wykazujacych wptyw dwutlenku siarki na powstawanie
uszkodzen lisci,
2.1.7. Klasyfikowania:
- organizmo6w wedtug ich sposobu odzywiania sie,
- sposobow rozmieszczenia osobnikdw w obrebie populacji,
- organizmoéw nalezgcych do producentéw, konsumentéw i reducen-
tow,
- par organizméw wchodzacych w interakcje antagonistyczne i niean-
tagonistyczne,
- powigzan miedzy organizmami tego samego gatunku i ré6znych gatun-
kow,
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2.1.8. Analizowania:
- schematow i wykresow ilustrujgcych strukture oraz funkcjonowanie
populacji i ekosystemow,
- schematu przeptywu energii i obiegu materii,
2.1.9. Przedstawiania:
- graficznej struktury przestrzennej i wiekowej populacji oraz zalezno-
$ci pokarmowych w réznych biocenozach,
- wynikéw obserwacji i do§wiadczen wraz z oceng ich wiarygodno$ci,
- przyktadéw tancuchéw pokarmowych z réznych biocenoz,
- $rodowiska przyrodniczego w otoczeniu szkoty,
- zaleznos$ci pokarmowych istniejacych w biocenozach naturalnych
i sztucznych,
- zjawiska krazenia materii i przeptywu energii.
2.2. Ochrona $rodowiska
2.2.1. Wyjas$niania:
- terminologii odnoszacej sie do pozytywnych i negatywnych przeja-
woéw ingerencji cztowieka w Srodowisko,
- niekorzystnego wptywu zanieczyszczen srodowiska na biosfere,
- korzysci wynikajacych z recyklingu surowcéw wtdrnych,
2.2.2. Wskazywania:
- zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych,
- bezposdrednich skutkéw oddzialywan cztowieka na ekosystemy
w ujeciu historycznym (zbieractwo, towiectwo, uprawa roli, urbani-
zacja, industrializacja),
- przyczyn zanikania réznorodno$ci biologicznej,
- skutkéw zanieczyszczen dla organizméw zywych,
- sposobow ochrony powietrza, wody i gleby przed zanieczyszczenia-
mi,
- przyktadéw niekorzystnych zmian zachodzacych w atmosferze, hy-
drosferze i litosferze wskutek dziatalnos$ci cztowieka,
- pozytywnych przyktadéw dziatania w zakresie ochrony srodowiska,
2.2.3. Interpretowania:
- wynikow obserwacji i do$wiadczen,
- réznych zrédet wiedzy ekologiczne;j,
- informacji zwartych w komunikatach ekologicznych,
2.2.4. Oceniania:
- zmian zachodzgcych w $rodowisku przyrodniczym w wyniku oddzia-
tywania cztowieka i ich wptywu na jako$¢ jego zycia,
2.2.5. Uzasadniania:
- zwigzku miedzy skutkami dziatan cztowieka a wynikajacymi z nich
zagrozeniami,
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2.2.6.

2.2.7.

- zwigzku miedzy chemizacjg $srodowiska a zjawiskami kwasnych desz-
cz6w, dziury ozonowej, efektu cieplarnianego,

- konieczno$ci indywidualnych zachowan proekologicznych realizo-
wanych w codziennym Zyciu (oszczedno$¢ energii, wody, uzywanie
opakowan szklanych itp.),

Wykonywania:

- prostych obserwacji i doswiadczen dotyczacych wptywu zanieczysz-
czen Srodowiska na ro$liny i zwierzeta oraz dziatan ochronnych,

Przedstawiania:

- przyktadéw niekorzystnych zmian zachodzacych w atmosferze, hy-
drosferze i litosferze wskutek dziatalnosci cztowieka,

- zagadnien zwigzanych z ochrong §rodowiska,

- przyczyn zanieczyszczen powietrza, wody i gleby,

- terminologii odnoszacej sie do pozytywnych i negatywnych przeja-
wow ingerencji cztowieka w §rodowisko,

- rozwiazan, pomystéw zgodnych z ideg rozwoju zréwnowazonego,

2.3. Ochrona przyrody

2.3.1.

2.3.2.

2.3.3.

2.3.4.

2.3.1.

2.3.2.

Wyjasniania:

- koniecznos$ci rozwijania w Polsce i $wiecie réznych form ochrony
prawnej,

- istoty ochrony gatunkowej organizmdw,

- konieczno$ci ochrony biotopéw i ekosystemodw,

Wskazywania:

- na mapie Polski rozmieszczenia parkdw narodowych,

- przyczyn zanikania réznorodnos$ci biologicznej,

- na mapie Polski i w najblizszym terenie zatwierdzonych form ochro-
ny przyrody,

Oceniania:

- prawnych aspektéw ochrony przyrody,

Uzasadniania:

- znaczenia réznorodnosci biologicznej,

- koniecznoSci istnienia obszaréw chronionych,

- koniecznosci respektowania okreséw ochrony zwierzat,

Planowania i dziatania:

- planowania swoich dziatan zgodnie z zasadami zréwnowazonego
rozwoiju,

Klasyfikowania:

- form ochrony przyrody,

- wybranych gatunkéw roslin i zwierzat objetych ochrong,



2.3.3. Przedstawiania:
- koniecznosci ogélnoplanetarnych dziatan przeciwdziatajacych zagro-
zeniom,
- organizacji zajmujacych sie ochrong przyrody w Polsce i na $wiecie,
- pozytywnych przyktadéw dziatania w zakresie ochrony srodowiska,
- waloréw przyrodniczych najblizszego terenu - prawnie chronionych
obiektow.
3. Postawy, zainteresowania i przekonania:
- wrazliwo$ci na piekno przyrody,
- odpowiedzialno$ci za stan najblizszego otoczenia,
- Swiadomego i racjonalnego postepowania w celu ochrony srodowiska,
- kulturalnego zachowania sie w $rodowisku,
- aktywnego wiaczania sie w dziatalno$¢ organizacji proekologicznych,
- akceptujacej swoja odpowiedzialno$¢ za przetrwanie Ziemi,
- u$wiadamiajacej konsekwencji swoich bezposrednich i posrednich po-
czynan,
- 0 pelnieniu przez kazdy gatunek okreslonej roli w funkcjonowaniu przy-
rody,
- o istnieniu $cistego zwigzku pomiedzy cztowiekiem i srodowiskiem,
- pieknem przyrody i jej wptywem na rozwoéj wrazliwo$ci estetycznej czto-
wieka,
- problematyka ekologiczng niezbedng w rozumieniu zjawisk ekologicz-
nych,
- uswiadamiajacej konsekwencji swoich bezposrednich i po$rednich dzia-
tan w srodowisku,
- kompleksowej oceny swoich dziatan.

4.4. Mozliwosci ksztattowania Swiadomosci ekologicznej

Istotng role w procesie edukacji ekologicznej speinia pie¢ jej komponen-
tow: Swiadomos$¢, wiedza, wyobrazenia, kultura i sumienie ekologiczne.

Swiadomos¢ ekologiczna rozumiana jest jako obszar $wiadomosci
spotecznej odniesionej do sfery $rodowiska przyrodniczego. W wymiarze
jednostkowym $wiadomos¢ ta jest rezultatem procesu socjalizacji, w jakim
uczestniczy kazdy z nas przez cate zycie. Swiadomosé ekologiczna znajduje
swoj wyraz w mySleniu i przezyciach jednostek, jak tez w funkcjonujacych
spotecznie standardach pojmowania, przezywania i warto$ciowania biosfery.
Sktadnikami §wiadomosci ekologicznej s3 okresSlone tresci, nastawienia oraz
emocje dotyczace srodowiska przyrodniczego, powigzane i wzajemnie prze-
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nikajgce sie z innymi formami $wiadomosci spotecznej. W opisowo-technicz-

nej sferze swiadomosci ekologicznej mozna wyr6zni¢ wiedze i wyobraznie

ekologiczng, w sferze aksjologiczno-normatywnej - system wartosci i norm
etyki ekologicznej, na ktorym opiera sie tzw. sumienie ekologiczne.

Wiedza ekologiczna obejmuje wiadomos$ci i umiejetnosci dotyczace
proceséw zachodzacych w ekosystemach, wiedze o mechanizmach réwnowa-
gi ekosysteméw, wiedze o zalezno$ciach miedzy réznymi formami dziatalno-
$ci ludzkiej w Srodowisku przyrodniczym, a w szczeg6lnos$ci wiedze o zanie-
czyszczeniach i zagrozeniach $rodowiska oraz sposobach profilaktyki.

Wyobraznia ekologiczna to zdolno$¢ i umiejetnos¢ przewidywania eko-
logicznych skutkéw dziatan ludzkich, zdolno$¢ do kompleksowego dostrze-
gania powigzan miedzy rozwojem cywilizacji i Zyciem ludzi a procesami za-
chodzacymi w $§rodowisku przyrodniczym, przejawiajacym sie umiejetnoscia
projektowania dziatan ekologicznie bezpiecznych.

Rezultatem systematycznego ksztattowania $wiadomosci ekologicznej jest
kultura ekologiczna jednostki, na ktéra sktadajg sie nastepujace elementy:
= caloksztatt wiedzy o Srodowisku przyrodniczym;
= zdolno$¢ dostrzegania specyfiki i ztozonosci zjawisk przyrodniczych oraz

odnajdywania w nich gtéwnych zwigzkéw wspétzaleznosci i prawidto-

wosci;

= gotowo$¢ do przejmowania okreslonych zachowan w stosunku do $rodo-
wiska przyrodniczego;

= zdolno$¢ otwartego, twdrczego myslenia, warunkujaca wprowadzanie in-
nowacji gwarantujacych zwiekszenie bezpieczenistwa ekologicznego.
Istniejq trzy grupy warto$ci specyficznie ekologicznych, ktérych realiza-

cja nie bytaby mozliwa w zniszczonym $rodowisku przyrodniczym, wartosci,

ktére bezposrednio wigza sie z ochrong $rodowiska cztowieka oraz z ochrong
jego zdrowia i Zycia. S3 to:

1. Ochrona wtasnego zdrowia, obejmujaca dbato$¢ o réwnomierny rozwoj
psychiczny i fizyczny, prowadzenie higienicznego trybu zycia, czesty kon-
takt z przyroda, racjonalny spos6b odzywiania i preferowanie ,zdrowej
zywnosci”, zycie bez natogéw.

2. Ochrona srodowiska przyrodniczego, oznaczajaca aktywne zachowanie
na przejawy dewastacji srodowiska przyrodniczego, solidarno$c¢ i wspot-
dziatanie z innymi ludZmi w dziataniach na rzecz ochrony $rodowiska,
sprzeciw wobec dziatan, ktére prowadza do nadmiernej eksploatacji za-
sobéw naturalnych, ochrone zabytkéw, pomnikéw przyrody i obszaréw
chronionych, docenianie wiedzy i umiejetnosci ekologicznych w ksztatto-
waniu $rodowiska.



3. Wrazliwo$¢ na piekno przyrody, wyrazajaca sie w przezyciach estetycz-
nych i inspiracji tworczej w kontaktach z przyrodg; doznawaniu uczucia
wewnetrznego tadu i harmonii poprzez kontakt z przyroda (Cichy 1993).
0 znaczeniu wymienionych warto$ci jako czynnikéw ukierunkowujgcych

dziatanie cztowieka decyduje poziom akceptacji stworzonego na ich podsta-
wie systemu normatywnego, okreslajacego zasadnicze powinno$ci ludzi w ich
relacjach ze $rodowiskiem, z innymi ludZzmi czy tez w stosunku do samych
siebie, wyrazajacego sie deklarowaniem sktonnosci do realizacji tych powin-
nosci w codziennym zyciu.

Sumienie ekologiczne to wewnetrzna konfrontacja umystu z rzeczy-
wistos$cig, dokonywanie oceny dziatan cztowieka w stosunku do $rodowiska
w kategoriach dobra i zta.

Proces ksztattowania Swiadomosci ekologicznej to proces dynamiczny.
Na poziom $wiadomo$ci ekologicznej spoteczenstwa sktadaja sie wiedza,
umiejetnosci oraz system wartosci wyrazajacy sie w przekonaniach, pogla-
dach, postawach i dziataniach sprzyjajacych ochronie srodowiska przyrod-
niczego, w kontekscie kultury, srodowiska spotecznego, zdrowia cztowieka
i jest waznym elementem zréwnowazonego rozwoju (Tuszynska 2010).

Edukacja $rodowiskowa powinna by¢ oparta na rzetelnej informacji. Ma
ona ksztattowac¢ ludzi i ich ekologiczne sumienie. Charakteryzujgc znaczenie
odczuwania dla ochrony przyrody Jean Dorst napisat: ,Cztowiek posiada wy-
starczajaca wiedze obiektywnych przezy¢, zeby dazy¢ do zachowania dzikiej
nienaruszalnej przyrody. Ale przyroda bedzie ochraniana tylko w tym wypad-
ku, kiedy ludzie, chociazby tylko w niewielkiej mierze pokochali jg dlatego, ze
jest ona piekna i dlatego, Ze nie moga zy¢ bez jej uroku” (Dorst 1987, s. 194).

Edukacjaiswiadomos$¢ ekologicznanaleza do bardzo waznych czynnikéw
rozwoju zrownowazonego. Skuteczne dziatania na rzecz tagodzenia skutkow
dotychczasowej dziatalnosci cztowieka w $rodowisku stwarzaja potrzebe
ksztalcenia przyrodniczego, jak réwniez podnoszenia $wiadomosci ekolo-
gicznej cztowieka korzystajacego z zasobéw $rodowiska. Swiadomos¢ ekolo-
giczna stanowi szeroki obszar §wiadomosci jednostkowej i spotecznej, ktéra
dotyczy wielokierunkowych relacji zachodzacych miedzy cztowiekiem a $ro-
dowiskiem (Sobczyk 2003; Walosik 2012a). Pojeciu $wiadomo$¢ ekologicz-
na, $wiadomos¢ sSrodowiskowa przypisuje sie r6zng tre$¢ i znaczenie; Swiad-
czy o tym liczba definicji podawanych zar6wno w krajowej, jak i §wiatowej
literaturze (Burger 1986; Eulefeld 1995; Lastowski, Rafinski 1992; Sanchez,
Lafuente 2010; O’Sullivan, Taylor 2004). Przyktadowo podane nizej definicje
ilustruja réznice w rozumieniu istoty §wiadomosci ekologiczne;.

Niektérzy autorzy sprowadzaja $wiadomos¢ ekologiczng jedynie do wie-
dzy, pogladéw i wyobrazni o Srodowisku. W szerszym znaczeniu pojecie to
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obejmuje poglady, wartoSci, opinie o $srodowisku jako miejscu zycia i rozwo-
ju cztowieka (Mirowski 1999; Domka 1998). W tym konteks$cie Swiadomos¢
ekologiczna to forma $wiadomosci spotecznej przejawiajgca sie w mys$leniu
i przezyciach konkretnych ludzi oraz w spotecznie akceptowanych standar-
dach rozumienia, przezywania i warto$ciowania przyrody. Sdnchez, Lafuente
(2010) definiuja $wiadomos$¢ ekologiczna w kategorii postaw i zachowan
prosrodowiskowych, ktoére prowadza do ksztattowania pozytywnych warto-
$ci i przekonan w relacjach cztowiek i srodowisko. Zwracajag uwage na kilka
elementéw struktury swiadomosci ekologicznej, takich jak system wartosci
(element emocjonalny), relacje cztowieka i przyrody, wiedza cztowieka (ele-
ment poznawczy) oraz aktywno$¢ na rzecz ochrony $rodowiska przyrodni-
czego, potrzeby cztowieka zwigzane ze Srodowiskiem (komponent behawio-
ralny). Wprowadzaja pojecie ekocentrycznego pogladu, majac na wzgledzie
réwnowage w przyrodzie i jako$¢ zycia cztowieka. Harmonia wiedzy, warto-
$ci, aktywnego dziatania w Srodowisku oraz taczacego je pozytywnego mysle-
nia ekologicznego pozwoli na ksztaltowanie wlasciwej postawy w stosunku
do przyrody.

W ujeciu Hulla (1984) swiadomos¢ ekologiczna funkcjonuje w dwoch pod-
stawowych sferach: opisowo-technicznej i aksjologiczno-normatywnej. Pierw-
sza z nich odnosi sie do wiedzy i wyobrazni ekologicznej, druga uwzglednia
systemy warto$ci normujgce relacje pomiedzy cztowiekiem i Srodowiskiem.

Szerokie ujecie $wiadomosci ekologicznej jest efektem dostrzegania
zwigzku miedzy gospodarcza dziatalno$cig cztowieka a procesem dewastacji
i degradacji przyrody. Odpowiada dwom wspotczesnym, zapoczatkowanym
w koncu lat 60. XX w., ideom ochrony przyrody: pragmatycznej i systemowej
(Papuzinski 2005). Idea pragmatycznej ochrony przyrody jest ukierunkowana
na ochrone przyrody w konteks$cie ochrony srodowiska przyrodniczego przed
jego zagrozeniami wywotanymi gospodarcza dziatalno$cig cztowieka (polega
na likwidacji zanieczyszczen z zaktadow przemystowych, realizacji inwesty-
cji proekologicznych, okreslaniu dopuszczalnych norm zanieczyszczen). Idea
systemowej ochrony przyrody polega na podejmowaniu i koordynacji dziatan
zmierzajacych do utworzenia cywilizacji ekologicznej. Obie wspoétczesne idee
ochrony $rodowiska w podobny spos6b podkreslajg znaczenie spotecznych
standardéw pojmowania, warto$ciowania i przezywania biosfery.

Zgodnie z zalozeniami etyki S$rodowiskowej cztowiek posiadajacy
uksztattowang $wiadomos$¢ ekologiczng i srodowiskowg powinien kierowac
sie w zyciu takimi warto$ciami, jak: szacunek dla wtasnego zycia i zdrowia,
dla wszystkich przejawoéw zycia na Ziemi, odpowiedzialno$¢ za swoje dzia-
tania w $rodowisku przyrodniczym. Powinien réwniez postepowac zgodnie



z zasadami zrownowazonej konsumpcji w wymiarze ekologicznym, spotecz-
nym, psychologicznym i czasowym, ktérej celem jest zapewnienie niezbed-
nych potrzeb materialnych i wysokiej jako$ci zycia (Dobrzanska, Dobrzynski,
Kietczewski 2010). Zgodnie z definicja zaproponowang przez Hulla (1984),
podstawe Swiadomosci ekologicznej cztowieka stanowi wiedza o srodowisku
i zasadach jego funkcjonowania oraz wyobraznia ekologiczna, jako zdolno$¢
cztowieka do przewidywania skutkéw nieprzemyslanych dziatan w $rodowi-
sku przyrodniczym. Pojecie to rozumiane jest w aspekcie $rodowiskowym,
ekologicznym i spotecznym (Hull 1984; Gérka, Poskrobko, Radecki 2001).

W wielu definicjach §wiadomo$¢ ekologiczna definiowana jest w nawia-
zaniu do $wiadomosci spotecznej, przewaznie jako ksztattujaca sie nowa jej
forma. Takie ujecie przedstawiaja Kurpiewski (1992), Burger (1992), Burger,
Sadowski (1994), Burger (1999), traktujac swiadomos$¢ ekologiczng jako ca-
toksztatt idei wartosci, postaw, pogladéw, przekonan i opinii o Srodowisku
przyrodniczym, o relacji cztowieka wzgledem $rodowiska przyrodniczego
oraz o zadaniach, jakie ma cztowiek do spetnienia w srodowisku przyrodni-
czym, wspOlnych dla catych grup spotecznych i utrwalonych w réznych for-
mach zycia zbiorowego.

Zdaniem Domki (1998), $wiadomos¢ ekologiczna to nie tylko wiedza, po-
glady i wyobrazenia o Srodowisku - to paradygmat, ktéry obejmuje idee, war-
tosci oraz opinie o Srodowisku, w ktérym zyje i funkcjonuje cztowiek.

Zrédtem wiedzy ekologicznej sa rézne formy spotecznego poznania.
Trwatym sktadnikiem $wiadomosci ekologicznej sa wartosci ekologiczne:
warto$ci uznawane i odczuwane, deklarowane i akceptowane w postaci
gotowosci do dziatania. Podstawowym sktadnikiem swiadomosci ekologicz-
nej sa takze postawy proekologiczne. Swiadomos¢ jest rezultatem procesu
socjalizacji, w jakim uczestniczy kazdy cztowiek przez cate zycie. Jest zasad-
nicza przestanka realizacji wskazan postulowanych przez idee zré6wnowa-
zonego rozwoju. Podkresla to jeden z tworcéw ekofilozofii, piszac: ,$wia-
domos¢ ekologiczna jest sktadowa ekorozwoju, jest warunkiem, po ktérego
spetnieniu rozwdj jest zréwnowazony, ale na wtasciwym fundamencie. Tym
fundamentem jest whasciwa swiadomosé¢ i whasciwe wartosci. Swiadomosé
ekologiczna to integralna cze$¢ rozwoju zréwnowazonego. Tylko dzieki $wia-
domosci ekologicznej mozliwym stanie sie przezwyciezenie globalnego kry-
zysu wspotczesnosci i zbudowanie nowej cywilizacji ludzkiej” (Skolimowski
2003, s. 181).
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Ryc. 3. Swiadomos¢ ekologiczna cztowieka (za: Mirowski 1999)

Kalinowska (1994) wyréznia ponadto osobowo$¢ ekologiczna czlo-
wieka, uznajac ja za ,pewna konstrukcje psychiczng” charakteryzujaca sie
specyficznymi cechami charakteru, do ktérych zalicza: uczciwo$c¢ i toleran-
cje, catoSciowy sposéb widzenia Swiata, wrazliwo$¢ na piekno Ziemi, a za-
razem gotowo$¢ i umiejetnos¢ dziatania w zgodzie z jej prawami oraz tryb
zycia zgodny z hierarchig wartosci ekologicznych. Swiadomos$¢ ekologiczna
i Srodowiskowa, jako gotowos$¢ do dziatan w zgodzie ze $rodowiskiem przy-
rodniczym, bazuje na wiedzy, doswiadczeniach, nastawieniach i wynikajgcych
z nich postawach (Buchcic 2006; Domka 2004; Cichy 2008; Walosik 2011e,
2012b; Bokwa i in. 2009). Wspétczesna szkota w znacznie wiekszym stop-
niu niz dotychczas powinna tworzy¢ niezbedne warunki do organizowania
réznorodnych dziatan dzieci i mtodziezy w $rodowisku, poprzez $rodowisko
i dla $srodowiska, bowiem pozwalajg one oczekiwac od nich pozytywnych po-
staw, zachowan oraz wyzszego poziomu $wiadomosci i kultury ekologiczne;j.
Dlatego tez uczniowie powinni by¢ wdrazani do samodzielnego prowadze-
nia obserwacji i badan swojego $rodowiska przyrodniczego, wieloaspekto-
wo analizowa¢ réznorodne zaleznosci ekologiczne, dostrzega¢ przyczyny
i skutki wystepowania obcigzen srodowiska oraz zmian w nim zachodzacych,



whnikliwie poznawa¢ wptyw czynnikéw ekologicznych, ekonomicznych i spo-
tecznych na aktualny stan srodowiska, zdawac¢ sobie sprawe z koniecznosci
Swiadomego wyboru stylu zycia, pozwalajacego na wspétistnienie cztowieka
w harmonii ze Srodowiskiem i z catg przyroda, a przede wszystkim podejmo-
wac roznorodne dziatania zmierzajace do ich rozwigzania.

Swiadomos¢ ekologiczna powstaje w procesie poznawania rzeczywisto-
$ci przyrodniczej i poszukiwania miejsca cztowieka w srodowisku przyrodni-
czym i polega na rozumieniu mechanizmoéw dziatania przyrody, Swiadomosci
granic jej eksploatacji i ograniczen. Wigze sie to réwniez z problemami ksztat-
towania umiejetnosci identyfikacji problemoéw ekologicznych (Burger 1999).

Zadaniem edukacji ekologicznej jest z jednej strony dostarczenie czto-
wiekowi wiedzy o $rodowisku jako systemie, sposobie jego funkcjonowania
i wptywie réznorodnej dziatalnos$ci cztowieka na 6w system oraz mechanizmy
i procesy w nim zachodzace, z drugiej za$ - ksztattowanie, na podstawie tej
wiedzy, Swiadomosci ekologicznej. W konsekwencji edukacja ekologiczna pro-
wadzi¢ powinna do rozwijania poczucia odpowiedzialno$ci za obecny i przy-
szty stan Srodowiska. Jest to mozliwe wéwczas, gdy cztowiek dostrzega $rodo-
wisko jako warto$¢ zyciowg, zaréwno wtasng, jak i catego spoteczenstwa.

W edukacji ekologicznej i srodowiskowej szczegdlnie akcentowane sg
postawy: postepowania zgodnego z zasadami ekoetyki i kultury ekologicznej,
zwigzanej ze wspoélistnieniem z otaczajgcg przyroda, wrazliwosé na piekno
przyrody i przejawy jej zniszczenia, emocjonalnego i praktycznego zaangazo-
wania na rzecz ochrony przyrody i sSrodowiska. Determinantami takich po-
staw moga by¢ pozytywne wzorce dostarczane mtodziezy przez nauczycieli
i wszystkich tych, ktérym daleki jest egoistyczny i konsumpcyjny stosunek do
przyrody. Przekonanie o wartosciach tkwigcych w §rodowisku i ztoZonych re-
lacjach miedzy cztowiekiem a $rodowiskiem musi wyptywac z aktualnej wie-
dzy na temat zjawisk i proceséw przyrodniczych oraz wspoétczesnych proble-
mow Srodowiska naturalnego (Domka 1998).

Ksztattowanie i podnoszenie poziomu $wiadomosci ekologicznej i Srodo-
wiskowej uczniow w zakresie osobistej odpowiedzialnosci za ochrone $ro-
dowiska i ochrone jego zasobdéw, jak rowniez prezentowanie potrzeby zycia
zgodnego z ideg rozwoju zrownowazonego, tak w odniesieniu do kazdego
cztowieka, jak i do catego spoteczenstwa stato sie wiec nadrzednym celem
edukacji ekologiczne;j.
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4.5. Miedzynarodowe rekomendacje dla edukacji ekologicznej
i edukaciji dla zrownowazonego rozwoju

Problemy edukacji ekologicznej sa od wielu lat omawiane na forum
miedzynarodowym. Swiadomo$¢ potrzeby edukacji ekologicznej istnieje we
wszystkich $rodowiskach. Swiadczy o tym troska, z jaka formutowane sa
apele kierowane do rzadéw, partii, stowarzyszen dziatajacych w tej sferze
w réznych krajach. Nalezy zaznaczy¢, ze zatozenia edukacji dla zréwnowazo-
nego rozwoju pojawity sie znacznie wczesniej. Grunt dla niej przygotowata
najpierw edukacja przyrodnicza, siegajaca korzeniami jeszcze XIX wieku. Gdy
jej zainteresowania skupione jedynie na ozywionej przyrodzie staty sie zbyt
waskie, nastgpit silny zwigzek z edukacjg ekologiczna. Edukacja ta poczat-
kowo obejmowata ekologie cztowieka, czyli coraz dramatyczniejsze skutki
jego oddzialywania na Srodowisko, nastepnie nabrata rozpedu pod wptywem
miedzynarodowych konferencji. W 1968 roku obradowata pierwsza Miedzy-
rzagdowa Konferencja Ekspertéw Naukowych UNESCO, poSwiecona wzajem-
nym powigzaniom $rodowiska i rozwoju, w czasie ktorej doszto do powstania
miedzynarodowego, interdyscyplinarnego programu ,Cztowiek i biosfera”.
Dzieki ustaleniom tego spotkania, mozliwe stato sie zwotanie cztery lata p6z-
niej w Sztokholmie pierwszej na $wiecie konferencji poswieconej problemom
$rodowiska naturalnego. To wtasnie na konferenc;ji ,Cztowiek i Srodowisko”
w Sztokholmie pojawity sie po raz pierwszy pojecia zanieczyszczenia trans-
granicznego oraz zanieczyszczen globalnych, wymagajacych globalnych dzia-
tan. Dzieki jej postanowieniom, w 1975 r. UNESCO i UNEP przygotowaty Mie-
dzynarodowy Program Edukacji Srodowiskowej, ktéry zaktadat podjecie prac
nad ustanowieniem miedzynarodowego programu edukacji srodowiskowej
szkolnej i pozaszkolnej o interdyscyplinarnym charakterze. Ustalono koniecz-
nos$¢ statego rozwijania edukacji ekologicznej i srodowiskowej i nadawania
jej kierunku rozwoju podczas systematycznie odbywajgcych sie konferen-
cji UNESCO. Pierwsza z nich zwotana zostata w Tbilisi w 1977 roku. Ztozo-
na tam Deklaracja, zwana Tbiliska, stata sie kamieniem wegielnym edukacji
ekologicznej, zwanej tez Srodowiskowa. Podkres§lono w niej koniecznos¢:
objecia edukacja na rzecz $rodowiska wszystkich pozioméw os$wiaty for-
malnej i nieformalnej, wiaczenia programéw ksztatcenia $rodowiskowego
do polityki oSwiatowej oraz ksztattowania §wiadomoSci ekologicznej spote-
czenstwa. W deklaracji okreslono priorytetowe rekomendacje dla rozwoju
edukacji ekologicznej, a mianowicie: zorganizowanie centréw ekologicznych,
majacych na celu koordynowanie edukacji ekologicznej wraz z prowadzeniem
sieci informacji ochrony $§rodowiska, podjecie badan nad koncepcja interdy-
scyplinarnych programéw oraz warunkami rozwoju edukacji ekologicznej



i Srodowiskowej. Znaczaca decyzja w obszarze ksztatcenia ekologicznego byto
przyjecie na konferencji w Belgradzie (1975) Miedzynarodowej Karty Naucza-
nia Ochrony Srodowiska - tzw. Karty Belgradzkiej, w ktérej sformutowano
cele edukacji srodowiskowej oraz postanowienia wskazujace na konieczno$¢
uwzglednienia jej we wszystkich systemach ksztatcenia. Kolejna konferencja
miata miejsce w Moskwie w 1987 roku. Przyjeto wéwczas ,Miedzynarodo-
wa strategie dziatania na polu wychowania i nauczania w dziedzinie ochrony
$Srodowiska na lata 90. XX w.”. Okres$lono priorytetowe dziatania w dziedzi-
nie edukacji ekologicznej i Srodowiskowej, m.in. poszukiwanie i wdrazanie
modelu edukacji ekologicznej, ksztalttowanie §wiadomosci ekologicznej i $ro-
dowiskowej. Kierunki, cele i dziatania miedzynarodowej strategii to: rozwdj
badan naukowych, przygotowanie programéw i materiatéw dydaktycznych,
ksztatcenie kadry pedagogicznej, wspotpraca miedzynarodowa i regionalna.
Efektem prac na polu ksztatcenia ekologicznego i Srodowiskowego byto opra-
cowanie Miedzynarodowej Strategii Edukacji Srodowiskowej (opr. UNESCO
i UNEP, 1988, w Polsce wyd. LOP) (Olaczek 1999). Istotna byta takze konfe-
rencja UNESCO w 1995 r. pod hastem ,Edukacja ekologiczna na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju”. Konferencje te dokonaty rewolucji w systemie edukacji,
namawiajac do holistycznego ujmowania réznych aspektéw srodowiska i jego
zniszczen wywotanych przez dziatalno$¢ cztowieka. Pierwszy krok w kierun-
ku edukacji dla zr6wnowazonego rozwoju nastapit dopiero podczas trzeciej
konferencji na temat edukacji ekologicznej odbywajacej sie w Thesalonikach
w 1997 roku. Ustalenia tej Konferencji dokonaty ewolucji w kierunku zréw-
nowazonego rozwoju. Wspomnie¢ trzeba réwniez Szczyt Ziemi ONZ w Rio de
Janeiro z 1992 r. W przyjetej woéwczas Agendzie 21 postulowano koniecznosé¢
zapewnienia wszystkim ludziom dostepu do wiedzy o Srodowisku.

Stwierdzono takze konieczno$¢ dokonania szczegélowego przegladu
obecnych programéw nauczania i ich korekty w celu zapewnienia wielodzie-
dzinowego ksztatcenia w zakresie zagadnien zwiazanych z ochrona $rodowi-
ska i zréwnowazonym rozwojem oraz aspektow spoteczno-kulturalnych i de-
mograficznych.

W my$l dokumentéw opracowanych na konferencji ONZ ,Srodowisko
i Rozw6j” w Rio de Janeiro (1992), m.in. takich jak: Deklaracja z Rio i Agenda
21 - cele, zadania i metody edukacji ekologicznej wynikaty z przyjetych zato-
zen rozwoju zrownowazonego, ktory zaktada, ze ochrona $rodowiska, wzrost
ekonomiczny i rozwoj cztowieka (zaréwno indywidualny, jak i spoteczny) s3
od siebie zalezne i ksztattujg sie wzajemnie. Niezbednym warunkiem w osig-
ganiu zrownowazonego rozwoju jest prowadzenie edukacji ekologicznej spo-
teczenstw. Edukacja ta umozliwia upowszechnianie idei zréwnowazonego
rozwoju oraz propagowanie dziatan spdjnych z tg ideg. W dokumencie Agen-
da 21 znalazto sie m.in. stwierdzenie:
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Ludzko$¢ doszta do przetomowego momentu w historii. Kontynuujac dotychcza-
sowa polityke, przyczyniamy sie do pogtebienia przepasci gospodarczej w spo-
teczenstwach i miedzy panstwami, rozszerzenia sie sfer ubdstwa, gtodu, choréb
i analfabetyzmu. Bedziemy tez powodowac postepujaca degradacje sSrodowiska
naturalnego, od ktorego zalezy zycie na Ziemi

oraz wniosek w sprawie zmiany postepowania w przyszlosci:

Niezbedne sg nowe sposoby inwestowania w przysztos¢, aby w XXI w. osiagnaé
globalny zrownowazony rozwoj. Zakres zalecenn waha sie od nowych metod na-
uczania po nowe metody wykorzystania surowcoéw i uczestniczenia w tworzeniu
zréwnowazonej gospodarki.

Dokument ten porusza kwestie edukacji ekologicznej wprowadzane;j
na wszystkich poziomach nauczania. W nawigzaniu do ww. dokumentéw,
a zwlaszcza zapisu Agendy 21 (rozdz. 36, pkt 36.5b),

w najblizszych trzech latach rzady panstw powinny starac sie znowelizowac lub
opracowac¢ nowe strategie dziatan, ktére miatyby na celu wzajemna integracje
probleméw zwigzanych z ochrong $rodowiska i rozwojem, tj. zagadnien, ktére
bytyby uwzgledniane w programach nauczania wszystkich przedmiotéw w sys-
temie ksztatcenia na wszystkich poziomach; dziatania te powinny by¢ realizo-
wane przy wspoétpracy wszystkich grup spotecznych; strategie powinny okresla¢
polityke i zakres dziatania, potrzeby i koszty, $rodki i plany zwigzane z ich wdro-
zeniem, oceng i analizg... (Dokument konncowy Konferencji Narodéw Zjednoczo-
nych ,Srodowisko i Rozwdj”, Rio de Janeiro, 3-14 czerwca 1992 r., Szczyt Ziemi,
Instytut Ochrony Srodowiska, Warszawa 1998).

Okre$lono takze dziatania priorytetowe w dziedzinie ksztatcenia, m.in.:
opracowanie programow szkoleniowych dla nauczycieli, promowanie pro-
graméw edukacji Srodowiskowej z uwzglednieniem problematyki lokalnej,
wlaczanie zagadnienn zréwnowazonego rozwoju do wszystkich programoéw
nauczania na kazdym poziomie edukacyjnym, zapewnienie dostepu do wie-
dzy na temat sSrodowiska ludziom w kazdym wieku, u§wiadomienie koniecz-
nosci trwatego uzytkowania zasobow biologicznych i ochrony bioréznorod-
nosci. W Agendzie 21 przyjeto, ze podstawa zrozumienia, na czym polega
zréwnowazony rozwoj, bedzie edukacja, ktéra pozwoli ludziom na zdobycie
umiejetnosci taczenia w dziataniach zagadnien rozwoju i srodowiska oraz
stosowania i promocji tych warto$ci w zyciu. ,Tam gdzie brakuje edukacji
dochodzi do najwiekszych konfliktéw miedzy cztowiekiem a otaczajacym go
Srodowiskiem” (Koztowski 1994, s. 183). Edukacja w obecnej szkole umoz-
liwia upowszechnianie idei zréwnowazonego rozwoju oraz propagowanie
dziatan spdjnych z ta idea. W zwigzku z tym stwierdzeniem edukacja ekolo-
giczna w nowoczesnej szkole uwzglednia w swoich tresciach wptyw dziatal-



nosci cztowieka na Srodowisko i konsekwencje wynikajace z tego, a takze ma
na celu podniesienie Swiadomosci ekologicznej dzieci i mtodziezy oraz catego
spoteczenstwa. Edukacja ta ma wymiar interdyscyplinarny i zaktada podej-
mowanie przez nauczycieli w szkole spéjnych i kompleksowych oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych w tym zakresie. Mozna powiedzie¢, Ze jest to
edukacja prowadzona od najmtodszych lat do wieku dojrzatego i jest proce-
sem cigglym, niekoniczacym sie w czasie.

W 10 lat po Konferencji w Rio de Janeiro, w 2002 roku, odbyt sie w Jo-
hannesburgu kolejny Szczyt Ziemi, majacy na celu zweryfikowanie postepow
we wdrazaniu Agendy 21 i opracowanie nowych programéw umozliwiaja-
cych osiagniecie zréwnowazonego rozwoju. Jednym z wielu pozytywnych
rezultatow Szczytu Ziemi w Johannesburgu byto rekomendowanie Gene-
ralnego Zgromadzenia Narodéw Zjednoczonych do ustanowienia Dekady
Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju. UNESCO, jako gtéwna agenda ONZ
specjalizujgca sie w edukacji, zostata zobligowana do tworzenia i wdrazania
odpowiednich standardéow edukacji dla zréwnowazonego rozwoju. Podjeto
decyzje o ogtoszeniu od roku 2005 Dekady Edukacji dla Zr6wnowazonego
Rozwoju. Celem Dekady jest: promowanie edukacji, bedacej podstawa do
tworzenia ,zrownowazonego” spoteczenstwa, w tym wdrazanie edukacji dla
zrownowazonego rozwoju na wszystkich poziomach ksztatcenia, oraz opra-
cowywanie innowacyjnych programoéw, opartych na zasadach zréwnowazo-
nego rozwoju.

Od czasu Szczytu Ziemi w Rio do czasu Szczytu Ziemi w Johannesburgu
(2002) poszerzyta sie lista problemoéw, ktére powinna obja¢ edukacja eko-
logiczna. Dotaczono stabo do tej pory reprezentowane zagadnienia, takie jak
sprawiedliwo$¢ spoteczna, walka z ubdéstwem oraz plaga chordéb, takich jak
malaria czy AIDS. Dekada Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju (2005-
2014) ma by¢ inspiracja do wspdélnego poszukiwania nowych celéw i zadan
oraz ustalania nowych standardéw edukacji niezbednych, aby stawi¢ czota
podstawowym problemom ludzkosci (Borys 2010b).

Rozwigzywaniu wielu z tych probleméw sg poswiecone réwniez réwno-
legte programy UNESCO: Edukacja dla Wszystkich oraz Dekada Zwalczania
Analfabetyzmu. Powigzania celéw tych trzech programéw sa bardzo $ciste
i wspdlnie sie uzupetniajac prowadza do realizacji zadan okre$lonych w Ce-
lach Milenijnych ONZ (2000). Sg to m.in.: wyeliminowanie skrajnego ubdstwa
i glodu, zapewnienie powszechnego nauczania na poziomie podstawowym,
promowanie réwnosci ptci i awansu spotecznego kobiet, ograniczenie umie-
ralnosci dzieci, ograniczenie rozprzestrzeniania sie HIV/AIDS, malarii i in-
nych choréb, stosowanie zréwnowazonych metod gospodarowania zasoba-
mi naturalnymi oraz stworzenie globalnego partnerskiego porozumienia na
IZeCz rozwoju.
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Wszystkie te cele s3 nadrzedne w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.
Taki stosunek do edukacji prezentowano podczas obrad IV konferencji UNE-
SCO, ktéra odbyta sie w Ahmedabadzie w listopadzie 2007 roku, pod hastem:
»Edukacja ekologiczna - w dazeniu do zréwnowazonej przysztosci. Partnerzy
Dekady Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju”. Deklaracja odpowiada tez
na pytanie, jaka edukacja ma by¢ promowana w czasie Dekady. Sugeruje, ze
ma to by¢ edukacja interdyscyplinarna i holistyczna, wsparta warto$ciami,
rozwijajgca krytyczne mys$lenie, skierowana na rozwigzywanie problemoéw,
operujaca réoznorodnymi metodami i odpowiadajgca na lokalne wyzwania. To
wilasnie rozwigzanie lokalnych probleméw przyczynic¢ sie moze do sukceséw
globalnych. Wdrazanie zasad zréwnowazonego rozwoju stanowi wazne wy-
zwanie we wspotczesnym Swiecie. Dlatego edukacja w tym zakresie catego
spoteczenstwa jest priorytetowym zadaniem i stanowi jedno z globalnych
dziatan ludzkosci.

4.6. Edukacja ekologiczna w programach krajowych,
regionalnych i lokalnych

Edukacja ekologiczna wymieniana jest jako jeden z podstawowych pro-
gramo6w polityki ekologicznej panstwa (Kostecka 2009; Borys 2010 a, b).
U progu XXI wieku polityka ekologiczna panstwa musi sprosta¢ tym wyzwa-
niom, ktdre niesie ze sobg nowa sytuacja polityczna, spoteczna i gospodarcza
Polski.

Jednym z jej celéw jest rozwéj Swiadomosci ekologicznej wszystkich grup
spotecznych oraz wzrost ich aktywnego uczestnictwa w konkretnych dziata-
niach na rzecz §rodowiska i poprawy efektywnosci tych dziatan. Polityka eko-
logiczna panstwa jest realizowana poprzez stworzenie warunkéw do udziatu
spoteczenstwa, grup spotecznych i organizacji pozarzadowych w procesie
ksztattowania modelu zré6wnowazonego rozwoju, przy jednoczesnym rozwo-
ju edukacji ekologicznej, rozbudzaniu $wiadomosci i wrazliwos$ci ekologicznej
oraz ksztattowaniu nowej etyki zachowan wobec srodowiska (Polityka ekolo-
giczna..., 2008).

Obecnie edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju w Polsce powinna
opiera¢ sie na najnowszym dokumencie Europejskiej Komisji Gospodarczej
ONZ, tj. Strategii Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju (Strategia Edukacji...
2008), Agendzie 21 (Dokumenty koricowe, 1993) oraz na dokumentach krajo-
wych, tj. Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej Przez Edukacje do Zrow-
nowazonego Rozwoju (Narodowa Strategia... 2001), Strategii Zré6wnowazo-
nego Rozwoju Polski do 2025 roku (Strategia Zréownowazonego Rozwoju...,



1999) oraz ,Polityce ekologicznej panstwa w latach 2009-2012 z perspek-
tywa do roku 2016” (Borys 2010). Zobowigzanie panstwa wobec edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju wynika takze z Konstytucji RP, art. 5 i art. 74,
pkt. 1 (Konstytucja RP, 1997) oraz z Ustawy Prawo Ochrony Srodowiska
(Dz.U.nr62/2001, poz. 627 z p6zn. zm.). Strategia Edukacji dla Zréwnowazo-
nego Rozwoju zostata przyjeta przez Polske w 2005 roku, gtéwnie w zwigzku
z ogltoszeniem przez ONZ lat 2004-2014 Dekada Edukacji dla Zréwnowazone-
go Rozwoju (Kostecka 2009). Strategia powinna by¢ traktowana jako podsta-
wa do wprowadzania na poziomie regionalnym Dekady Narodéw Zjednoczo-
nych na rzecz Edukacji dla Zré6wnowazonego Rozwoju UNESCO oraz zalecen
bedacych rezultatem Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju. Gtow-
nym celem Strategii jest zachecenie panstw cztonkowskich EKG ONZ do opra-
cowania i wiaczenia zasad EZR (edukacji dla zréwnowazonego rozwoju) do
procesu ksztatcenia formalnego oraz do edukacji nieformalnej i mimowolnej
(pozaformalnej) (Strategia Edukacji..., 2008).

Polska, przyjmujac te Strategie, uczynita ja dokumentem wyznaczajacym
cele, zadania, zasady i zakres edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju w na-
szym Kraju (Koztowski 1997; Tuszynska 2006). Dla koordynacji dziatan edu-
kacyjnych na rzecz zréwnowazonego rozwoju na poziomie globalnym bardzo
wazne znaczenie ma inicjatywa ONZ ustanawiajgca Dekade Edukacji na rzecz
Zréwnowazonego Rozwoju, ktérej celem jest wpisanie na state koncepcji
zréwnowazonego rozwoju w system edukacji i ksztattowanie sie takiego spo-
teczenstwa, ktére mogtoby stawic czoto wyzwaniom przysztosci. W Polsce do-
minuje jednak nadal waskie rozumienie koncepcji zrownowazonego rozwoju
w kontekscie probleméw srodowiskowych (Borys 2010), jakkolwiek szerokie
ujecie nowego paradygmatu zaczeto sie pojawia¢ w 2001 roku w dokumen-
cie ,Zrownowazona Europa dla lepszego Swiata: Strategia zrownowazonego
rozwoju UE” (The UE Sustainable Development Strategy). Dokumentem, ktéry
identyfikuje i hierarchizuje gtéwne cele edukacji ekologicznej, wskazujac jed-
noczesnie mozliwosci ich realizacji, jest Narodowa Strategia Edukacji Ekolo-
gicznej. Powstata ona w 1996 r., w rok pdZniej zostata przyjeta przez Ministra
Ochrony Srodowiska Zasobéw Naturalnych i Le$nictwa oraz Ministra Eduka-
cji Narodowej. W latach 1999 i 2000 podjeto prace nad jej aktualizacjg. Stra-
tegia zostata przygotowana jako dokument, ktéry identyfikuje i hierarchizuje
gtowne cele edukacji srodowiskowej, wskazujac jednocze$nie mozliwosci ich
realizacji. Cze$¢ wstepna Strategii ukazuje edukacje ekologiczng jako zobo-
wigzanie miedzynarodowe oraz wyjasnia status, znaczenie i cele samej Stra-
tegii. W czesci tej zwrdocono uwage na znaczenie koncepcji zrownowazonego
rozwoju: ,Potrzeba wdrozenia ekorozwoju pojmowanego jako catoksztatt
harmonijnych dziatan cztowieka, korzystajgcego z zasobdw srodowiska przy-
rodniczego w sposo6b racjonalny, odpowiedzialny oraz gwarantujacy ich za-
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chowanie dla przysztych pokolen jest obecnie sprawa pilng, godng stawiania
jej ponad wszelkimi podziatami” (Narodowa Strategia... 2001).

Polityka ekologiczna paristwa

Dokument ,Polityka ekologiczna panstwa w latach 2009-2012, z per-
spektywa do roku 2016” wskazuje kierunek dziatan koniecznych dla zapew-
nienia wlasciwej ochrony $rodowisku naturalnemu. Dokument koncentruje
sie przede wszystkim na dziataniach, ktére majg stuzy¢ poprawie jako$ci
$rodowiska, realizacji zasady zréwnowazonego rozwoju, powstrzymaniu nie-
korzystnych zmian klimatu oraz ochronie zasob6w naturalnych, w tym roz-
norodnosci biologicznej, a takze rozwijaniu poczucia odpowiedzialno$ci czto-
wieka za stan srodowiska, organizowaniu akcji lokalnych stuzacych ochronie
$rodowiska, uczestniczeniu w procedurach dotyczacych ochrony srodowiska.

Narodowy Program Edukacji Ekologicznej

Narodowy Program Edukacji Ekologicznej (2001) jest dokumentem wy-
konawczym Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej, okresla on zadania
edukacyjne, podmioty odpowiedzialne za ich realizacje i wskazuje Zrédta ich
finansowania. Gtéwne cele Narodowego Programu Edukacji Ekologicznej to
m.in. stworzenie mechanizméw pozwalajacych sprosta¢é wyzwaniom zwig-
zanym z wdrazaniem idei i zasad zréwnowazonego rozwoju, zwiekszenie
efektywno$ci edukacji ekologicznej przez promowanie najskuteczniejszych
jej form, przeptyw informacji zwigzanych z propagowaniem idei tego rodzaju
edukacji.

Cele operacyjne programu obejmuja szczegdlnie wazne dla edukacji ob-
szary dziatalno$ci w aspekcie spotecznym w zakresie przygotowania spote-
czenstwa do realizacji zadan z zakresu ochrony srodowiska w zwigzku z inte-
gracja europejska, promocji zachowan i postaw proekologicznych, stworzenie
warunkéw do swiadomego uczestnictwa spoteczenstwa w przestrzeganiu
zasad bezpieczenstwa ekologicznego. Aspekty edukacyjne to promowanie
edukacji ukierunkowanej na rozwoj zréwnowazony, tworzenie warunkéw do
rozwoju bazy edukacji ekologicznej oraz inicjowanie badan naukowych nad
efektywno$cig edukacji ekologicznej, stymulowanie i profilowanie jej rozwo-
ju w zakresie poprawy stanu §wiadomosci ekologicznej obywateli. Niestety
w Polsce nie wdrozono Narodowego Programu Edukacji Ekologicznej (2001),
jak réwniez Strategii Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju, pomimo dekla-
racji podpisanej przez wtadze polskie w Johannesburgu w 2002 roku. Z powo-
du nieratyfikowania Strategii EZR, edukacjg nieformalng spoteczenstwa zaj-



mujg sie intuicyjnie organizacje spoteczne, a w mniejszym stopniu samorzady

lokalne.

Wdrozenie Narodowego Programu Edukacji Ekologicznej powinno umoz-
liwi¢ pelna integracje trzech sfer, obejmujacych edukacje formalng, ekolo-
giczng Swiadomo$¢ spoteczng oraz system szkolen okreslonych grup zawodo-
wych i spotecznych, a tym samym zwiekszy¢ efektywnos¢ edukacji dla rozwo-
ju zréwnowazonego.

Procesy ukierunkowane na integracje wymienionych sfer powinny pole-
gac¢ na wzmocnieniu nastepujacych relacji:

- dziatalnos¢ w sferze edukacji formalnej (system osSwiaty i szkolnictwa
wyzszego) powinna stymulowa¢ swiadomy udziat spoteczenstwa w ak-
cjach i kampaniach zwigzanych z ochrong srodowiska i rozwojem zrow-
nowazonym,

- dziatania skierowane na wzrost $wiadomosci ekologicznej powinny by¢
prowadzone w taki sposéb, by spoteczenstwo zrozumiato potrzebe state-
go kierowania $rodkéw na edukacje ekologiczng (NPEE 2001).



Edukacja dla zrownowazonego rozwoju
w ksztatceniu formalnym
- nadzieje i niepokoje

Rozdziat

G
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Edukacja ekologiczna na rzecz zréwnowazonego rozwoju powinna wyrazac
sie w ciggtym zdobywaniu wiedzy z réznych dziedzin nauki i zycia, obejmo-
wac catoksztatt wiedzy o $rodowisku naturalnym oraz rozwoju spoteczno-
-gospodarczym kraju i $wiata, ksztattujac jednoczesnie zdolnos$ci dostrzega-
nia specyfiki zjawisk przyrodniczych oraz odnajdywania w nich gtéwnych
zwigzkéw, wspotzaleznosci i prawidtowosci. Istotne jest réwniez, aby uczy-
ta gotowosci do przejawiania zachowan proekologicznych w stosunku do
$rodowiska przyrodniczego, jak réwniez otwartego, tworczego myslenia,
warunkujacego jednoczes$nie podatno$¢ na wprowadzanie innowacji, ktére
gwarantujg zwiekszenie bezpieczenstwa ekologicznego. Waznym zadaniem
edukacji ekologicznej powinno wiec by¢ potozenie silnego nacisku na wycho-
wanie przysztych pokolenn w klimacie poszanowania Srodowiska naturalne-
go oraz wykazanie szczegdlnego zrozumienia dla rozwoju zréwnowazonego.
Ksztattowanie kultury bezpieczenstwa ekologicznego wymaga proekologicz-
nych zmian we wszystkich sferach zycia spotecznego wraz z podjeciem ko-
niecznych dziatan dydaktyczno-wychowawczych majacych na celu rozwijanie
Swiadomosci ekologicznej. Podstawg spotecznych przemian w tym zakresie
winna stac sie idea okre$lana mianem zréwnowazonego rozwoju, ktorej istote
stanowi dazenie do harmonizowania przyrodniczej, spotecznej i ekonomicz-
nej sfery zycia cztowieka (Piontek 2002).

Zgodnie z zatozeniami Strategii Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju
(2005) wskazuje sie na trzy wymiary zréwnowazonego rozwoju, a miano-
wicie ujecie przyrodnicze - wymiar ekologiczny, ktéry obejmuje zachowa-
nie Srodowiska i jego zasobdw, czyli uwzglednianie nadrzednos$ci wartosci
przyrodniczych nad dziatalnoscia gospodarcza i aktywnos$ciag spoteczna,
wymiar ekonomiczny - wskazujacy na konieczno$¢ rownowagi pomiedzy
dziatalno$cia gospodarcza i produktywnoscig ekosysteméw oraz ujecie cy-
wilizacyjne (wymiar spoteczny), majace na celu poprawe warunkéw zycia
i bezpieczenstwa cztowieka z uwzglednieniem najnowszych osiggnie¢ badan
naukowych.



Takie rozumienie istoty i koncepcji zrownowazonego rozwoju wytycza
kierunki realizowania wtasciwej edukacji, ktéra powinna obejmowac nie tyl-
ko ptaszczyzne ekologiczng i srodowiskowg, np. dziatania na rzecz ochrony
i ksztattowania $rodowiska przyrodniczego, ale takze ptaszczyzne ekono-
miczng (np. zmiana nierozsadnych postaw konsumentéw) oraz spoteczng
(m.in. walka z ubéstwem i niedozywieniem).

Zaréwno dokumenty krajowe, jak i miedzynarodowe opowiadajg sie za
wdrozeniem edukacji dla zréwnowazonego rozwoju w systemie ksztatcenia
formalnego i nieformalnego (Durbin 2008). Podkres$laja, Ze jej celem powinno
by¢ wyksztatcenie cztowieka umiejacego dokonywaé swiadomych wyboréw
w celu zaspokojenia swoich aspiracji rozwojowych w sposdb umozliwiajacy
realizacje tych samych dazen nastepnym pokoleniom. Ponadto zalecaja po-
strzeganie zrdwnowazonego rozwoju na trzech ptaszczyznach: ekologicznej,
spotecznej i ekonomicznej (Grodzinska-Jurczak, Gajus-Lankamer i in. 2010;
Skowronski 2006; Hull 2007, 2008; Sanchéz 2008; Redclift 2009).

5.1. Wptyw zatozen zrownowazonego rozwoju na cele i tresci edukacii
ekologicznej i Srodowiskowej

Edukacja ekologiczna oznacza przedmiot nauczania i dziatalno$¢ wycho-
wawcza, przygotowujaca do rozwigzania probleméw srodowiskowych. Cha-
rakteryzuje sie interdyscyplinarnym podej$ciem, ksztattuje poczucie odpo-
wiedzialno$ci oraz umiejetno$¢ wiaczenia sie kazdego cztowieka i zbiorowosci
we wspdlne dziatanie. Powinna ona by¢ integralng cze$cia procesu ksztatcenia
zaréwno mtodziezy, jak i dorostych. Od wielu lat trwa dyskusja o celach, tre-
$ciach oraz formach ksztatcenia ekologicznego i Srodowiskowego (problemy
te poruszono w rozdziale 4.1-4.3). Dylemat, czy edukacja ekologiczna ma by¢
prowadzona jako oddzielny przedmiot czy w ramach réznych przedmiotow,
rozstrzygneta reforma systemu szkolnego z roku 1999. Wprowadzono wow-
czas - poczawszy od Il etapu edukacyjnego (kl. IV-VI) - oddzielng edukacyjng
$ciezke ekologiczna o charakterze wychowawczo-dydaktycznym. Ze wzgledu
na sposob jej wdrazania w procesie ksztatcenia edukacje ekologiczng moz-
na byto realizowa¢ w modelu multidyscyplinarnym (wieloprzedmiotowym),
w ramach ktérego tresci ekologiczne i srodowiskowe wkomponowane byty
W programy nauczania tradycyjnych przedmiotéw czy dyscyplin naukowych,
w modelu interdyscyplinarnym (miedzyprzedmiotowym), w ktérym tresci
ekologiczne opracowywane byty w ramach réznych przedmiotéw i zajec¢ po-
zalekcyjnych, takich jak np. projekty, sejmiki czy zielone szkoty, oraz w mode-
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lu multidyscyplinarno-integrujacym (wielo- i jednoprzedmiotowym), stano-
wigcym potaczenie poprzednich modeli (Cichy 2002).

0d 1999 roku ksztatcenie formalne w Polsce opierato sie na Podstawach
programowych ksztatcenia ogélnego (MEN, 1999, 2002), w ktérych edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju miata charakter edukacji ekologicznej realizo-
wanej gtéwnie w ramach przedmiotéw przyrodniczych oraz $ciezek miedzy-
przedmiotowych, gtéwnie ekologicznej i regionalne;j.

W zatozeniach reformy z roku 1999 nie mozna dostrzec dazenia do uno-
wocze$nienia nauczania biologii. Brak jest w nich takze jednoznacznego sfor-
mutowania celéw bezposrednio odnoszacych sie do probleméw zréwnowa-
zonego i trwatego rozwoju. Sadzono jednak, ze osiggniecie zalozonych zadan
szkoty, celow edukacyjnych i osiggnie¢ uczniéw powinno przygotowa¢ mtode
pokolenie do rozwigzywania problemoéw srodowiskowych w sposéb optymal-
ny dla przyrody i cztowieka oraz realizacji zalozen zréwnowazonego rozwoju
w zyciu codziennym. R6znorodno$¢ podejscia do istoty zréwnowazonego roz-
woju przyczynia sie do réznych uje¢ tej koncepcji w programach nauczania.
Autorzy programoéw nauczania staneli wiec przed waznym zadaniem samo-
dzielnego i twérczego zaproponowania ujecia tego problemu.

Zgodnie z obowiazujgcymi aktami prawnymi, ksztatcenie dla zré6wnowa-
zonego rozwoju miato odbywac sie na wszystkich poziomach edukacyjnych.

W Podstawach programowych ksztatcenia ogélnego (MEN 1999, 2002)
problematyka ekologiczna pojawiata sie w r6znym natezeniu w ramach wielu
przedmiotéw i blokéw przedmiotowych oraz $ciezek edukacyjnych - zaréw-
no w sformutowanych tam celach edukacyjnych, jak i zadaniach szkoty, tre-
$ciach ksztatcenia i oczekiwanych osiggnieciach uczniéw.

Jak wykazata analiza Podstawy programowej z roku 1999, tresci eko-
logiczne i Srodowiskowe obejmowaty procesy zachodzace w ekosystemach,
informacje o mechanizmach réwnowagi ekosysteméw, o zalezno$ciach mie-
dzy réznymi formami dziatalnosci ludzkiej w $rodowisku przyrodniczym,
a w szczegdlnosci wiadomosci o zagrozeniach Srodowiska i sposobach jego
ochrony.

Podstawa programowa ekologicznej $ciezki zawierata bardzo wazne spo-
teczno-wychowawcze tresci, ktére wptywaty na ksztattowanie postaw odpo-
wiedzialno$ci za stan Srodowiska oraz gotowos$¢ do dziatan na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju. Zgodnie z miedzynarodowymi rekomendacjami tresci te
miaty prowadzi¢ do dostrzegania przez uczacych sie zagrozen dla wspédtcze-
snej cywilizacji, wynikajacych z nieracjonalnego korzystania z zasobéw S$ro-
dowiska i z nieréwnomiernego poziomu zycia w réznych regionach swiata,
do podejmowania racjonalnych dziatan stuzacych poprawie stanu $rodowi-
ska w najblizszym otoczeniu, a wiec w skali lokalnej, czy dokonywania oceny
negatywnych skutkéw nadmiernej antropopresji dla ekosystemdéw (Podsta-



wa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych i gimnazjéw,
MENIS 2002).

Wiedza ekologiczna i sSrodowiskowa w Podstawie programowej z roku
1999 obejmowata procesy zachodzgce w ekosystemach, wiedze o mechani-
zmach réwnowagi ekosystemoéw, o zalezno$ciach miedzy réznymi formami
dziatalno$ci ludzkiej w Srodowisku przyrodniczym, a w szczegdlnosci wiedze
o zagrozeniach $rodowiska i sposobach jego ochrony.

Tak rozumiana edukacja dla zréwnowazonego rozwoju, w kontekscie
gtownie Srodowiskowym, nie dawata mozliwo$ci nabycia przez uczacych sie
kompetencji do dziatania na rzecz Srodowiska w sytuacjach konfliktowych,
zwigzanych ze sprzeczno$ciami miedzy interesami gospodarczymi, potrzeba-
mi socjalnymi i dobrem przyrody (Cichy 2002; Papuzinski 2006).

Ksztatcenie ekologiczne i poziom jego tre$ci w Podstawie programowej
z roku 1999 wyraznie nie nadgzaja za stanem badan w zakresie nowych pa-
radygmatow rozwoju. Jedynie w Podstawie programowej ekologicznej $ciezki
edukacyjnej w LO znalazty sie cele, zadania i tre$ci dotyczace zréwnowazone-
go rozwoju (MENiS 2002). Wsréd celéw edukacyjnych wymienia sie w niej:
,Ksztattowanie postawy odpowiedzialnos$ci za obecny i przyszty stan $rodo-
wiska oraz gotowo$ci do dziatan na rzecz zrdwnowazonego rozwoju”, a w za-
daniach szkoty: , Tworzenie warunkéw pozwalajgcych integrowac rézne dzie-
dziny wiedzy w celu zrozumienia idei zrownowazonego rozwoju”. W tresciach
nauczania zamieszczono hasta: ,Wspétczesny tad ekonomiczny i jego wpltyw
na degradacje zasob6éw Srodowiska. Wspétpraca miedzynarodowa jako wa-
runek osiggniecia zrownowazonego rozwoju”. Brak jednak hasta po$wieco-
nego charakterystyce tego rozwoju, sprzeczno$ciom miedzy jego zatozenia-
mi a tendencjami w $wiatowej gospodarce, w jej globalizacji. W efekcie, tylko
w niektdrych autorskich programach i podrecznikach biologii dla gimnazjum
oraz dla liceum ogdélnoksztatcacego znalazty sie tresci dotyczace zréwnowa-
zonego rozwoju (Bobrzyniska, Potyrata, Stawinski, Walosik 2002).

0 pewnym postepie w ukierunkowaniu ksztatcenia dla zréwnowazonego
rozwoju $wiadczy np. problematyka wprowadzana w podstawie programo-
wej z biologii w liceum. Zakres i tempo tych dziatan nie odpowiadaja jednak
wymogom wynikajacym chociazby z potrzeby zmiany postaw aksjologicznych
edukacji Srodowiskowej i oparcia ich na co najmniej umiarkowanym antropo-
centryzmie.

Wobec koniecznos$ci uwzglednienia w systemie ksztatcenia wymogéw
Unii Europejskiej oraz zatozen Strategii Europejskiej Komisji Gospodarczej
(EKG) (ONZ) dotyczacej edukacji dla zréwnowazonego rozwoju przygotowa-
no nowa Podstawe programowg ksztatcenia ogélnego (MEN 2009). W $wietle
Strategii EKG edukacja dla zré6wnowazonego rozwoju powinna by¢ realizowa-
na poprzez wiaczanie problematyki zwigzanej ze zréwnowazonym rozwojem
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do programu wszystkich przedmiotéw autorskich programéw edukacyjnych
i kurséw szkoleniowych.

Powinno sie takze wykorzystywa¢ w procesie ksztatcenia réznorodne
metody aktywnego uczestnictwa uczniéw w dziataniach na rzecz Srodowiska,
jego ksztattowania i ochrony, zorientowanych na rozwigzywanie problemdw.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju powinna obecnie obejmowac za-
gadnienia dotyczace srodowiska przyrodniczego, gospodarki i spoteczenistwa,
co jest kontekstem szerszym niz dotychczas rozumiana edukacja srodowisko-
wa. Zgodnie z zatozeniami Dekady Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju
(2004-2014) okreslono holistyczny model edukacji, ktéra umozliwia przewi-
dywanie oraz rozwigzywanie probleméw zagrazajacych zyciu na naszej plane-
cie, rozpowszechnianie warto$ci i zasad lezgcych u podstaw zrownowazonego
i trwatego rozwoju, takich jak: kwestie zwigzane z réwnoscig ptci, toleran-
cjg spoteczng, prawami cztowieka, zmniejszeniem ubéstwa, pokojem, odpo-
wiedzialno$cia w kontekscie lokalnym, sprawiedliwo$cia, bezpieczenstwem,
ochrong $rodowiska przyrodniczego, zasobéw naturalnych i ich zarzadza-
niem. Powinna to by¢ edukacja, ktéra ktadzie nacisk na ztozono$¢ i wzajemne
przenikanie sie trzech obszarow zycia cztowieka: Srodowiska, spoteczenistwa
(z uwzglednieniem kultury) i ekonomii.

Efektywna edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju wymaga
uwzglednienia dokonywanych wspoétcze$nie zmian kulturowych i spotecz-
nych. Wymagane jest wiec szczegdlnie ksztaltowanie umiejetnosci, dzieki kto-
rym cztowiek bedzie mégt w petni korzystac z praw i mozliwosci rozwijajacego
sie spoteczenstwa. Dotyczy to umiejetnosci spotecznych, ktére, ksztattowane
juz od najmtodszych lat, w znaczacy sposoéb wptyng na rozwdj osobowosci
cztowieka. Umiejetnosci te skatalogowano, utworzono mape spotecznych
umiejetnosci, ktére zostaty uznane za niezbedne do petnego funkcjonowania
w spoteczenstwach XXI wieku. Do najwazniejszych naleza m.in. kreatywnos$¢
i innowacyjnos$¢, krytyczne myslenie i rozwigzywanie problemdéw, komuni-
kowanie, wspélpraca w grupie, sprawnos¢ postugiwania sie narzedziami
technologii informacyjno-komunikacyjnej (czyli ICT), umiejetno$¢ dostoso-
wywania sie do zmieniajgcych sie warunkoéw, umiejetnos$¢ funkcjonowania
w zréznicowanym i wielokulturowym $rodowisku, a takze odpowiedzialnos¢.

Mapa umiejetnosci spotecznych XXI wieku zostata opracowana w 2008
roku przez amerykanskie organizacje Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci
XXI Wieku i Narodowa Rade ds. Studiow Spotecznych (zob. Mapa spotecz-
nych umiejetnosci XXI wieku, Edunews.pl, http://www.edunews.pl/badania-
-i-debaty/dyskusje/2073-jaka-przyszlosc-polskiej-edukacji [dostep 27 marca
2013]).



W nowej podstawie programowej zagadnienia omawiane wcze$niej w ra-
mach $ciezek edukacyjnych zostaty wtgczone w zakres tresci poszczegélnych
przedmiotow.

Nasuwajg sie wiec pytania, czy wigczenie tych zagadnien do poszczegol-
nych przedmiotéw zagwarantuje holistyczny wymiar edukacji dla zréwnowa-
zonego rozwoju? Czy nie zwolni to nauczyciela z realizacji zatozen strategii
edukacji dla zréwnowazonego rozwoju oraz u§wiadamiania uczniom zwigz-
koéw przyrody i kultury oraz cztowieka z przyroda?

Analiza Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego (MEN 2009) pod
katem tre$ci umozliwiajacych realizacje idei zréwnowazonego rozwoju wy-
kazata, ze zagadnienia te w najwiekszym stopniu pojawiaja sie w przedmio-
tach przyrodniczych na wszystkich etapach ksztatcenia (przyroda, biologia,
chemia, geografia i fizyka). Najwiecej zagadnien z tego zakresu pojawia sie
w przedmiocie przyroda (II i IV etap ksztatcenia), geografia i edukacja przy-
rodnicza (I etap ksztatcenia). Wobec konieczno$ci uwzglednienia w systemie
ksztatcenia wymogow Unii Europejskiej oraz zatozen Strategii Europejskiej
Komisji Gospodarczej (EKG) (ONZ) dotyczacej edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju przygotowano nowa Podstawe programowa ksztatcenia og6lnego
(MEN 2009). W swietle Strategii EKG edukacja dla zré6wnowazonego roz-
woju, w celu osiggniecia jej skutecznos$ci, powinna by¢ realizowana poprzez
wlaczanie problematyki zwigzanej ze zréwnowazonym rozwojem do progra-
mu wszystkich przedmiotéw, autorskich programéw edukacyjnych i kurséow
szkoleniowych. Powinno sie takze wykorzystywa¢ w procesie ksztalcenia
réznorodne metody aktywnego uczestnictwa uczniéw w dziataniach na rzecz
Srodowiska, jego ksztattowania i ochrony, zorientowanych na rozwigzywa-
nie problemoéw. Edukacja dla zré6wnowazonego rozwoju winna wiec obejmo-
wac zagadnienia dotyczace Srodowiska przyrodniczego, gospodarki i spote-
czenstwa, co jest kontekstem szerszym niz dotychczas rozumiana edukacja
Srodowiskowa.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego (2009) zaktada realizacje
celéw ksztatcenia na rzecz zro6wnowazonego rozwoju, na wszystkich eta-
pach edukacyjnych - od nauczania przedszkolnego do szkoty ponadgimna-
zjalnej. Analiza tego dokumentu wykazata jednak, ze w Podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego we wstepie nie sprecyzowano zadnych
uwag odno$nie do realizowania edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, nie
zamieszczono réwniez odniesienia do aktéw prawnych i miedzynarodowych
rekomendacji w tym zakresie. Jednak cele edukacyjne ukierunkowuja reali-
zacje zagadnien dotyczacych zrdwnowazonego rozwoju. Jednym ze wskaza-
nych celéw wychowania przedszkolnego jest ,budowanie dzieciecej wiedzy
o $wiecie spotecznym, przyrodniczym i technicznym oraz rozwijanie umie-
jetnosci prezentowania swoich przemyslen w sposéb zrozumiaty dla innych,
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a takze budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby
lepiej orientowaty sie w tym, co jest dobre, a co zte”. Cele te sg realizowane
we wszystkich obszarach dziatalnosci edukacyjnej przedszkola. W obszarze
umiejetnosci spotecznych mozna wymieni¢ kilka umiejetnosci niezbednych
w konteks$cie zrdwnowazonego rozwoju, np. przestrzeganie regut obowia-
zujgcych w zyciu codziennym, przewidywanie skutkdw swoich zachowan
w réznych sytuacjach zyciowych, okazywanie szacunku dla réwiesnikéw
i os6b dorostych, ksztattowanie wrazliwosci, tolerancji. Podobnie w innych
obszarach wychowania przedszkolnego zwrédcono uwage na ksztattowanie
umiejetnosci zwigzanych z idea zré6wnowazonego rozwoju. W obszarach:
Wspomaganie rozwoju mowy, Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci in-
telektualnych, Wychowanie zdrowotne; Wdrazanie dzieci do dbatosci o bez-
pieczenstwo wtasne oraz innych, Wychowanie przez sztuke wyeksponowano
np. umiejetno$¢ komunikowania swoich potrzeb i decyzji, mys$lenia przy-
czynowo-skutkowego i przewidywania skutkéw dziatan, zachowywania sie
w sytuacjach zagrozen, podejmowania decyzji. ROwniez w obszarze zagad-
nien ekologicznych i Srodowiskowych Wychowanie dla poszanowania roslin
i zwierzat przedszkolak nabywa umiejetnosci zwigzane z ochrong najbliz-
szego Srodowiska przyrodniczego. Tu wyeksponowano zagadnienia zwigza-
ne z przyrodniczym aspektem zréwnowazonego rozwoju. Natomiast aspekt
spoteczny i zwigzane z nim umiejetnosci spoteczne ksztattowane sg w obsza-
rze Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne. Do umiejetnosci tych
nalezg np. rownouprawnienie, przynalezno$¢ narodowa, wychowanie dla zy-
cia w spoteczenstwie obywatelskim. W ramach wychowania przedszkolnego
realizowane sg tresci zréwnowazonego rozwoju w aspekcie przyrodniczym,
spotecznym i zdrowotnym.

Celem ksztatcenia ogbélnego w szkole podstawowej, ktéry ukierunkowuje
nauke uczniéw na zagadnienia zréwnowazonego rozwoju, jest ,ksztattowanie
postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoét-
czesnym S$wiecie”. Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej nalezy mysle-
nie naukowe - umiejetno$¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwa-
cjach dotyczacych przyrody i spoteczenstwa. W procesie ksztatcenia ogélnego
szkota podstawowa ksztattuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwo$¢, wiarygod-
nos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczo$¢, kultura
osobista, gotowo$¢ do uczestnictwa w kulturze. W rozwoju spotecznym bar-
dzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania



wszelkiej dyskryminacji (Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego, 2009).
Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju inte-
lektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym.
Wazne jest rOwniez takie wychowanie, aby dziecko w miare swoich mozliwo-
$ci byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludZmi i przyroda.

Cele okre$lone w podstawie programowej dla edukacji wczesnoszkolnej
(klasy I-1II) réwniez ukierunkowuja nauke na zagadnienia i warto$ci zréwno-
wazonego rozwoju: ,Nalezy zadbac o to, aby dziecko odr6zniato dobro od zta,
byto $§wiadome przynaleznos$ci spotecznej [...] oraz rozumiato koniecznos$¢
dbania o przyrode”. Maja by¢ one realizowane w szczegd6lnosci poprzez edu-
kacje przyrodniczg i spoteczng. Celem edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
edukacji przyrodniczej jest ,rozbudzanie zainteresowan przyrodniczych i po-
trzeby bezposredniego kontaktu z przyrodg” (Misiorowska, Cyranski 2009).

Edukacja przyrodnicza skupia sie na zapoznaniu ucznia ze $wiatem ro-
$lin i zwierzat, ukazaniu i u§wiadomieniu uczniowi zaleznosci cztowieka od
$wiata przyrody, przedstawieniu znaczenia zasobow przyrody dla cztowieka.
Ukazuje takze obustronne relacje cztowieka i przyrody w kontekscie zagro-
zen z wykazaniem KoniecznoSci ochrony przyrody lokalnej. Przekazuje tez
wiedze dotyczaca oszczedzania wody, segregowania odpadéw i stosowania
opakowan ekologicznych, a takze dbatosci o zdrowie. Rola edukacji przyrod-
niczej w nauczaniu wczesnoszkolnym nie polega na przekazywaniu wydzie-
lonej wiedzy na osobnych zajeciach, jak w przypadku edukacji polonistycznej
czy matematycznej. Aktualnie edukacja przyrodnicza jest ,0sia, wokot ktorej
mozna organizowac¢ proces dydaktyczny i realizowaé zatozenia programo-
we”. Jest czynnikiem integrujacym w ksztatceniu. Celem edukacji spotecznej
na etapie wczesnoszkolnym jest przygotowanie do zycia w zréwnowazonym
spoteczenstwie ucznia, ktory identyfikuje sie ze spotecznoscig lokalng, bierze
aktywny udziat w jej zyciu, wywigzuje sie z powinnosci wobec innych ludzi.
Ponadto kontynuuje sie ksztatcenie umiejetnosci spotecznych, np. rozpozna-
wania dobra i zta, wspotpracy i gotowosci do pomocy innym oraz komuni-
kowania swoich spostrzezen, potrzeb i odczu¢. Zadaniem nauczyciela jest
wdrazanie ucznia do budowania przez dziecko pozytywnego obrazu siebie
w relacji z innymi ludzmi.

Edukacja etyczna w duzej mierze nacechowana jest elementami edukacji
dla zré6wnowazonego rozwoju. Zapoznaje ucznia z wybranymi rodzajami war-
tosci oraz ich wykorzystywaniem i stosowaniem w codziennym zyciu, uczy
jak utrzymywacé wtasciwe relacje z drugim cztowiekiem w duchu poszanowa-
nia wzajemnych praw, odpowiedzialnosci, tolerancji, szacunku dla odmien-
nosci, wrazliwo$ci na potrzeby drugiego cztowieka. Rozbudza motywacje do
pozytywnych dziatan i zachowan. W relacjach z przyroda akcentuje postawe
ochroniarska. Celem edukacji etycznej jest réwniez ksztattowanie postawy
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odpowiedzialno$ci wyrazonej dazeniem do osiggania wiasnych celéw i samo-
realizacji bez wyrzadzania szkody innym, co jest zgodne z zatozeniami kon-
cepcji zrdwnowazonego rozwoju. Zatozenia systemu edukacji akcentuja ko-
nieczno$¢ ksztatcenia postawy twdrczej uczniow. Sprzyja temu zintegrowany
system edukacji szkolnej w klasach I-III. Integracja plastyki, muzyki, stowa
i ruchu stwarza mozliwosci wykorzystywania réznych form dzieciecej aktyw-
nosci tworczej w jego rozwoju intelektualnym, poznawczym, emocjonalnym
i spotecznym. Realizacji tych zatozen stuzy edukacja plastyczna - edukacja
przez sztuke.

Edukacja przez sztuke stanowi wazny element edukacji dzieci, zawiera
tresci w sposéb posredni zwigzane ze zrownowazonym rozwojem w wymia-
rze spotecznym i $rodowiskowym i wskazuje gtéwne kierunki w pracy na-
uczyciela z dzieémi w rozwoju ich tworczosci artystycznej. Celem edukacji
wczesnoszkolnej w tym zakresie jest wspomaganie i ukierunkowywanie roz-
woju dziecka zgodnie z jego wrodzonym potencjatem i mozliwo$ciami rozwo-
jowymi w relacjach ze $rodowiskiem spoteczno-kulturowym, umozliwienie
dziecku ekspresji spostrzezen, przezy¢, uczu¢ w réoznych formach dziatalnosci
z zastosowaniem werbalnych i niewerbalnych srodkéw wyrazu, a takze na-
bywanie umiejetnosci poprzez dziatanie oraz wspieranie dziatan twdrczych
uczniow w roznych dziedzinach ich aktywnosci. Szczeg6lnie wazne sg przezy-
cia emocjonalne ucznia w kontaktach ze sztuka oraz ukazanie dziecku pozy-
tywnych wartosci, takich jak: dobro, prawda, mito$¢ i piekno, poprzez tworze-
nie otoczenia sprzyjajacego rozumieniu i przezywaniu tych warto$ci.

Wymagania szczegétowe w zakresie edukacji plastycznej nawiazuja
do jednego z gtéwnych zatozen reformy systemu edukacji w roku 2009 oraz
idei zréwnowazonego rozwoju, a wiec przygotowania ucznia do prawidto-
wego funkcjonowania w $rodowisku spoteczno-kulturowym, wspierania
jego wszechstronnego rozwoju, wychowania cztowieka kreatywnego, umie-
jacego samodzielnie i prospektywnie mys$le¢ i sprawnie dziataé w réznych
sytuacjach.

Uczen konczacy klase Il w zakresie percepcji sztuki powinien umie¢
okresli¢ swoja przynaleznos$¢ kulturowa poprzez kontakt z wybranymi dzieta-
mi sztuki, zabytkami i z tradycja w Srodowisku, uczestniczy¢ w zyciu kultural-
nym, a w zakresie ekspresji przez sztuke powinien podejmowac dziatalno$¢
twércza oraz upowszechnia¢ kulture w srodowisku szkolnym. Szkota w co-
raz wiekszym stopniu powinna tworzy¢ warunki do organizowania rézno-
rodnych dziatan dzieci w sSrodowisku spoteczno-kulturowym, sprzyjajacych
ksztattowaniu umiejetnosci rozpoznawania wybranych dziet architektury
i sztuk plastycznych nalezacych do polskiego i europejskiego dziedzictwa kul-
tury (Struminska-Doktor 2007)



Problematyka edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju kontynuowa-
na jest w kolejnych klasach szkoty podstawowe;j.

W Podstawie programowej na Il etapie edukacyjnym (tj. w klasach [V-VI)
pojawiajg sie liczne odniesienia do zagadnien zwigzanych ze zrownowazonym
rozwojem w aspekcie spotecznym, kulturowym i srodowiskowym, szczeg6l-
nie na zajeciach z historii i spoteczenstwa, etyki oraz przyrody.

Aspekt spoteczny znajduje swoje odzwierciedlenie szczeg6lnie na zaje-
ciach z historii i spoteczenistwa, jezyka polskiego oraz etyki. W ramach przed-
miotu historia i spoteczenstwo uczen poznaje problemy i ksztattuje szereg
umiejetnosci przydatnych dla zycia zgodnie z zasadami zréwnowazonego
rozwoju. Zajecia szkolne powinny promowac wartosci i prawidlowe postawy
spoteczne, wzbudza¢ w uczniach zainteresowanie problemami spotecznymi,
rozwija¢ wrazliwo$¢ oraz sktania¢ do wspoétpracy. Jednym z celéw edukacyj-
nych ukierunkowujacych wprowadzanie tre$ci zwigzanych z edukacja spo-
teczna jest ksztattowanie nawykéw dociekania w kontekscie spotecznym oraz
wspétdziatanie w sprawach publicznych.

W wymaganiach szczegétowych zwraca sie uwage na koniecznos¢ wdra-
zania ucznia do refleksji nad sobg i otoczeniem spotecznym, tolerancji, rozu-
mienia réznorodnych potrzeb cztowieka oraz sposobéw ich zaspokajania; wy-
jasniania znaczenia rodziny w zyciu oraz praw i obowigzkéw przystugujacych
poszczegblnym cztonkom rodziny; charakteryzowania spotecznosci szkolnej
z uwzglednieniem swoich praw i obowigzkéw; dostrzegania przyktadéw kon-
fliktdw miedzy ludZmi i sposob6w ich rozwigzywania.

Zagadnienia kulturowe poruszane sg w szczegdlnos$ci na zajeciach z jezy-
ka polskiego, a takze muzyki i plastyki. Duzy nacisk ktadzie sie na rozumienie
i interpretacje utwordéw (literackich, muzycznych, plastycznych) oraz rozwi-
janie wrazliwo$ci uczniéw na sztuke.

Etyka jako przedmiot nauczania stwarza liczne mozliwosci ksztattowa-
nia spotecznych aspektéw zréwnowazonego rozwoju, refleksyjnych postaw
wobec cztowieka, jego natury, powinno$ci moralnych, zachowan oraz wobec
réznych sytuacji zyciowych, przygotowuje ucznia do rozpoznawania podsta-
wowych wartosci i dokonywania wtasciwej ich hierarchizacji, wyrazania opi-
nii i warto$ciowania zjawisk spotecznych na poziomie spotecznosci szkolnej
i lokalne;j.

Aspekty sSrodowiskowe poruszane sg w szczego6lnosci na lekcjach przy-
rody.

Nauczanie przyrody (Il etap edukacyjny) zgodnie z Podstawa progra-
mow3a (2009) nastawione jest na ksztattowanie badawczej postawy ucznia,
poprzez zaciekawienie Swiatem przyrody, stawianie pytan i hipotez na temat
zjawisk i procesdw zachodzacych w przyrodzie oraz ich weryfikacje, przewi-
dywanie i ocene nastepstw obserwowanych zjawisk przyrodniczych i dziatan
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cztowieka w $srodowisku, ksztattowanie umiejetnosci korzystania z réznych
zrédet wiedzy i wlasnych obserwacji, a takze umiejetno$ci wykonywania
przez uczniéw obserwacji, doswiadczen i pomiaréw oraz dokumentowanie
i prezentowanie wynikéw swojej pracy. Duza uwage zwraca sie takze na cele
ksztatcenia w zakresie podejmowania $wiadomych dziatan zwiekszajacych
bezpieczenistwo wtasne i innych, dziatan na rzecz ochrony wtasnego zdrowia,
ochrony $§rodowiska przyrodniczego i dorobku kulturowego spotecznosci.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego (2009) wyodrebnia w spo-
so6bbardzo rozbudowany cele ksztatcenia biologicznego, ze szczegélnym zwro6-
ceniem uwagi na cele w kategoriach umiejetnosci. Jest to zgodne z zatozenia-
mi reformy systemu edukacji oraz programu dziatan UNESCO ,Science 2000”
0 podnoszeniu poziomu kompetencji przyrodniczych spoteczenstw (scientific
literacy), ktéry miat spowodowac podwyzszenie poziomu wiedzy biologicz-
nej, opanowanie podstaw wiedzy biologicznej i ksztattowanie umiejetnosci
mys$lenia przyrodniczego opartego na naukowych podstawach; zrozumienie
procesu powstawania i istoty wiedzy biologicznej, jej udziatu w zréwnowa-
zonym rozwoju spoteczno-gospodarczym i znaczenia w zyciu cztowieka. Do
gtéwnych kierunkowych celéw ksztatcenia ogélnego na 11 i IV etapie eduka-
cyjnym nalezg: przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci
na temat faktéw, zasad, teorii i praktyk; zdobycie przez uczniéw umiejetnosci
wykorzystania posiadanych wiadomo$ci podczas wykonywania zadan i roz-
wigzywania probleméw; ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujgcych
sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoétczesnym Swiecie.

Cele te zaktadaja wiec ,,wszechstronny rozwdj ucznia”, dajag nadzieje na
uwzglednienie struktur poznawczych ucznia i na taki przebieg procesu na-
uczania i uczenia sie, ktéry nie konczy sie z chwilg zakonczenia edukacji na
tym poziomie ksztatcenia, lecz trwa nadal, a wiedza zdobyta w szkole moze
by¢ wykorzystana w Zyciu codziennym.

[l i IV etap edukacyjny w wiekszym stopniu zorientowane sg na dostar-
czanie wiedzy i umiejetnosci oraz analize i interpretacje, niz na promowanie
warto$ci. Tematyka zaje¢, obejmujgca aspekty zréwnowazonego rozwoju,
czesto jest rozszerzeniem zagadnien poruszanych juz w szkole podstawo-
wej. Celem ksztatcenia ogélnego bezposrednio zwigzanym z realizacja idei
zrownowazonego rozwoju na IIl i [V etapie edukacyjnym jest ksztattowanie
u uczniéw postaw sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu
i spotecznemu oraz warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowa-
nie we wspotczesnym $wiecie, takich jak uczciwo$¢, wiarygodnos¢, odpowie-
dzialnos$¢, wytrwato$¢, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, go-
towos$¢ do uczestnictwa w kulturze, do podejmowania inicjatyw oraz do pracy
zespotowej. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie posta-



wy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wiasnego narodu,
a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego w gimnazjum (2009) za-
ktada réwniez ksztalttowanie u uczniéw umiejetnosci spotecznych (zgodnie
z mapa umiejetnosci spotecznych XXI wieku), takich jak: umiejetno$¢ wyko-
rzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania i rozwigzywa-
nia probleméw, umiejetnos¢ formutowania sadéw i opinii opartych na obser-
wacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa, umiejetnos¢
rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie; umiejetnos¢
pracy zespotowej, a takze aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa.
Waznym zadaniem szkoty na III i IV etapie edukacyjnym jest przygotowa-
nie ucznidow do zycia w spoteczenistwie informacyjnym. Nauczyciele powin-
ni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetno$ci wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet, z zastoso-
waniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych
przedmiotow.

Zatozeniem Podstawy programowej jest szczegdlna efektywno$c¢ ksztatce-
nia w zakresie nauk przyrodniczych - zgodnie z priorytetami Strategii Lizbon-
skiej. Ksztalcenie w tym zakresie jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego.

Zagadnienia zwigzane z problematyka edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju na etapie gimnazjalnym pojawiaja sie szczegélnie w programach
przedmiotéw biologia, geografia i wiedza o spoteczenstwie.

Edukacja biologiczna w gimnazjum przybliza uczniowi problematyke
zréwnowazonego rozwoju, szczegdlnie podczas realizacji tresci z dziatu Eko-
logia, dajac podstawy do poznania zalezno$ci istniejacych w przyrodzie. Do
gtéwnych celéw edukacji biologicznej, w tym ekologicznej i srodowiskowej,
realizowanej w ramach przedmiotu biologia nalezy m.in. nauczanie podstaw
ekologicznie zréwnowazonego gospodarowania Srodowiskiem i sposobow
jego ochrony, ksztattowanie nawykéw kultury ekologicznej oraz poczucia
moralnej odpowiedzialnosci za ochrone débr przyrody, ksztattowanie umie-
jetnos$ci interdyscyplinarnego mys$lenia i rozumowania, dostrzeganie zalez-
nosci miedzy jako$cia srodowiska a stylem zycia cztowieka, ksztattowanie
emocjonalnego stosunku do zjawisk i proceséw przyrodniczych, formowanie
i wzmacnianie pozytywnych przekonan i postaw wobec okreslonych zjawisk,
obiektéw przyrodniczych.

Z zagadnieniami charakterystycznymi dla ekorozwoju uczen spotyka
sie z dziale Globalne i lokalne problemy Srodowiska. Dotyczg one przyczyn
i skutkéw globalnego ocieplenia klimatu oraz zachowan ograniczajgcych za-
nieczyszczenie Srodowiska, takich jak: wytwarzanie i segregowanie odpadow
w gospodarstwie domowym; postepowanie z odpadami niebezpiecznymi; ra-
cjonalne korzystanie z wody i energii elektrycznej.
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Celem nauczania geografii w gimnazjum jest m.in. przygotowanie ucznia
do dostrzegania zwigzkdw i zaleznos$ci w §rodowisku przyrodniczym, gospo-
darce i zyciu spotecznym w réznych skalach przestrzennych, zrozumienie
wzajemnych relacji przyroda-cztowiek; wyjasnianie zrdéznicowania prze-
strzennego warunkéw srodowiska przyrodniczego.

Duzy nacisk ktadzie sie takze na ksztattowanie umiejetnosci geograficz-
nych w celu lepszego rozumienia wspdtczesnego $wiata; stosowania wiado-
mosci i umiejetnosci w zyciu codziennym, m.in. w racjonalnym wykorzystaniu
zasobow srodowiska, poczucia odpowiedzialnosci za srodowisko przyrod-
nicze i kulturowe, a takze poczucia wtasnej tozsamos$ci oraz poszanowania
innych narodéw i spotecznosci, ich systeméw wartos$ci i sposobéw zycia.

Szereg tresci w dziatach ukazujacych relacje przyroda-cztowiek-gospo-
darka w Europie i wybranych regionach $wiata ma zintegrowane ujecie, od-
powiednie dla zréwnowazonego rozwoju.

Inne zagadnienia przedstawione w tres$ciach tego przedmiotu ukazujg
wymiar ekonomiczno-spoteczny zréwnowazonego rozwoju. Do tej grupy zali-
czy¢ mozna: problemy demograficzne; struktury zatrudnienia; problemy ryn-
ku pracy; zmiany zachodzgce w przemysle; walory turystyczne Polski; rozwoj
transportu i jego wptyw na rozwdj innych dziedzin dziatalnosci gospodarczej;
charakterystyka krajow sasiadujacych pod katem zréznicowania przyrodni-
czego, narodowos$ciowego, kulturowego i gospodarczego.

Zgodnie z zapisami podstawy programowej, edukacja spoteczna prowa-
dzona jest przede wszystkim w ramach przedmiotéw: wiedza o spoteczen-
stwie, historia, etyka, wychowanie do zycia w rodzinie, a takze informatyka,
gdzie poruszane sa zagadnienia spoteczenistwa w sieci.

W trakcie opracowywania zagadnienn w ramach przedmiotu wiedza o spo-
teczenstwie (WOS) w gimnazjum uczen zgodnie z ideg edukacji dla zré6wnowa-
Zonego rozwoju uczy sie wyrazania wtasnego zdania w wybranych sprawach
publicznych. Zostaje zorientowany w tematyce dotyczacej lokalnych proble-
moéw spotecznych i zyciowych mtodych Polakéw, dziatania organizacji poza-
rzadowych; mniejszos$ci narodowych; praw cztowieka; gospodarki rynkowej
ONZ i konfliktéw miedzynarodowych. Nabywa takze umiejetnosci sprzyjajace
uczestnictwu w przedsiewzieciach spotecznych, oszczedzaniu i inwestowa-
niu, prowadzeniu wtasnej dziatalnosci, jak tez angazowaniu sie w zatatwianie
spraw publicznych.

Etyka jako przedmiot nauczania nawigzuje w swoich celach i tresciach
ksztatcenia do idei zrownowazonego rozwoju, ukierunkowujac ucznia na
ksztattowanie refleksyjnej postawy wobec cztowieka, jego natury, powinno-
$ci moralnych w réznych sytuacjach zyciowych, ksztattowanie wartosci i do-
konywanie wtasciwej ich hierarchizacji; podjecie odpowiedzialnos$ci za siebie



i innych, podejmowanie dziatan zgodnych z normami i warto$ciami w grupie
réwiesniczej i szkole.

Zagadnienia gospodarcze, z uwzglednieniem relacji spotecznych oraz
etycznych, opracowywane sg w ramach przedmiotoéw: podstawy przedsie-
biorczosci, wiedza o spoteczenstwie oraz ekonomia. Uczenn poznaje mecha-
nizmy gospodarki rynkowej oraz wartosci i zobowigzania zwigzane z zyciem
w demokratycznym panstwie, ocenia wptyw globalizacji na gospodarke $wia-
ta i Polski oraz podaje przyktady oddziatywania globalizacji na poziom zycia
i model konsumpcji.

Aspekty kulturowe zréwnowazonego rozwoju i zagadnienia réznorodno-
$ci kulturowej poruszane s na zajeciach artystycznych na poziomie Il (muzy-
ka, plastyka, uzupetniajace zajecia artystyczne) oraz na poziomie IV (kultura,
historia muzyki, historia sztuki, uzupetniajace zajecia artystyczne). Podczas
gdy gimnazjali$ci na lekcjach muzyki i plastyki przede wszystkim ucza sie ob-
cowac ze sztuka i analizowac ja, uczniowie szkét ponadgimnazjalnych ucza sie
podstawowych informacji na temat historii sztuki, zaréwno w zakresie malar-
stwa i muzyKi, jak i wspétczesnych form, np. filmu.

Problemy objete edukacjg spoteczng i kulturows, a takze $rodowisko-
wa na etapie gimnazjalnym koresponduja z kierunkami edukacji, najbardziej
skutecznymi dla osiggniecia trwatego i zréwnowazonego rozwoju, ktoére
okreslono w czasie konferencji w Atenach (w 1995 r.), zorganizowanej przez
UNESCO, poswieconej edukacji ekologicznej na rzecz zrownowazonego roz-
woju oraz konferencji UNESCO i Komisji ds. Trwatego i Zréwnowazonego
Rozwoju w Czechach. Za pierwszoplanowe uznano uwzglednianie w eduka-
cji takich termindéw, jak godno$¢ cztowieka, szacunek dla zycia i jego rézno-
rodnosci, prawo wolnosci i pokoju, umozliwienie wszechstronnego rozwoju
i ksztaltowanie odpowiedzialnosci indywidualnej (Wnuk 1999). Efektem
tych konferencji byto okres$lenie wymagan w zakresie skutecznosci edukacji
na rzecz trwatego i zréwnowazonego rozwoju, zwigzanych z uznaniem przez
rzad, ze edukacja prowadzona na wszystkich poziomach zycia jest podstawo-
wym warunkiem osiggniecia trwatego i zrownowazonego rozwoju, zmiany
modelu konsumpcyjnego, nadrzednym celem polityki proekologicznej pan-
stwa. Zaleceniem konferencji byto réwniez wskazanie sposobéw wigczania
zagadnien dotyczacych zréwnowazonego rozwoju do programoéw edukacyj-
nych, uznanie kompleksowego charakteru edukacji na rzecz zréwnowazone-
go rozwoju, ksztattowanie wartosci etycznych, kulturowych, co znalazto od-
zwierciedlenie w podstawach programowych.

W liceum ogélnoksztatcagcym uczen kontynuuje edukacje na rzecz zrow-
nowazonego rozwoju na wielu przedmiotach w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym.
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Podstawa programowa ksztatcenia biologicznego w szkole ponadgim-
nazjalnej (IV etap edukacyjny - biologia, zakres rozszerzony) (MEN 2009)
eksponuje szczegélnie postawy ucznidéw wobec przyrody i Srodowiska, na-
kreslajac w celach ksztatcenia m.in. rozumienie znaczenia ochrony przyrody
i srodowiska oraz zasad zréwnowazonego rozwoju; prezentowanie postawy
szacunku wobec siebie i wszystkich istot zywych, zachowania cztowieka od-
powiedzialnie korzystajacego z débr przyrody i Srodowiska.

Na szczegdlng uwage zastuguje przedmiot przyroda wprowadzany na
[V etapie ksztatcenia jako przedmiot uzupetniajacy dla uczniéow. Cele ksztat-
cenia to przede wszystkim rozumienie metody naukowej stosowanej w ba-
daniach, polegajacej na stawianiu hipotez i ich weryfikowaniu za pomoca
obserwacji i eksperymentéw, utrwalenie postawy naukowej wobec $wiata
przyrody, zaciekawienie jego bogactwem i dostrzeganie holistycznego cha-
rakteru nauk przyrodniczych.

Jednym z dziatéw podstawy programowej przedmiotu przyroda jest
,Ochrona przyrody i Srodowiska” - uczen poszerza i pogtebia swojgq wiedze
na temat wspotzaleznosci miedzy réznymi elementami $srodowiska oraz przy-
czyn i skutkéw ingerencji cztowieka w §wiat przyrody.

Edukacja geograficzna w liceum po raz pierwszy wprowadza bezposred-
nio ucznia w problematyke zréwnowazonego rozwoju, wyjasniajgc istote po-
jecia, cele i zasady zrownowazonego rozwoju oraz jego koncepcje. W dziale
»Relacja cztowiek - srodowisko przyrodnicze a rozwéj zrownowazony” po-
ruszone s3 zagadnienia dotyczace eksploatowania zasobéw odnawialnych
i nieodnawialnych, wptywu technologii energooszczednych, zmian modelu
konsumpcji i zmiany pogladéw dotyczacych ochrony $rodowiska na rela-
cje cztowiek - przyroda, niedoboru i nadmiaru wody na $wiecie, globalnych
zmian klimatu, intensywnego wykorzystania rolniczego gleb w kontekscie
wptywu na srodowisko i spoteczenstwo. W profilu podstawowym szczegdlnie
eksponowane jest wykorzystanie réznych zrédet informacji do analizy i pre-
zentowania wspoétczesnych probleméw przyrodniczych, gospodarczych, spo-
tecznych, kulturowych i politycznych, formutowanie i weryfikowanie hipotez
dotyczacych probleméw wspéiczesnego Swiata. Celem ksztatcenia w profilu
rozszerzonym, bezposrednio ukierunkowujacym prace ucznia na zagadnienia
zroéwnowazonego rozwoju w ujeciu sSrodowiskowym, spotecznym i kulturo-
wym jest dostrzeganie i rozumienie prawidtowosci dotyczacych $rodowiska
przyrodniczego, zycia i gospodarki cztowieka oraz wzajemnych powiazan
i zalezno$ci, wyjasnianie probleméw demograficznych spoteczenstw, a takze
ukazanie roli cztowieka i jego dziatann w srodowisku geograficznym w réznych
skalach (lokalnej, regionalnej i globalnej).

Analiza wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych w kontekscie epoki
i dostrzeganie zaleznos$ci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spotecznego to



jeden z gtéwnych celéw ksztatcenia historycznego ucznia w liceum, zwigzany
ze spotecznym aspektem zréwnowazonego rozwoju.

W ramach wiedzy o spoteczenstwie (WOS) licealista rozszerzy swoja
wiedze dotyczaca pewnych aspektéw zZycia spotecznego, tj. praw cztowieka
i sposobow ich ochrony. Dodatkowo zachecany bedzie do aktywno$ci na tym
polu poprzez angazowanie sie w dziatania na rzecz réwnoéci i tolerancji. WOS
jako przedmiot nauczania porusza wiele tre$ci waznych dla zréwnowazone-
go rozwoju w aspekcie spotecznym. Nie stwarza jednak okazji do spostrzega-
nia problemoéw spotecznych w wymiarze lokalnym i globalnym w potgczeniu
z problematyka $rodowiskowo-ekonomiczna.

Etyka w swoich celach i tre$ciach ksztatcenia pogtebia idee zréwnowa-
Zonego rozwoju, zwracajac szczegdlng uwage na rozwijanie wrazliwosci mo-
ralnej; umiejetno$¢ rozwijania wtasnej tozsamosci, ksztattowanie wartosci
moralnych, dokonywanie trafnej oceny moralnej podejmowanych dziatan
w zyciu osobistym, w grupie, szkole, spotecznosci lokalnej; przyjmowanie od-
powiedzialno$ci za stowa i czyny, znajomos¢ podstawowych pojec i koncepcji
etycznych.

Wtiasciwa realizacja zatozen podstawy programowej z pewnoscig przy-
czyni sie m.in. do wyzwolenia pozytywnych emocji wigzacych sie z postawa-
mi proekologicznymi, do przestrzegania zasad trwatego i zrownowazonego
rozwoju, rozwijania zainteresowan poznawczych, a takze przekonania o ko-
niecznosci petnego poznania przyrody i proceséw w niej zachodzacych, ukie-
runkowania uczniow na witasciwe wartosci, wzorce zachowan i postawy do
biosfery.

W Agendzie 21, dokumencie, ktéry stanowi podstawe ksztatcenia dla
zrownowazonego rozwoju i ktérego zatozenia znajduja odzwierciedlenie
w obowigzujacych podstawach programowych, wystepuje koncepcja stwo-
rzenia mechanizméw umozliwiajacych udziat mtodziezy w procesach po-
dejmowania decyzji w sprawach srodowiska. Proponuje sie ukierunkowanie
szkolnictwa na ksztattowanie Swiadomosci spotecznej, dzieki ktérej jednostki
i spoteczenistwa moga osiagnac¢ petnie swoich mozliwosci. Edukacja podsta-
wowa powinna stanowi¢ baze dalszego ksztatcenia w dziedzinie ochrony $ro-
dowiska i zréwnowazonego rozwoju. Nauczyciele, majac na wzgledzie osobo-
wy rozwdj ucznia, powinni wspoétdziata¢ na rzecz tworzenia w $wiadomosci
uczniow zintegrowanego systemu wiedzy, umiejetnosci i postaw.

Wyksztatcenie u mtodziezy postawy prosrodowiskowej z pewnoscia nie
przyniesie efektow jesli nauczyciel bedzie realizowat tylko ,suche hasta pro-
gramowe”. Potrzeba czego$ wiecej, aby wtasciwie chroni¢ naturalne $rodo-
wisko i zachowac je dla przysztych pokolen. Aktualnie narasta konieczno$¢
przewartosciowania postaw cztowieka wzgledem przyrody. Dlatego istotng
role w tym zakresie moze spetnia¢ inspirowanie uczniéw do wzmozonego
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i efektywnego dziatania w zakresie r6znych form ochrony i ksztattowania $ro-
dowiska przyrodniczego. Pogtebiona w toku edukacji wiedza i Swiadomos¢
ekologiczna oraz wyobraznia utatwia z pewnoscig zachowanie réwnowagi
miedzy eksploatacjg przyrody a jej regeneracja. Wieloaspektowe cele wycho-
wania i edukacji prosrodowiskowej wymagaja kompleksowego nauczania,
przezywania i dziatania (Stawinski 2002; Potyrata, Walosik i in. 2002; Potyra-
1a, Walosik i in. 2006).



Wiedza i Swiadomos¢ ekologiczna ucznidow
Rozdziat oraz |ch_przvgott_1wan_|e )
6 do podejmowania dziatan
na rzecz zrownowazonego rozwoju
— wyniki badan

Badania dotyczace poziomu wiedzy oraz Swiadomosci ekologicznej i Srodo-
wiskowej uczniow szkoty gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej prowadzone byty
przez Autorke w kilku etapach i obejmowaty nastepujaca problematyke ba-
dawcza:

1. Wiedza ekologiczna uczniéw liceum w Swietle wymagan programowych
- badania prowadzone w latach 2007-2008.

2. Zeszyt ¢wiczen dla ucznia szkoty podstawowej i gimnazjum jako $rodek
dydaktyczny podnoszacy efektywno$¢ procesu ksztatcenia ekologicznego
(badania prowadzone w latach 2002-2004 oraz 2007-2008).

3. Wiedzai$wiadomo$¢ ekologiczna uczniow gimnazjum a zatoZenia nowej
Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego (2009) (badania prowa-
dzone w latach 2010-2011).

4. Dydaktyczna transformacja ekologicznych i $rodowiskowych tresci
nauczania (badania prowadzone w latach 2010-2011).

W tym rozdziale przedstawiono wybrane wyniki badan prowadzonych

w latach 2007-2011.

6.1. Wiedza ekologiczna ucznidw liceum
w Swietle wymagan programowych

Edukacja ekologiczna i Srodowiskowa, jak wcze$niej wykazano (rozdz.
2,4, 5), jest obecnie istotnym elementem ksztatcenia ogélnego i wyzwaniem
wspotczesnej szkoty, gdyz realizuje wazne zadanie edukacji, jakim jest przy-
gotowanie mtodego pokolenia do zycia w zagrozonym $rodowisku przyrodni-
czym, w szybko zmieniajacym sie $wiecie, z trudnymi do rozwigzania proble-
mami degradacji i ochrony tego $rodowiska.

Wptywa takze na zmiane sposobu myslenia, ksztattuje krytyczne mysle-
nie, rozwija $wiadomos¢, jest warunkiem niezbednym do realizowania za-
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tozen zréwnowazonego rozwoju spoteczno-gospodarczego. Dysponowanie
wiedzg przyrodniczg jest obecnie niezbedne w wielu zawodach, a takze w co-
dziennym zyciu. Wazne jest wiec opanowanie podstawowego zasobu wiado-
mosci, umiejetno$ci oraz nawykow i postaw, ktére pozwolg na wiasciwe funk-
cjonowanie cztowieka w $rodowisku.

Dlatego tez gtéwnym celem badan prowadzonych w latach 2007-2008
byto okreslenie efektywnosci skonstruowanych i zastosowanych w badaniach
standardow wymagan programowych z ekologii oraz ich wptywu na poziom
wiedzy ekologicznej uczniéw liceum. Ponadto starano sie ustali¢: (1) mozli-
wosci prawidtowej realizacji celéw ksztatcenia ekologicznego w $wietle za-
proponowanych standardéw wymagan oraz (2) strukture wiedzy ekologicz-
nej uczniow w liceum.

Materiat i metody

Stosownie do postawionych celéw, weryfikacji poddano nastepujace hi-
potezy badawcze:

1. W autorskich programach nauczania biologii w liceum istnieje Scista ko-
relacja pomiedzy zakresem materiatu nauczania, kryteriami doboru tre-
$ci i celami ksztatcenia ekologicznego.

2. Stosowanie w nauczaniu standardow wymagan przyczynia sie do uksztat-
towania logicznej struktury ekologicznej wiedzy uczniéw na poziomie
liceum.

3. Dysponowanie przez nauczycieli standardami wymagan zapewnia prawi-
dtowa realizacje celéw ksztatcenia ekologicznego.

4. Znajomos¢ standardow edukacyjnych z ekologii przez uczniow ma wptyw
na poziom ich osiggnie¢ w zakresie wiadomosci, tworzenia informacji
i korzystania z nich.

Celem weryfikacji hipotez zastosowano metode analizy dokumentéw (hi-
poteza 1) i obserwacje pedagogiczng (hipotezy 2, 3) (wyniki tych analiz opra-
cowano za pomoca podejscia jakoSciowego) oraz eksperyment pedagogiczny,
ktdérego rezultaty poddano analizie statystycznej (hipoteza 4).

Analize dokumentéw oparto na analizie programéw nauczania biologii
dla liceum ogélnoksztatcacego (Bobrzynska i in. 2002; Jancarz, Wikiera 2002;
Joachimiak, Kty$, Kornas 2002; Kaczmarzyk i in. 2002; Lewinski i in. 2002;
Wisniewski 2002; Mossor Pietraszewska, Stachowiak 2002):
= zatozenia metodologiczne programdéw i ich zwigzek z materiatem nau-

czania;

= dobdr, uktad i zakres tresci ekologicznych, ich struktura;

= ujecie celéw ksztatcenia w kategorii wiadomosci, umiejetnos$ci i postaw;



= zaleznoSci pomiedzy zakresem materiatu nauczania, kryteriami doboru
tresci i celami ksztatcenia ekologicznego;
=  poprawno$¢ zaproponowanych standardéw wymagan programowych

z ekologii na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Celem obserwacji pedagogicznej byto okreslenie mozliwosci wyko-
rzystania opracowanego systemu wymagan programowych z ekologii i listy
cel6w nauczania na poszczegélnych jednostkach lekcyjnych. Ponadto groma-
dzono informacje dotyczace wptywu warunkéw ksztatcenia na przyswojenie
wiedzy ekologicznej przez uczniéw, m.in. form organizacyjnych, stosowanych
metod nauczania, $rodkéw dydaktycznych, aktywnosci uczniéw, przebiegu
kontroli ustnej. Obserwacja pedagogiczng objeto 26 jednostek lekcyjnych
w klasach K i E.

W eksperymencie badano wptyw zaproponowanych zestawéw standar-
dow wymagan programowych z dziatu , Ekologia” na osiggniecia uczniéw klas
licealnych. W szczegélnosci weryfikowano hipoteze badawcza, ze znajomo$¢
przez uczniéw standardéw edukacyjnych i wymagan programowych z eko-
logii istotnie zwieksza poziom wiedzy i umiejetnosci uczniéw grupy ekspe-
rymentalnej w poréwnaniu z kontrolna. Uczniéw klasy eksperymentalnej za-
poznano z systemem celéw ksztatcenia ekologicznego. Za podstawe postuzyt
autorski projekt celow.

Po zakonczeniu eksperymentu, za pomocga testu sprawdzajacego wielo-
stopniowego w grupie kontrolnej i eksperymentalnej sprawdzono stopien
opanowania tresci ekologicznych w zakresie wiadomo$ci i umiejetnosci. Test
sktadat sie z 12 zadan. Wyodrebniono w nim grupy zadan reprezentujgce wy-
magania na poszczegélne stopnie szkolne i sprawdzajace zapamietanie i zro-
zumienie wiadomosci oraz poziom opanowania intelektualnych i praktycz-
nych umiejetnosci biologicznych uczniéow z ekologii.

W eksperymencie wzieli udziat uczniowie pieciu klas II. Dwie Kklasy
(n =62 uczniéw) stanowity grupe kontrolng, a trzy klasy (n = 91) grupe ekspe-
rymentalna. Rdznice miedzy $rednia liczba punktéw uzyskang w tescie przez
grupe kontrolng i eksperymentalng zbadano, na poziomie istotnosci o = 0,05,
za pomocy testu t Studenta dla dwéch préb niezaleznych. Obliczenia wykona-
no za pomocy programu STATISTICA wersja 5.1.

Rezultaty

Analiza dokumentow

Autorzy analizowanych programéw nauczania biologii w liceum ogélno-
ksztatcacym proponuja realizacje ekologicznych tresci ksztatcenia w klasie 11
lub III. Niektorzy z nich nie okreslaja klasy, w ktdrej, ich zdaniem, powinny by¢
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opracowywane tresci ekologiczne, traktujac je jako elementy szerszego bloku
tematycznego. Zaktadaja, Ze zagadnienia ekologiczne funkcjonuja w powia-
zaniu z innymi tre$ciami biologicznymi, a doktadne zaznajomienie uczniéow
z prawami i prawidtowo$ciami procesdéw ekologicznych pozwala na analize
struktury i funkcjonowania organizméw w aspekcie srodowiskowym. Pomi-
mo zgodno$ci niektérych dziatéw i hasel programowych istnieja réznice do-
tyczace formutowania cel6w nauczania ekologii.

Cele ksztatcenia podane sg w sposéb niejednolity, niejednokrotnie jako
cele kierunkowe lub etapowe badZ cele szczegétowe zwigzane bezposrednio
z konkretnymi tre§ciami lub tematami lekcji. Cele w kategorii wiadomosci od-
nosza sie zaré6wno do poznania i zapamietania tresci, jak i do ich rozumie-
nia, obejmujg rowniez definiowanie poje¢ ekologicznych. Cele w kategorii
umiejetnosci dotycza gtéwnie umiejetnosci intelektualnych, rzadziej nato-
miast proponowane sg umiejetnosci teoretyczno-praktyczne i praktyczne,
nieodzowne w nauczaniu tresci z ekologii. Nalezy zwr6ci¢ uwage na fakt, ze
niektore z wymienionych w programach umiejetno$ci maja charakter wskaz-
nik6w rozumienia i wigza sie z kategorig wiadomo$ci.

Wsrdd celow z kategorii postaw dominuje w programach ksztattowanie
postawy wspétodpowiedzialno$ci za stan $srodowiska przyrodniczego i po-
dejmowanie odpowiedzialnych dziatan na rzecz jego ochrony. Przyktadowe
cele ksztatcenia ekologicznego z uwzglednieniem probleméw zréwnowazo-
nego rozwoju w wybranych programach nauczania biologii do liceum ogélno-
ksztatcacego (2002) zamieszczono w zatl. 6.

Na podstawie dokonanej analizy programéw opracowano strukture wie-
dzy ekologicznej ucznia liceum ogo6lnoksztatcacego (ryc. 4).

Glowne hasta programowe i tresci z zakresu ekologii zebrano w nastepu-
jace problemy:

1. Ekologia jako nauka (podstawowe pojecia i koncepcje ekologiczne).

2.  Wymagania zyciowe i formy ekologiczne organizméw (tolerancja organi-
zmOw na czynniki fizyczne i chemiczne).

3. Populacja, biocenoza, ekosystem:

a) populacja (oddzialywania wewnatrz populacji; parametry grupowe:
struktura przestrzenna, stosunki liczbowe, struktura wiekowa i ptcio-
wa);

b) biocenoza (oddziatywania miedzy populacjami réznych gatunkoéow:
stosunki antagonistyczne i protekcjonistyczne, nisza ekologiczna,
struktura troficzna biocenozy - tancuchy i sieci zaleznosci pokarmo-
wych, poziomy troficzne, przeptyw energii w biocenozach, réwnowa-
ga ekologiczna);

c) ekosystem i jego rozwdj (struktura przestrzenna ekosystemu, prze-
ptyw energii i krazenie materii, produktywnos$¢ ekosystemoéw, zalez-



nosci pokarmowe, cykle biogeochemiczne, przemiany i rozwéj eko-
systemu - sukcesja ekologiczna);

d) ekologia biosfery (ladowe strefy zycia, biomy i czynniki ksztattujace
ich rozmieszczenie, wodne strefy Zycia - ekosystemy wodne, zaktdce-
nia w funkcjonowaniu ekosysteméw wodnych).

Nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze w wiekszo$ci programéw pominieto ha-

sta odnoszace sie bezposrednio do zatozen zréwnowazonego rozwoju.

biosfera
T biotop <«—> siedlisko
produktywnosé krajobraz l
i czynniki srodowiska
pierwotna biotyczne abiotyczne

i Ekosystem
wtérna T l naturalna
Biocenoza <
sztuczna

populacja

mutualizm

protokooperacja

stosunki
nieantagonistyczne komensalizm

stosunki
antagonistyczne

gatunek

l\ r zageszczenie

konkurencja taricuch tolerancja strukturﬁ
pokarmowy ekologiczna populacji

/ ¢ \ struktura

ptci

liczebnos¢

pasozytnictwo

Lo Smiertelnosé struktura
drapieznictwo . R
producenci wieku
konsumenci rozrodczos¢ rozmieszczenie
przestrzenne
reducenci
losowe
skupiskowe

réwnomierne

Ryc. 4. Struktura tresci ekologicznych liceum ogélnoksztatcacego

Stosownie do wyzej wymienionych zagadnien - blokéw tematycznych
i celé6w nauczania - opracowano standardy wymagan programowych dla
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poziomu rozszerzonego i podstawowego w liceum oraz okres$lono ich po-
wigzania ze standardami bedacymi podstawag przeprowadzania egzaminu
maturalnego (Rozporzadzenie MEN z dnia 28 sierpnia 2007 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie standardow wymagan bedacych podstawa prze-
prowadzania sprawdzianéw i egzaminéw, Dz.U. z dnia 31 sierpnia 2007 r.
Nr 157, poz. 1102).

Ponizej przedstawiono wymagania programowe do wybranych jedno-
stek lekcyjnych, dostosowane do standardéw egzaminacyjnych.

1. Ekologia jako nauka interdyscyplinarna

Wymagania na poziom podstawowy (ocena dopuszczajgca i dostateczna)

Uczen:

= definiuje podstawowe pojecia ekologiczne: populacja, biocenoza, biotop,
ekosystem, ekologia, autekologia, synekologia (ST. I. 4b);

= podaje kryteria podziatu ekologii (ST. I1. 2a);

=  wymienia mozliwo$ci praktycznego wykorzystania badan ekologii (ST.
[I1. 1b).

Wymagania na poziom rozszerzony (ocena dobra, bardzo dobra i celujgca)

Uczen:

= dokonuje prawidtowego wyboru odpowiednich materiatéw Zrédtowych
niezbednych do nauki ekologii (ST. I1I. 2b);

= okresla zwigzek ekologii z innymi naukami i gateziami gospodarki (ST.
I11. 2a);

= udowadnia, ze zasady i prawa ekologii maja wptyw na prawidtowa ochro-
ne srodowiska (ST. L. 4b);

=  postuguje sie bogata terminologia ekologiczng (ST. I);

= dokonujeanalizy danychzbadan, przetwarzajeiinterpretuje (ST.III. 2a, 2b).

2. Tolerancja organizmoéw na czynniki Srodowiskowe

Wymagania na poziom podstawowy (ocena dopuszczajaca i dostateczna)

Uczen:

=  wymienia abiotyczne i biotyczne czynniki Srodowiska wptywajace na zy-
cie organizméw (ST. L. 3a, 3b);

= podaje tresc¢ i interpretuje podstawowe prawa ekologiczne: prawo tole-
rancji ekologicznej i prawo minimum (ST. I. 4b);

= analizuje wykresy zakresu tolerancji ekologicznej roznych organizméw
(ST. 1L 3b);

= przedstawia w postaci wykreséw zakresy tolerancji gatunkoéw eury- i ste-
notermicznych (ST. II. 3a);

= wyrdznia gatunki wskaznikowe (ST. L. 3b);



= Kklasyfikuje rosliny pod wzgledem wymagan srodowiskowych, np. wilgot-
nosci i o§wietlenia (ST. L. 3b).

Wymagania na poziom rozszerzony (ocena dobra, bardzo dobra i celujgca)

Uczen:

= planuje i przeprowadza badania wybranych czynnikéw abiotycznych
(ST.1IL 1);

= dokonuje prawidtowej interpretacji wynikéw badan i oceny stanu $rodo-
wiska (ST. I1I. 2);

= opracowuje projekt badan dotyczacych zagadnien zwigzanych z funkcjo-
nowaniem Srodowiska (ST. III. 1);

= analizuje dane z badan, przetwarza je i interpretuje (ST. I11. 2, ST. I1L. 3).
Autorski projekt pieciopoziomowej skali wymagan programowych sta-

wianych uczniom liceum w zakresie tresci ekologicznych i Srodowiskowych

zamieszczono w zatgczniku 7.

Eksperyment pedagogiczny

Srednia liczba punktéw uzyskana w teécie sprawdzajagcym przez grupe
kontrolng i eksperymentalng wyniosta, odpowiednio, 24,3 oraz 27,0 (ryc. 2).
Wynik analizy statystycznej wskazuje, Zze $rednia liczba punktéw w grupie
eksperymentalnej byta istotnie wieksza niz w grupie kontrolnej (t = -2,385;
df = 151; p = 0,0; test jednostronny). Rezultat ten wyraznie wskazuje, ze zna-
jomos$¢ przez uczniow wymagan programowych ma istotny wptyw na stopien
opanowania przez nich tresci ekologicznych w badanych zakresach.
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Podsumowanie. Przeprowadzone badania empiryczne wykazaty, ze za-
proponowane normy wymagan usprawnity proces ewaluacji osiggnie¢ oraz
przyczynity sie do podwyzszenia obiektywnosSci ocen stawianych uczniom
z ekologii. Zaznajomienie uczniéw z normami wymagan wptywa motywujaco
na przygotowanie sie do kolejnych lekcji, zwtaszcza do lekcji powtérzenio-
wych i pisemnej kontroli ich osiggnie¢ (Stawinski 2006). Formutowanie norm
wymagan programowych do poszczeg6lnych jednostek lekcyjnych wspoma-
ga proces sprawdzania i oceniania osiggnie¢ edukacyjnych ucznia (Niemier-
ko 1999). Opracowany system celow ksztatcenia przyczynit sie do poprawnej
realizacji tresci ekologicznych i wptynat pozytywnie na sposéb przygoto-
wania sie nauczyciela do lekcji. Zobowiazat go do starannego przemyslenia
przebiegu zaje¢, wtasciwego doboru tresci, metod nauczania i $rodkéw dy-
daktycznych.

6.2. Wptyw autorskiej koncepcji zeszytu éwiczen na efektywno$¢ procesu
ksztatcenia ekologicznego

Zeszyt ¢wiczen jest jednym ze Srodkéw dydaktycznych stosowanych w na-
uczaniu biologii, w celu zwiekszenia poziomu wiedzy uczniéw. Wedtug Stawin-
skiego (2006) zeszyt twiczen jest szczegdlnym uzupetnieniem zeszytu przed-
miotowego, stanowi element obudowy dydaktycznej programu nauczania.

Pierwsze drukowane zeszyty ¢wiczen do biologii pojawity sie w okresie
miedzywojennym, miaty one na celu ukierunkowanie pracy ucznia, charakte-
ryzowaty sie jednak wieloma usterkami konstrukcyjnymi, ktére ograniczaty
mozliwosci uczniow. W wiekszosci nauczyciele nie przypisywali wiekszej wagi
do zeszytu ¢wiczen. Jednak wraz z uptywem czasu wzrastato zainteresowanie
mozliwo$cig wykorzystywania zeszytu ¢wiczen na lekcjach biologii w celu
zwiekszenia efektywno$ci procesu ksztatcenia. Z dotychczasowych badan nad
przydatno$cig zeszytu ¢wiczen w procesie ksztatcenia, prowadzonych przez
Domanskiego (1976), wynika, Ze poprawnie skonstruowany zeszyt dodatnio
wptywa na przebieg i efekty pracy nauczyciela i ucznia.

Wspétczesnie istnieje wiele réznych wersji zeszytow Ewiczen, ktére
wykorzystywane sg niemal we wszystkich przedmiotach nauczania. Istnieja
jednak nieustanne spory wsréd dydaktykéw i nauczycieli na temat jego przy-
datnos$ci oraz sposobu jego wykorzystania na lekcjach biologii. Z obserwacji
autorki wynika, ze cze$¢ nauczycieli wyraza che¢ catkowitej rezygnacji z ze-
szytu ¢wiczen, natomiast inni uwazaja, Ze jest to wazny $rodek dydaktyczny,
podnoszacy efektywnos$¢ procesu ksztatcenia.



Celem badan byto opracowanie nowatorskiego zeszytu ¢wiczen z ekologii
do dziatéw: ,Populacja biologiczna i jej wiasciwosci” oraz ,Wzajemne stosun-
ki miedzy populacjami”, a takze ocena zaprojektowanego zeszytu ¢wiczen dla
uczniow gimnazjum pod wzgledem jego przydatnosci w procesie nauczania
i uczenia sie tresci ekologicznych. Zadania zamieszczone w zeszycie ¢wiczen
obejmuja tresci z zakresu ekologii, poniewaz ekologia jest stosunkowo mtoda
dziedzing wiedzy, ktéra nieustannie podlega rozwojowi, przez co nieuchron-
ne jest wprowadzanie nowych metod i srodkéw dydaktycznych, ktére bytyby
pomocne w pracy nauczycieli.

Materiat i przebieg badan

Problem gtéwny: Czy zaprojektowany zeszyt ¢wiczen wptywa na pod-
niesienie poziomu wiedzy ekologicznej uczniéw gimnazjum?

Hipoteza gtéwna: Zaprojektowany zeszyt cwiczen wplywa na podniesie-
nie poziomu wiedzy ekologicznej uczniéw gimnazjum.

W celu sprawdzenia hipotezy gtéwnej zastosowano metode eksperymen-
tu pedagogicznego, jako narzedzie badawcze wykorzystano autorska wersje
uczniowskiego zeszytu ¢wiczen z ekologii, obejmujacego problemy zwigzane
z populacja i jej wtasciwo$ciami oraz test osiggnie¢ szkolnych.

Badania zostaty przeprowadzone w latach 2007-2008. Objeto nimi 4
klasy drugie szkoty gimnazjalnej w Krakowie, z ktérych dwie byty klasami
eksperymentalnymi (E), a dwie klasami kontrolnymi (K). Eksperyment peda-
gogiczny przeprowadzono w dwdch klasach E i dwéch klasach K za pomoca
zaprojektowanego zeszytu ¢wiczen z zakresu ,Populacja biologiczna i jej wta-
$ciwosci” oraz ,Wzajemne stosunki miedzy populacjami”’. W klasach E wpro-
wadzono zeszyt ¢wiczen z zamieszczonymi w nim réznymi rodzajami zadan
dostosowanych do standardéw wymagan programowych w gimnazjum. Takie
zaprezentowanie uczniom réznorodnych form zapisu ma na celu wdrozenie
ich do dostrzegania zwigzku miedzy forma zapisu a jej trescig. W klasach K
uczniowie prowadzili zeszyt przedmiotowy, zgodnie z wymogami programu
nauczania i teoretycznymi zatozeniami dydaktyki biologii zamieszczonymi
w literaturze (Stawinski 2006). W klasach E i K w trakcie lekcji ekologii na-
uczycielka realizowata zaproponowany przez autorke wykaz celéw naucza-
nia tresci ekologicznych. Lacznie w klasach E i K przeprowadzono 24 lekcje.
Po zrealizowaniu tresci bedacych przedmiotem badan uczniowie klas E i K
poddani zostali badaniom testowym, w ktérych wykorzystano test osiggniec
szkolnych. Test sktadat sie z 17 zadan (17. zadanie na ocene celujacg), byty to
zadania otwarte (7 zadan) i zamkniete (10 zadan), dostosowane do standar-
déw wymagan egzaminacyjnych po gimnazjum z zakresu przedmiotéw mate-
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matyczno-przyrodniczych. Test w klasie E1 rozwigzato 28 uczniéw, w E2 - 29,
w K1 - 25,aw K2 - 28 uczniéw.

W celu sprawdzenia problemu gtéwnego zweryfikowano hipoteze sta-
tystyczna gtoszaca, ze Srednia liczba punktéw uzyskanych z testu osiggniec
szkolnych przez uczniéw klas E i K jest taka sama (hipoteza zerowa) wobec
alternatywy, Ze $rednia liczba punktéw uzyskana z testu osiagnie¢ szkolnych
przez uczniéw klas E jest wyzsza od Sredniej liczby punktéw uzyskanych przez
uczniow Kklas K (test jednostronny). Istotno$¢ réznic miedzy parami $rednich
zbadano za pomoc3 testu t Studenta dla dwéch prob niezaleznych. Poniewaz
wariancje badanych préb byty niejednorodne, zastosowano wersje testu z od-
dzielng estymacja wariancji. Dla zweryfikowania hipotezy zerowej wybrano
test x* zgodnosci rozktadu empirycznego z rozktadem dwupunktowym, przy
poziomie istotnosci a = 0,05.

Wszystkie obliczenia wykonano za pomoca programu STATISTICA wer-
sja 8.

Tabela 5. Problemy szczeg6towe i hipotezy badawcze

PROBLEMY SZCZEGOLOWE | HIPOTEZY BADAWCZE

Problem 1. Hipoteza badawcza 1.

Czy zamieszczone w zeszycie ¢wiczen Zamieszczone w zeszycie ¢wiczen propozycje
propozycje zadan, zgodne ze standardami zadan, zgodne ze standardami wymagan,
wymagan, sg mozliwe do realizacji w procesie |sg mozliwe do realizacji w procesie
dydaktycznym? dydaktycznym.

Problem 2. Hipoteza badawcza 2.

Ktore typy zadan (otwarte, zamkniete) Zadania otwarte sg bardziej pomocne

sg bardziej pomocne w zapamietaniu w zapamietywaniu i zrozumieniu nowych

i zrozumieniu nowych wiadomosci? wiadomosci.

Problem 3. Hipoteza badawcza 3.

Ktore typy zadan sprawiajg uczniom najwieksze | Zadania otwarte sprawiajg uczniom najwieksze
trudnosci? trudnosci.

Problem 4. Hipoteza badawcza 4.

Czy zadania zawarte w zeszycie ¢wiczen sg Zadania zawarte w zeszycie ¢wiczen sg ciekawe
ciekawe i zachecajg uczniéw do pogtebiania i zachecaja uczniow do rozwoju i pogtebiania
zainteresowan z zakresu ekologii? zainteresowan z zakresu ekologii.

Metody i narzedzia badawcze

W celu zweryfikowania hipotez badawczych zastosowano obserwacje
pedagogiczng oraz badania ankietowe ucznidéw. Jako narzedzia badawcze



wykorzystano protokoty hospitacji lekcji w klasie E i K (zatgcznik nr 8) oraz
kwestionariusz ankiety (zatgcznik nr 9).

Aby uzyska¢ odpowiedz na problem 1, 2 i 3, zostata przeprowadzona ob-
serwacja pedagogiczna lekcji w dwoch klasach E i dwdch klasach K w trakcie
trwania eksperymentu pedagogicznego. Obserwacja pedagogiczna objeta 6
jednostek lekcyjnych. Protokoty hospitacji lekcji z klas E i K dostarczyty takze
niezbednych informacji na temat:
= stopnia opanowania przez uczniéw wiadomosci wyjSciowych,
= stopnia realizacji celéw nauczania tresci ekologicznych,
=  doboru metod nauczania,
=  sposobu motywowania uczniéw,
= aktywnosci uczniow na lekcji oraz stopnia ich zainteresowania tre$ciami

ekologicznymi,
= sposobdw wyKorzystania przez nauczyciela i uczniéw zadan zamieszczo-

nych w zeszycie ¢wiczen (klasy E).

Po przeprowadzeniu eksperymentu pedagogicznego, w klasach E prze-
prowadzono badania ankietowe za pomoca autorskich kwestionariuszy an-
kiet. Objety tacznie 60 ucznidéw i zostaty przeprowadzone w celu poznania
pogladéw uczniéw na temat probleméw 1, 2, 3 oraz 4.

W celu sprawdzenia problemu 2 zweryfikowano hipoteze badawcza gto-
sz3cy, ze zadania otwarte i zadania zamkniete sg tak samo pomocne w za-
pamietaniu i zrozumieniu nowych wiadomosci (hipoteza zerowa) wobec
alternatywy, Ze zadania otwarte sg bardziej pomocne w zapamietaniu i zrozu-
mieniu nowych wiadomosci.

Wyniki

Problem gtéwny: Czy zaprojektowany zeszyt ¢wiczen wplywa na podniesienie
poziomu wiedzy ekologicznej uczniéw gimnazjum?

W ramach problemu gtéwnego dokonano analizy wynikéw eksperymen-
tu pedagogicznego, ktdre zestawiono w tabeli 6.

We wszystkich przeanalizowanych przypadkach $rednia liczba punktéw
uzyskanych w teScie sprawdzajacym przez ucznidéw klas E jest wyZsza niz
$rednia liczba punktéw uzyskanych przez uczniéow klas K, w ktorych nie za-
stosowano opracowanego zeszytu ¢wiczen.

Test t Studenta wykazal, Zze réznica miedzy Srednimi wynikami testu
sprawdzajacego w klasach E i K jest istotna.
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Tabela 6. Rezultaty testowania hipotezy, ze opracowany zeszyt éwiczen wptywa na
podniesienie poziomu wiedzy ekologicznej ucznidow klas eksperymentalnych

Klasy
Statystyki
E1 K1 E2 K2 | RazemE | Razem K
K 16
n 28 25 29 28 57 53
F 3632 | 2388 | 41,93 | 2817 | 3917 | 26,15
s 534 | 935 | 330 | 1049 | 521 | 10,10
Sastya 5,85 6,62 8,39
v 37,2 32,13 76,58
roznica N

Objasnienia: E1, E2 - klasy eksperymentalne, w ktérych zastosowano zeszyt ¢wiczen;

K1, K2 - klasy kontrolne; k - liczba zadan w tescie sprawdzajacym; n - liczebnos$¢ klasy;

x - $rednia liczba punktéw uzyskana na tescie sprawdzajacym; s - odchylenie standardo-

we; v - liczba stopni swobody; * - réznica istotna na poziomie a = 0,05

Ryc. 6. Wyniki testu sprawdzajgcego w klasie E i K przedstawione za pomoca wykresu
ramka-wasy



Zastanawiajgca jest jednak duza réznica miedzy $rednig liczbg punktéw
uzyskanych przez klasy E1 i E2 oraz miedzy klasami K1 i K2. Wariancja ba-
danych préb w przypadku klas E byta niejednorodna, natomiast w klasach K
wariancje byly jednorodne (jednorodno$¢ badanych préb badano za pomo-
cg testu Levene’a). W celu zbadania istotno$ci r6znic miedzy klasami K1 a K2
zastosowano test t Studenta dla dwéch préb niezaleznych, natomiast miedzy
klasami E1 a E2 wersje testu t z oddzielng estymacja wariancji. Wyniki tego te-
stu sg nastepujgce: dla klas E (¢t =-4,75,v =44,75),dlaklas K (t=-1,56,v=51).

Analiza wynikoéw testu wykazata, Ze réznica miedzy Srednimi wynikami
testow miedzy klasami E jest istotna, natomiast miedzy klasami K jest nie-
istotna. Istotno$¢ réznic miedzy klasami eksperymentalnymi moze wynikac
z kilku czynnikéw, o ktérych bedzie mowa na kolejnych stronach.

Problem szczegdtowy 1. Czy zamieszczone w zeszycie (wiczen propozycje
zadan, zgodne ze standardami wymagan, sa mozliwe do realizacji w procesie
dydaktycznym?

By odpowiedzie¢ na to pytanie, przez 6 jednostek lekcyjnych w obu kla-
sach eksperymentalnych przeprowadzono obserwacje pedagogiczna. Ogotem
hospitowanych byto 12 godzin lekcyjnych.

Tabela 7. Wykaz temat6w lekcji z zakresu ,,Populacja biologiczna i jej wtasciwos$ci”
oraz ,Wzajemne stosunki miedzy populacjami”, na ktérych prowadzona byta
obserwacja pedagogiczna

Nr lekcji Temat lekcji

Cechy charakteryzujgce populacje — rozmieszczenie, liczebnosc

1 . .
i zaggszczenie.

Cechy charakteryzujace populacje cd. — rozrodczo$¢, Smiertelnosc

2 i struktura wiekowa.

3 Wzajemne stosunki miedzy populacjami — stosunki antagonistyczne.
4 Stosunki antagonistyczne miedzy populacjami cd.

5 Stosunki nieantagonistyczne migdzy populacjami.

6 Stosunki nieantagonistyczne migdzy populacjami cd. Podsumowanie

wiadomosci.

We wszystkich klasach E lekcje prowadzone byty w oparciu o autorski
system celéw nauczania tresci ekologicznych i zeszyt ¢wiczen. Na lekcji 1.
uczniowie mieli do wykonania 9 zadan. Byly to zadania otwarte, kazde zaopa-
trzone numerem odpowiedniego standardu. Na lekcji 2. uczniowie mieli do
wykonania 5 zadan (4 zadania otwarte z podpunktami, 1 zadanie zamkniete),
nalekcjach 314 odpowiednio 7 i 6 zadan, na lekcjach 51i 6 - po 4 zadania oraz
projekcja filmu. Wyniki protokotéw hospitacjilekcji zebrane zostaty w tabeli 8.
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Tabela 8. Wyniki z obserwacji pedagogicznej lekcji w klasach E

Lekcje
Liczha zadan 1 2 3 4 5 6
E1 | E2 | E1 | E2 | E1 | E2 | E1 | E2 | E1 | E2 | E1 | E2

przeznaczonych do
realizacji na lekcji
oraz jako praca
domowa

zrealizowanych na
lekciji

przeznaczonych na
prace domowg

Dokonana analiza wynikéw wskazuje na to, Zze w przypadku lekcji 11 2
uczniowie nie wykonali wszystkich zadan zamieszczonych w zeszycie ¢wi-
czen. Wynikato to prawdopodobnie z tego, Ze:

1) liczba zadan przeznaczona na lekcje 1 byta za duza,
2) zadania te wymagaty od ucznia:

- stosowania w praktyce wtasnosci dziatan,

- postugiwania sie jednostkami miar,

- kojarzenia réznorodnych faktéw, obserwacji,

- dostrzegania i formutowania problemu,

- wyciggania wnioskéw,

- przedstawienia wynikow.

Z danych zestawionych w tabeli 8 wynika takze, Ze uczniowie klasy E2
lepiej radzili sobie z rozwigzywaniem zadan zamieszczonych w zeszycie ¢wi-
czen niz uczniowie klasy E1. R6znica miedzy klasami eksperymentalnymi wy-
nikata prawdopodobnie ze stopnia przygotowania sie uczniéw do lekcji (dane
z protokotéw hospitacji lekcji w klasach E). Uczniowie klasy E1 stabo (dosta-
tecznie) przygotowali sie do lekcji, natomiast uczniowie klasy E2 byli przygo-
towani bardzo dobrze, wykazywali sie takze wieksza aktywnoscia.

W ramach tego problemu skorzystano takze z wynikéw ankiet prze-
prowadzonych ws$rdd uczniéow klas E. Odpowiedzi uczniéw zestawiono
w tabeli 9.

Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych (88%) odpowiedziata, ze czas
przeznaczony na realizacje zadan zamieszczonych w zeszycie ¢wiczen byt wy-
starczajacy. Pozostata cze$¢ badanych (12%) uwazata, ze czas ten byt niewy-
starczajacy.



Tabela 9. Odpowiedzi uczniéw na temat czasu przeznaczonego na rozwigzywanie zadan

Mozliwe odpowiedzi

Liczba udzielonych odpowiedzi

% odpowiedzi

Wystarczajgcy 53 88
Niewystarczajacy 7 12
Razem 60 100

Problem szczegdtowy 2. Ktore typy zadan (otwarte czy zamkniete) sg bar-
dziej pomocne w zapamietaniu i zrozumieniu nowych wiadomosci?

W celu sprawdzenia problemu 2 przeprowadzono badania ankietowe
wsrod 60 ucznidw klas E. Odpowiedzi uczniéw zestawiono w tabelach 101 11.

Tabela 10. Odpowiedzi ucznidw na pytanie, czy zeszyt ¢wiczen jest przydatny
w zapamigtaniu i zrozumieniu nowych wiadomosci

Mozliwe odpowiedzi

Liczba udzielonych odpowiedzi

% odpowiedzi

Tak 49 82
Nie 11 18
Razem 60 100

Tabela 11. Odpowiedzi uczniow na pytanie, ktéry typ zadan (otwarte czy zamknigte)
w wiekszym stopniu pomaga w zapamigtaniu i zrozumieniu nowych tresci

Mozliwe odpowiedzi

Liczbha udzielonych odpowiedzi

% odpowiedzi

Zadania otwarte 31 63
Zadania zamknigte 18 37
Razem 49 100

Wiekszo$¢ ucznidw (82%) stwierdzita, Ze zeszyt ¢wiczen jest pomocny

w zapamietaniu i zrozumieniu nowych wiadomosci, tylko 18% ankietowa-
nych odpowiedziato na pytanie negatywnie.

63% uczniow stwierdzito, Ze zadania otwarte sg bardziej pomocne w za-
pamietaniu i zrozumieniu nowych wiadomosci, gdyz sami muszg zastanowi¢
sie nad odpowiedzig, co - bardzo czesto - zmusza ich do korzystania z in-
nych zrédet wiedzy i w ten sposoéb tatwiej zapamietuja dane tresci. Odmienne
zdanie na ten temat miato 37% ankietowanych. Ze wzgledu na matlg liczbe
badanych uczniéw zachodzi podejrzenie, ze rozktad zaobserwowanych od-
powiedzi moze nie réznic sie istotnie od losowego - oczekiwanego rozktadu
odpowiedzi. W celu sprawdzenia tej hipotezy zastosowano test y? zgodnoSci

159



160

rozktadu empirycznego z rozktadem teoretycznym. Wyniki testowania hipo-
tezy badawczej zestawiono w tabeli 12.

Wynik testu wskazuje, Ze nie ma podstaw do odrzucenia testowanej hi-
potezy (X3, = 3,45, v =1, 7 5,;=3,841). W tej sytuacji musimy przyjac, ze za-
dania otwarte i zamkniete sg tak samo pomocne w zapamietaniu i zrozumie-
niu nowych wiadomosci. Nalezy jednak pamietaé, ze wynik ten uzyskano na
podstawie matej proby obserwacji, a wyliczona warto$¢ y* niewiele rézni sie
od wartosci krytycznej, dlatego badanie ankietowe powinno sie powtorzy¢ na
wiekszej liczbie uczniow.

Tabela 12. Wyniki testowania hipotezy badawczej, ze nie ma istotnej roznicy miedzy
opiniami uczniéw na temat uzytecznosci zdarn otwartych i zamknietych (test x?)

2

Mozliwe odpowiedzi | Frekwencja zaohserwowana | Frekwencja oczekiwana Xobs
Zadania otwarte 31 24,5 1,72
Zadania zamknigte 18 245 1,72
Razem 49 49,0 3,45

Problem szczegétowy 3. Ktore typy zadan sprawiajg uczniom najwieksze
trudnosci?

Przeanalizowano protokoty hospitacji lekcji z klas E i K. Z analizy wynika,
ze uczniom Kklas E i K najwieksze trudnosci sprawiajg zadania otwarte, wy-
magajgce umiejetnosci: stosowania w praktyce wtasnosci dziatan, postugiwa-
nia sie jednostkami miar, prezentowania informacji, odczytywania informacji
z wykresu, tabeli, analizowania funkcji przedstawionej w réznej postaci, wy-
ciggania wnioskdéw, kojarzenia réznorodnych faktéw, obserwacji i wynikow
dos$wiadczenia.

Ponadto uczniom klas K sprawiato trudno$ci opanowanie nastepujacych
umiejetnosci: czytania ze zrozumieniem, dostrzegania sytuacji problemowej
i formutowania problemu, a takze interpretowania informacji.

W ramach tego problemu wykorzystano takze wyniki z badan testowych
dwéch klas E (57 uczniow) i dwoch Kklas K (53 uczniow), ktére zostaty przed-
stawione graficznie na ryc. 7. Jako kryterium trudnosci zadania przyjeto prog
50%: mniej niz 50% poprawnych odpowiedzi - zadanie sprawia trudnos¢;
50% i wiecej poprawnych odpowiedzi - zadanie nie sprawia trudno$ci.

Wyniki otrzymane z analizy testéw klas Ki E w wiekszoSci przypadkow
pokrywaja sie z wynikami otrzymanymi z obserwacji pedagogicznej w tych
klasach. Z analizy ryc. 7 wynika, Ze uczniom obu klas najwieksze trudnosci
sprawito zadanie nr 5. Natomiast uczniowie klas K dodatkowo mieli trud-
nos$ci z zadaniami nr 1, 2 i 13 (zadania otwarte) oraz 6, 14, 15 i 16 (zadania
zamKkniete).
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Zadania sprawiajace uczniom trudnos$ci wymagaty od nich nastepujacych
umiejetnosci:
= wyboru odpowiednich terminéw i poje¢ do opisu zjawisk, wiasciwosci,

zachowan, obiektéw i organizméw,
=  stosowania w praktyce wtasnosci dziatan,
= odczytywania informacji z wykresu,
= wykorzystania informacji w praktyce,
= analizowania funkcji przedstawionej w réznej postaci i wyciggania wnio-

skow.

Z analizy protokotéw oraz z wynikéw badan testowych klas E i K wyni-
ka, Ze uczniowie tych klas majg najwieksze trudno$ci z zadaniami otwartymi,
ponadto uczniowie klas K majg takze trudnosci z poprawnym rozwigzaniem
zadan zamknietych.

Réznica wynikéw w Kklasach E i K wynika prawdopodobnie z faktu, ze
uczniowie klas E w wiekszym stopniu ¢wiczyli rozwigzywanie réznorodnych
form zadan (zeszyt ¢wiczen) w przeciwienstwie do klas K, w ktérych prowa-
dzony byt zeszyt przedmiotowy.

Podsumowujgc Autorka wnioskuje, Ze najwieksze trudnos$ci uczniowie
maja z zadaniami, ktére wymagaja nie tylko wiedzy teoretycznej, ale takze po-
siadania pewnych umiejetnosci, bez ktérych uczen nie jest w stanie pogtebiac
swojej wiedzy na wyzszych szczeblach nauki.

Problem szczegétowy 4. Czy zadania zawarte w zeszycie ¢wiczen s3 cie-
kawe i zachecajg uczniéw do poglebienia zainteresowan z zakresu ekologii?
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W ramach powyzszego problemu przeprowadzone zostaty badania
ankietowe wsrod ucznidw klas E. Wyniki zostaty zestawione w tabeli 13.

Tabela 13. Odpowiedzi uczniéw na temat zadan zawartych w zeszycie éwiczen

Mozliwe odpowiedzi Liczba %o
udzielonych odpowiedzi odpowiedzi

1. Zadania byty ciekawe, zachecity mnie do 1 18
rozszerzenia zainteresowari z zakresu ekologii.
2. Zadania byty ciekawe, ale nie zachecity mnie do 40 67
rozszerzenia zainteresowar z zakresu ekologii.
3. Zadania byty nieciekawe, nie zachecity mnie do 9 15
rozszerzenia zainteresowar z zakresu ekologii.
Razem 60 100

Wiekszo$¢ uczniow (67%) stwierdzita, ze zadania byty ciekawe, ale ze-
szyt ¢wiczen nie zachecit ich do rozwoju zainteresowan z zakresu ekologii.

18% ankietowanych stwierdzito, Ze zadania byty ciekawe i zachecity ich
do rozszerzenia zainteresowan, a pozostate 15% uwaza, ze zadania nie byty
ciekawe, a zeszyt nie zachecit ich do pogtebiania zainteresowan w tym kie-
runku.

Podsumowanie. Przeprowadzone badania wykazaly, Ze poprawnie
skonstruowany i wykorzystany zeszyt ¢wiczen jest przydatnym $rodkiem dy-
daktycznym w procesie nauczania i uczenia sie tresci ekologicznych. Ucznio-
wie klas E, w ktérych wykorzystano opracowany zeszyt ¢wiczen, uzyskali wy-
raznie wyzsze wyniki w tescie sprawdzajacym niz uczniowie klas K, w ktérych
lekcje prowadzone byty bez wykorzystania zeszytu ¢wiczen.

Odnotowuje sie znikomg liczbe opublikowanych badan na temat przy-
datnosci zeszytu ¢wiczen w procesie ksztatcenia. Jednym z nielicznych, ktéry
zajmowat sie podobnym zagadnieniem w Polsce, byt Domanski (1976), kt6-
rego poprawnie skonstruowany i odpowiednio wykorzystany zeszyt ¢wiczen
wptywat dodatnio na prace nauczyciela i ucznia.

Analiza wynikéw badan wykazata takze istotng réznice miedzy wynikami
testéw sprawdzajacych w klasach E. Réznica ta mogta by¢ spowodowana na-
stepujacymi czynnikami:
= testsprawdzajacy w klasach E i K nie byt przeprowadzony w tym samym

czasie, przez co zaistniala mozliwo$¢ przekazywania informacji pomie-

dzy uczniami,
=  rozny stopien zainteresowania treSciami ekologicznymi (dane z badan
ankietowych i obserwacji pedagogicznej),



= roézny stopien przygotowania do lekcji (dane z obserwacji pedagogicznej).

Wymienione czynniki moga sie okaza¢ wazng informacjg, na ktérg nalezy
zwrdéci¢ uwage przy przeprowadzaniu badan o podobnej tematyce.

Wyniki uzyskane w tych badaniach sg zgodne z wynikami uzyskanymi
przez Domanskiego (1976). Nalezy jednak pamieta¢ o poprawnej konstrukcji
zeszytu ¢wiczen oraz odpowiednim jego wykorzystaniu w procesie dydak-
tycznym. Aktualnie dostrzega sie niekorzystng, a nasilajaca sie tendencje do
catkowitej rezygnacji z prowadzenia przez uczniéw zeszytdw przedmioto-
wych i zastepowania ich zeszytami ¢wiczeniowymi (Stawinski 2006). Wydaje
sie, ze tendencja ta nie jest stuszna. Zeszyt ¢wiczen to przydatny, ale jednak
dodatkowy $rodek dydaktyczny; nalezy pamieta¢, ze praca z nim musi by¢ od-
powiednio wpleciona w poszczegdlne momenty nauczania.

6.3. Wiedza i Swiadomos$¢ ekologiczna uczniéw gimnazjum
a zatozenia podstawy programowej

Materiat i metody

Jednym z celéw badan prowadzonych przez Autorke byta préba diagnozy
$Swiadomosci ekologicznej mtodziezy. Starano sie okresli¢ poziom wiedzy, wy-
obrazen i opinii o stanie srodowiska przyrodniczego, stopien zainteresowania
uczniow problematyka ochrony $rodowiska, poziom wrazliwosci ekologicz-
nej oraz gotowosci do podejmowania proekologicznych zachowan.

Badania przeprowadzono w roku 2010/2011 w dwéch gimnazjach w Kra-
kowie, objeto nimi 50 uczniéw klas 11 i III. W badaniach wykorzystano metode
sondazu diagnostycznego technikg ankietowania. Badania przeprowadzone
byty na podstawie kwestionariusza ankiety.

Analiza wynikéw badan

Badania dostarczyty istotnych wnioskéw na temat poziomu $wiadomosci
mtodziezy i roli, jakg moze ona petni¢ w poprawie stanu Srodowiska przyrod-
niczego. Niestety wiekszos¢ respondentdéw nie zdaje sobie sprawy, ze swo-
im dziataniem moze przyczynic¢ sie do poprawy jakosci srodowiska lokalne-
go. Uczniowie zauwazajg wiele waznych probleméw, ale nie identyfikuja sie
z nimi, nie czujg bezposredniego zwigzku pomiedzy ich dziataniem a stanem
$rodowiska przyrodniczego. Badanie wykazato, ze wiekszo$¢ ankietowanej
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mtodziezy przenosi ciezar odpowiedzialnosci za problemy $rodowiskowe na
organizacje i instytucje. Zainteresowanie problemem dotyczy raczej zagrozen
zwigzanych ze stanem $rodowiska, a nie czynnego angazowania sie w jego po-
prawe. Okreslajac swoj stosunek do srodowiska przyrodniczego, ponad poto-
wa respondentéw (56%) odpowiedziata, Ze interesuje sie tym okazjonalnie,
np. gdy wybiera miejsce wypoczynku, kupuje zywnos¢, 32% ankietowanych
odpowiedziato, ze s3 zainteresowani stanem Srodowiska przyrodniczego
i problemami jego degradacji, 8% ucznidéw nie interesuje sie tymi zagadnie-
niami, natomiast 4% uczniéw nie udzielito odpowiedzi (ryc. 8).

60% 26%
50%
40% 32%
30%
20%
0,
10% 5% 4%
0% i i - i | .
jestem interesuje sie  nie interesuje brak
zainteresowany tym mnie ten odpowiedzi
stanem okazjonalnie problem
Srodowiska
przyrodniczego
i problemami
jego degradacji

Ryc. 8. Stosunek uczniéw do Srodowiska przyrodniczego

Uczniowie pytani byli rowniez, czy interesuja sie problemami zagrozen
$rodowiska wywotanymi przez cztowieka. 66% respondentdw interesuje sie
réznymi rodzajami zagrozen wywieranymi przez cztowieka na $§rodowisko,
m.in. chemicznymi zanieczyszczeniami $rodowiska, zagrozeniami réznorod-
nosci gatunkowej, problemami ochrony wod, gleby przed skazeniem, zagroze-
niami spowodowanymi globalnym ociepleniem, wptywem zmian klimatu na
stan zdrowia ludzi, obcigzeniem $rodowiska odpadami czy problemami eko-
logicznymi miast, natomiast 32% ucznidw nie interesuje sie tymi problemami.

Kazdy cztowiek podejmuje codzienne decyzje dotyczace wyboru, ktére
potrzeby i jak zaspokoi¢, aby uzyska¢ poczucie satysfakcji z osiggnietego po-
ziomu zycia. Kazda z tych decyzji wptywa na srodowisko przyrodnicze, gdyz
cztowiek, zaspokajajgc swoje potrzeby, wywiera presje na sSrodowisko. Istot-
ne jest, aby cztowiek uswiadomit sobie znaczenie swoich codziennych, poje-
dynczych zachowan w stosunku do $rodowiska.



Analiza odpowiedzi uczniéw na pytanie czy wiedza o srodowisku przy-
rodniczym jest im potrzebna w zyciu codziennym wskazuje, iz 82% respon-
dentéw uwaza wiedze o Srodowisku za niezbedna w Zyciu codziennym, nato-
miast tylko 8% nie zgadza sie z tym stwierdzeniem (ryc. 9).
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Ryc. 9. Stanowisko ucznidw na temat przydatnosci wiedzy o Srodowisku przyrodniczym
W Zyciu codziennym

Postawy miodego cztowieka moga ulega¢ zmianom pod wptywem roéz-
nych czynnikéw. Na ksztattowanie postawy ucznia ma wpltyw rodzina, szko-
1a, $srodki masowego przekazu, grupa rowiesnicza, w ktérej uczen przebywa.
Praca dydaktyczna moze i powinna ksztattowac wtasciwg postawe uczniow
- proekologiczng, prosrodowiskows (ryc. 10).
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Ryc. 10. Czynniki wptywajgce na stosunek ucznia do Srodowiska przyrodniczego
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Z odpowiedzi ankietowanych wynika, Ze rodzina ma najwiekszy wptyw
na ksztattowanie stosunku do Srodowiska przyrodniczego (34% uczniéw),
24% respondentéw uwaza, ze na stosunek do srodowiska przyrodniczego
w duzej mierze wptywaja $rodki masowego przekazu, pozostate czynniki to
szkota (20% respondentéw) i kontakty z grupa réwiesnicza (8%).

Dazenie do osiggniecia zréwnowazonego rozwoju stato sie gtéwnym
celem ochrony $rodowiska, waznym wiec zadaniem edukacji ekologicznej
i Srodowiskowej jest zapoznanie mtodziezy i dorostych z zatozeniami zréw-
nowazonego rozwoju. Konieczne jest wdrazanie uczniom od najmtodszych lat
celow tej idei, poniewaz kazdy z nas staje dzisiaj w obliczu wielu trudnych
pytan o to, jak zy¢, by z jednej strony mie¢ pewno$¢ godnej jakoSci zycia, z dru-
giej - by Swiat przetrwat za dziesigtki lat.

W ankiecie starano sie okresli¢ poziom wiedzy uczniéw na temat znajo-
mosci istoty pojecia ,zréwnowazony rozwo6j”. Oto wybrane przyktady odpo-
wiedzi uczniow:

To rozwoj bez zaburzen.

Rozwj stabilny.

Rozwo6j w zgodzie z natura.

Rozwoj danego organizmu/rzeczy przebiegajacy stale w okreslonym tempie, nie
zmieniajacy systemu rozwoju.

Rozwoj przemystu, ktéry zachowuje miejsce dla Swiata przyrody.

...ludzko$¢ moze sie rozwijac bez niszczenia zieleni, mozemy zy¢ w harmonii, jed-
ni drugim nie przeszkadzajac.

To réwnoczesny rozwoéj gospodarki i ochrony srodowiska. Nie tworzymy zagro-
zenia dla obu tych sfer.

Rozwéj o charakterze umiarkowanym, czyli taki, przy ktérym trzeba sie zastano-
wi¢, czy nie bedzie on niebezpieczny np. dla srodowiska.

Rozwoj cztowieka i Srodowiska, bez uszkadzania zadnego z nich.
Zrownowazony rozwoj jest, gdy w przyrodzie zostaje zachowana réwnowaga,
czyli np. nie zabijamy zbyt duzej ilo$ci zwierzat.

Wyniki wskazuja, ze 40% badanych uczniéw zna istote tego pojecia, ro-
zumie i potrafi go interpretowaé. Niemniej jednak wiekszosci uczniom (60%)
pojecie ,zrownowazony rozwoj” jest obce, dlatego tez te osoby nie podjety sie
udzielenia odpowiedzi na pytanie, dotyczace wyjasnienia jego znaczenia.

Réwnowaga w przyrodzie oznacza wzajemne zrOwnowazenie wszystkich
zmieniajgcych sie czynnikéw, stan przyrody, w ktérym dzieki mechanizmom
samoregulacji (opartym na wzajemnych oddziatywaniach organizméw, prze-
ptywie energii i obiegu materii) liczebnos¢ populacji, sktad gatunkowy podle-
gaja wahaniom tylko w pewnym zakresie i mogg powraca¢ do stanu optymal-
nego oraz dostosowywac sie do zmieniajgcych sie warunkéw. Taka definicje



podaje stownik poje¢ przyrodniczych (Wolski 2002). Uczniowie w 42% traf-
nie wymieniali elementy decydujace o r6wnowadze w przyrodzie. Natomiast
58% ankietowanych nie potrafito wymieni¢ poprawnie takich elementéw.

Przyktady odpowiedzi uczniow:

Brak ingerencji cztowieka.

Oczyszczanie Sciekéw, sadzenie drzew.

Dbanie o $rodowisko, nieingerowanie w przyrode.

Dziatalno$¢ cztowieka, czynniki przyrodnicze (klimat, pogoda itp.).
Segregowanie $mieci, niespalanie odpaddw.

Motywacja do zmian ztych nawykoéw i ich naprawy. Zachowanie §rodowiska na-
turalnego.

Populacja zwierzat, lasy, rzeki.

Lancuch pokarmowy, niezachowane gatunki.

Niezabijanie zbyt duzej iloSci zwierzat/niszczenie roslin.

Nieniszczenie niszy ekologicznej wielu gatunkéw zwierzat i roslin.

Ludzie, zwierzeta, samochody, pogoda.

Przemyst (np. odnawialne Zrédta energii). Proekologiczne postawy ludzi (np. se-
gregacja $mieci).

Drzewa, zwierzeta i ten caly ekosystem, a takze brak zanieczyszczen $srodowiska.

Zatozeniem zasady ,zréwnowazonego rozwoju” jest osiagniecie celéw

w kategoriach ekologicznych, ekonomicznych, spotecznych i humanistycznych.

Pytanie ankiety dotyczyto przyporzadkowania wymienionym katego-

riom odpowiednich celow:

likwidacja nedzy i gtodu,

dbato$¢ o rownomierny rozwéj psychiczny i fizyczny,

ochrona zdrowia i Zycia,

czesty kontakt z przyroda,

racjonalny sposob odzywiania, preferowanie ,zdrowej zywnosci”,
edukacja.

58% uczniéw przyporzadkowato do kategorii ekologicznej cel, jakim jest

czesty kontakt z przyroda, do kategorii ekonomicznej 38% respondentow
przypisato racjonalny sposéb odzywiania oraz preferowanie ,zdrowej zyw-
nosci”. Do kategorii spotecznych 33,5% ankietowanych przydzielito edukacje,
natomiast do kategorii humanitarnej 37% uczniéw przyporzadkowato likwi-
dacje nedzy i gtodu oraz ochrone zdrowia i zycia (ryc. 11).
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Ryc. 11. Cele zréwnowazonego rozwoju dla podanych kategorii

Potowa ankietowanych (50%) uwaza, ze polskie spoteczenstwo srednio
interesuje sie globalnymi i lokalnymi problemami §rodowiska, zdrowym sty-
lem zZycia oraz ochrong $rodowiska. 40% uczniéw twierdzi, Ze to zaintereso-
wanie jest mate. Tylko nieliczni (2% respondentéw) uznali, Ze stopien zainte-
resowania jest duzy (ryc. 12).
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Ryc. 12. Stopien zainteresowania polskiego spoteczeristwa ochrong Srodowiska, globalnymi
i lokalnymi problemami Srodowiska

Edukacja ekologiczna to nie tylko sprawa szkot, placowek i organiza-
cji ekologicznych. Media takze powinny edukowa¢ ekologicznie. Skuteczna



ochrona $rodowiska zalezy od wysokiej sSwiadomosci spoteczenstwa, a me-
dia w sposo6b znaczacy przemawiajg do ludzi i ksztattujg ich poglady. Me-
dia stanowig integralng czes$¢ wspoétczesnej rzeczywistosci, ich rola w zyciu
spotecznym, w tym w edukacji, wcigz ro$nie. To one stanowig gtéwne Zro-
dto informacji o otaczajacym $wiecie, kreujg obraz wspétczesnej kultury, wy-
tyczaja zakres kontaktow z nig, ksztattuja upodobania i postawy (Walosik,
Skrzypek 2010).

Celem kolejnego pytania ankiety byto uzyskanie opinii od respondentéw
na temat efektywnych sposobéw przekonania ludzi do zachowan proeko-
logicznych (ryc. 13). Wyniki wskazuja, iz 44% uczniéw uwaza, ze reklamy
w mediach odgrywaja znaczaca role w ksztattowaniu $wiadomosci ekologicz-
nej i Srodowiskowej, postaw spotecznych, 24% respondentéw uwaza, ze to
wtasnie edukacja szkolna potrafi przekona¢ ludzi do zachowan ekologicznych.
16% uczniéw wskazuje na plakaty i znaki ekologiczne, ktére réwniez w du-
zym stopniu oddzialywajg na zachowania cztowieka.

50% 44'}0
40%
30% 1 24%
20% - 16%
10%
0% n T T
edukacja reklama w plakaty, znaki inne brak
szkolna mediach ekologiczne odpowiedzi

Ryc. 13. Sposoby przekonania ludzi do preferowania zachowan ekologicznych

Wiedza na temat zasob6éw $rodowiska oraz sposobéw racjonalnej go-
spodarki nimi pozwoli uswiadomi¢ mtodemu pokoleniu, Ze los $rodowiska
przyrodniczego zalezy od nich samych, a niewtasciwe postepowanie wobec
$Srodowiska moze przynies¢ nieodwracalne i niekorzystne zmiany. Nalezy
potozy¢ szczegdlny nacisk na edukacje prosrodowiskowa i stwarza¢ takie sy-
tuacje, w ktorych uczniowie beda mieli okazje prezentowania pozytywnych
zachowan, wyciggania wtasciwych wnioskéw, utwierdzania sie w przekona-
niu, ze wiele zalezy od nich samych. Prawie potowa uczniéw (44%) zaktada,
ze wprowadzenie nowoczesnych i efektywnych technologii produkcji polep-
szytoby stan sSrodowiska przyrodniczego w ich regionie, by¢ moze dlatego, ze
Krakéw jest duzym miastem, gdzie na pewno nie wystarczytoby opracowa-
nie jednolitych zasad ochrony $rodowiska, konieczna jest wspo6tpraca panstw
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i tworzenie miedzynarodowych organizacji proekologicznych, za czym opo-
wiada sie 22% ankietowanych, 28% proponuje jednak stosowanie racjonal-
nych metod wykorzystywania zasobéw przyrody. Wtasciwa $wiadomos¢
ekologiczna i srodowiskowa ksztattuje prawidtowe podejscie do Swiata przy-
rody w wymiarze indywidualnym i spotecznym. Czesto w Zyciu codziennym
ludzie ignoruja znaczenie wtasnych dziatan, wskazujac na stabg motywacje.
Analiza odpowiedzi respondentéw wykazata, ze 80% uczniéw preferuje np.
segregacje odpadow, 78% oszczedzanie wody, 60% ograniczenie korzystania
z produktéw jednorazowego uzytku, 35% respondentéw wskazuje na zakup
energooszczednych urzadzen.

Podsumowanie. Wyniki przeprowadzonych badan ankietowych dowo-
dza, Ze objeta badaniami mtodziez charakteryzuje sie generalnie pozytywng
postawg wobec przyrody i Srodowiska przyrodniczego. Niemniej jednak po-
zytywny stosunek do $rodowiska nie jest w naszym spoteczenstwie reguta,
o czym Swiadczy stopniowa degradacja przyrody, nadmierne wykorzysty-
wanie zasobOw przyrody, tak charakterystyczne dla wspotczesnej cywiliza-
cji. Postawa wobec $srodowiska jest bardzo ztozona, obejmuje nie tylko sfere
emocjonalng, ale réwniez przekonania na temat Srodowiska, Swiadomo$¢ za-
grozen i gotowo$¢ do dziatania na rzecz przyrody.

Analiza danych uzyskanych w tych badaniach wskazuje na pilng potrzebe
ksztattowania sfery emocjonalnej i behawioralnej postaw i §wiadomosci $ro-
dowiskowej mtodziezy. Potwierdzaja to réwniez wyniki badan prowadzonych
przez innych dydaktykow (Tuszynska 2010, Gwardys-Szczesna 2010, Morka
2010). Koncentrowanie sie prawie wytacznie na sferze poznawczej, gtdwnie
na przekazywaniu informacji o funkcjonowaniu ekosystemoéw, o kryzysie eko-
logicznym w jego réznorodnych przejawach, o stanie $rodowiska, zanieczysz-
czeniach powietrza, gleby, wody, jest procesem waznym, ale niewystarczaja-
cym. Edukacja nie nadaza za oczekiwaniami spotecznymi i wymogami czasu,
szczegblnie gdy chodzi o realizacje celéw i zadan koncepcji zréwnowazonego
roZwoju.

Dobrze prowadzona edukacja ekologiczna przynosi ogromne efekty
w postaci nawykdéw i przyjaznych dla srodowiska postaw os6b, ktére dopiero
wkraczajg lub beda wkracza¢ w doroste zycie. Aktywna i skuteczna edukacja
oraz wysoki poziom $wiadomosci ekologicznej to warunki niezbedne, by jaka-
kolwiek inicjatywa dla ochrony srodowiska miata sens i przynosita rezultaty.
Wdrazanie mysli ekologicznej i Srodowiskowej w szkole powinno odbywac¢
sie poprzez realizacje tresci na wszystkich przedmiotach szkolnych, a takze
w ramach réznorodnych projektéw edukacyjnych o tej tematyce. Sprosta¢
tym potrzebom moze odpowiednie przygotowanie nauczycieli, z uwzglednie-
niem interdyscyplinarnosci wiedzy Srodowiskowej. Taki spos6b edukacji uczy
i wymaga podejscia systemowego przy rozwigzywaniu probleméw $rodowi-



skowych realizowanych podczas wdrazania koncepcji zréwnowazonego roz-
woju w zycie spoteczne i gospodarcze kraju.

6.4. Dydaktyczna transformacja ekologicznych i Srodowiskowych
tresci nauczania

Wielu pedagogoéw i dydaktykéw podejmowato na przestrzeni lat proble-
matyke tresci ksztatcenia, podajac szereg definicji (Niemierko 1999; Zebalska
1997; Kruszewski 1984; Okon 1995; Pétturzycki 1997; Stawinski 1992, 2006;
Kupisiewicz 2009). Tres$¢ ksztatcenia okreslana jest w kontekscie celéw na-
uczania, jakie realizuje wspotczesna szkota, i definiuje sie ja jako og6t czyn-
nosci, ktére ma opanowac uczen w zakresie dziedziny poznawczej (intelek-
tualnej) i wychowawczej (emocjonalnej). Niemierko (1987, 1999) opiera sie
na dynamicznym, trojwymiarowym modelu tresci ksztatcenia. Pod pojeciem
tresci rozumie materiat nauczania, cele ksztatcenia i wymagania programowe.

Wedtug Niemierki (1999) konieczne jest zwrécenie szczegdlnej uwagi
na przetwarzanie tresci ksztatcenia w procesie dydaktycznym. Tym samym
nadaje tej tre$ci zmiennos$¢ w czasie (Zebalska 1997). Zmienno$¢ ta odgrywa
wazng role w sytuacji czestych reform systemu edukacji, a takze pojawiaja-
cych sie probleméw wynikajacych z przebudowy i reorganizacji dotychcza-
sowych podstaw programowych i wymagan edukacyjnych. W nadawaniu
biologicznym tre$ciom nauczania logicznego uktadu wazne zadanie odgrywa
ich wtasciwa strukturyzacja i inne czynnos$ci zwigzane z dokonywaniem ich
dydaktycznej transformacji, tzn. z dydaktycznym ich przetwarzaniem zwig-
zanym z przenoszeniem wiedzy biologicznej z poziomu uniwersyteckiego na
poziom szkoty Sredniej oraz podstawowej. Dydaktyczna transformacja tresci
ksztatcenia to celowe, kierunkowe dziatania, zmierzajace do optymalnego
udostepniania uczniom réznych informacji naukowych, stosownie do celéow
ksztatcenia, mozliwosci intelektualnych uczniéw (Zebalska 1997).

Uniwersytecka wiedza biologiczna musi by¢ modyfikowana odpowiednio
do potrzeb szkolnego nauczania przyrody i biologii. Krajowe i zagraniczne
badania nad stanem nauczania biologii oraz wypowiedzi réznych autoréw
wskazujg na narastajgce obciazenie uczniéw szkoét podstawowych i Srednich
szczegbétowymi informacjami biologicznymi. Jest to spowodowane, zwtaszcza
w szkotach $rednich, m.in. sztucznym podwyzszaniem stopnia trudnosci ma-
terialu nauczania. Wiekszo$¢ uczniéw opanowuje wiedze bez zrozumienia, ze
wzgledu na fakt, Ze w wielu szkotach czesto preferuje sie podajace nauczanie
i pamieciowe, mechaniczne uczenie sie. Dydaktyczna transformacja biologicz-
nych tresci polega na ich analizie, uwzgledniajacej cele nauczania, korelacje
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przyrodniczych tresci nauczania, potrzeby ucznia i spoteczenstwa, a takze
ekonomiczne, etyczne aspekty zastosowan osiaggnie¢ nauk biologicznych, a na-
stepnie na ich reorganizacji (Stawinski 1992). Ta reorganizacja moze dotyczy¢
zakresu jezykowego ujecia oraz struktury wiadomosci biologicznych, stopnia
ich zr6znicowania lub integracji, a takze ich interpretacji. Do najwazniejszych
czynnikéw warunkujacych prawidtowy przebieg dydaktycznej transformacji
tresci biologicznych naleza: dobra znajomos$¢ programéw nauczania biologii
(zagadnien ekologicznych czy Srodowiskowych), przedmiotéw pokrewnych
(nauk przyrodniczych), korelacje, dob6r materiatu nauczania, znajomo$¢
wiedzy wyjsciowej ucznidéw i ich poziomu intelektualnego (Stawinski 1992;
Zebalska 1997). Dydaktyczna transformacja jest procesem wieloetapowym.

Cele badan

Badania prowadzone w latach 2010-2011 zmierzaly do ustalenia re-
lacji miedzy ujeciem ekologicznych tresci nauczania w szkole podstawowej
i $redniej (jako wynik dydaktycznej transformacji) a osiggnieciami uczniow,
zwlaszcza w zakresie rozumienia opanowywanych wiadomosci.

Celem badan byto takze okreslenie kryteriow doboru i dydaktycznej
transformacji biologicznych tresci nauczania w zakresie ekologii na ré6znych
poziomach ksztatcenia.

Cele szczegbtowe:
= opracowanie wykazu szczegbétowych celéw ekologicznego ksztalcenia na

podstawie kierunkowych i etapowych celéw zawartych w programach

nauczania szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum,

= okreslenie uwarunkowan efektywno$ci ksztatcenia ekologicznego,

= dokonanie oceny zakresu i ujecia tre$ci w podstawach programowych
ksztatcenia ogdlnego (1999, 2002, 2009) wybranych programoéw i pod-
recznikéw szkolnych pod katem ich zgodnoSci z celami ksztatcenia, kry-
teriami doboru tresci oraz teoretycznymi zatozeniami transformacji ma-
teriatu nauczania,

= opracowanie propozycji optymalnego zakresu i ujecia materiatu naucza-
nia w zakresie ekologii na r6znych poziomach ksztatcenia.

Problemy, hipotezy

Za podstawe rozwazan przy okreslaniu problemu gtéwnego, probleméw
szczeg6towych i hipotez przyjeto wczesniej sformutowane cele badan, pota-
czone z analizg literatury pedagogicznej (Zebalska 1997; Stawinski 1992; Sta-
winski, Zebalska 1997; Stawinski 2006). Gtéwnym problemem badawczym
pracy byto stwierdzenie istnienia zalezno$ci miedzy dydaktyczng transfor-



macja a sposobem realizacji tre$ci programowych zwigzanych z osiggniecia-
mi uczniéw LO w zakresie ekologii. Na podstawie wytycznych problemow
szczeg6towych starano sie udzieli¢ odpowiedzi: ktére kryteria powinny by¢
stosowane w selekcji treSci programowych z ekologii, w jakim stopniu za-
proponowane cele ksztatcenia ekologicznego umozliwig nauczycielowi pra-
widtowe opracowanie materiatu nauczania z ekologii, czy stosowane metody
i $srodki dydaktyczne przez nauczyciela wptywaja na poziom wiedzy ekolo-

gicznej licealistow.

Tabela 14. Problem gtowny i problemy szczegdtowe

Problem Hipoteza Problemy Hipotezy
gtéwny gtéwna szczegotowe szczegdtowe
Czy istnieje zalezno$¢ | Zaproponowany 1. Jakie kryteria 1. Kryteria doboru tresci
miedzy dydaktyczng | sposdb powinny by¢ powinny by¢ $cisle
transformacja, doboru, ukfadu stosowane w selekcji | zwigzane z celami nauczania

sposobami realizacji
tresci programowych
a osiggnigciami
ucznidw z ekologii
na poziomie liceum
ogdlnoksztatcacego?

i realizacji tresci
programowych
wptynie na
efektywnosé
procesu nauczania
i uczenia sig
ekologii w liceum.

tresci programowych
z ekologii w celu
opanowania ich przez
uczniow?

i uwzglednia¢ nowoczesng
interpretacje tresci oraz ich
strukturalny uktad. Zapewni
to ograniczenie podawanych
uczniom informacji.

2. W jakim stopniu
zaproponowane

cele ksztatcenia
ekologicznego
umozliwig
nauczycielowi
okreslenie

i opracowywanie
materiatu nauczania?

2. Zaproponowane cele
ksztatcenia ekologicznego

na réznych poziomach
edukacyjnych sg konkretnymi
opisami efektow ksztatcenia

i pozwalajg ukierunkowac
dziatania nauczycieli i uczniow
zwiaszcza na ksztattowanie
umiejetnosci zwigzanych

z prowadzeniem obserwacji

i eksperymentow.

3. W jakim stopniu
stosowane przez
nauczyciela metody
nauczania i Srodki
dydaktyczne wptywajg
na poziom wiedzy
ekologicznej uczniéw
liceum?

3. Zaproponowane autorskie
rozwigzania dydaktyczne —
konspekty lekcji z ekologii,
prowadzonych réznymi
metodami, stosownie do

celdw i zadar dydaktycznych
oraz zatozeri programu
nauczania, wptyng

na podniesienie poziomu wiedzy
ekologicznej licealistow.
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Metody i narzedzia hadawcze

W badaniach wykorzystano metody opisowe (analizy dokumentéw), son-
daz diagnostyczny (badania ankietowe), pomiar dydaktyczny (testy rozumie-
nia i testy osiagniec¢ szkolnych), obserwacje pedagogiczng lekcji ekologii.

Istotng metoda zastosowana w badaniach byt eksperyment pedagogicz-
ny, polegajacy na zbadaniu efektywnosci pracy dydaktycznej w warunkach
szkolnych poprzez wprowadzenie do procesu nauczania nowych czynnikow
bedacych Zrédtem innych rozwigzan dydaktycznych. W przeprowadzonych
przez autorke badaniach czynnikami eksperymentalnymi byty: autorski sys-
tem celow ksztatcenia ekologicznego oraz konspekty lekcji z zakresu ekolo-
gii. Eksperyment pedagogiczny przeprowadzono ws$rdéd uczniéow klasy II LO,
liczacej 30 ucznidw. Badania oparte na przygotowanych konspektach lekcyj-
nych stwarzaty uczniom mozliwosci zwiekszonej ich aktywnosci, poprzez sto-
sowanie samodzielnej pracy z materiatami Zrédtowymi, podrecznikiem, a tak-
ze redagowanie notatek w formie map pojec.

Narzedziem pomiaru dydaktycznego zaistnialych zmian w przeprowa-
dzonych badaniach byt test osiggnie¢ szkolnych. Wedtug Niemierki (1999,
s. 55), ,test osiggnie¢ szkolnych to zbiér zadan przeznaczonych do rozwigza-
nia w toku jednego zajecia szkolnego, reprezentujacych wybrany zakres tresci
ksztatcenia w taki sposdb, by z ich wynikéw mozna byto wnioskowaé o po-
ziomie opanowania tej tre$ci”. Opracowany test w celu sprawdzenia i oceny
przyswojonych wiadomosci z ekologii przez licealistow sktadat sie z 20 zadan.
Oprécz eksperymentu pedagogicznego dokonano analizy literatury. Wedtug
Lobockiego (2000) podstawowq funkcja tej metody jest uporzadkowanie, zin-
terpretowanie zawartych w nich tresci pod katem postawionego problemu
i hipotezy badawczej. Do dokumentéw poddanych analizie (2011, 2012) nale-
73 podstawy programowe ksztatcenia ogélnego i programy nauczania biologii
w LO. Informacje uzyskane z tych dokumentéw postuzyty do interpretacji wy-
nikéw uzyskanych z przeprowadzonego eksperymentu.

Uzyskane wyniki poddano analizie statystycznej. Pomiar osiggniec
uczniow przeprowadzono w roku 2011. Badaniami testowymi objeto 60
uczniow LO im. Marii Curie-Sktodowskiej w Andrychowie (30 w Klasie o pro-
filu przyrodniczym, 30 w klasie o profilu biologiczno-chemicznym. Powyzsze
grupy tworzyty dwie préby badawcze. Wbrew zatoZeniom wnioskowania
statystycznego préby w badaniach nie zostaly pobrane losowo. W tabeli 15
zamieszczono charakterystyke badanych uczniéw pod wzgledem ocen seme-
stralnych z biologii.

Skonstruowany test osiggnie¢ szkolnych sktadat sie z 20 zadan testo-
wych. Wérdd nich byty m.in. zadania otwarte typu krétkiej odpowiedzi, zada-
nia zamkniete typu wielokrotnego wyboru, zadanie alternatywnego wyboru.



W trakcie rozwigzywania zadan testowych uczniowie wykazywali sie posia-
daniem uksztattowanych umiejetnos$ci rozrézniania pojec¢ i koncepc;ji ekolo-
gicznych, wyrdézniania zalezno$ci pokarmowych w biocenozie, wyjasniania
roli organizméw w krazeniu materii, interpretacji wykreséw i schematow
(zmian liczebnoS$ci, konkurencji). Istotno$¢ réznicy miedzy $rednig liczba
punktéw uzyskanych w te$cie przez uczniow klasy eksperymentalnej i kon-
trolnej sprawdzono za pomocg testu t Studenta dla dwdch préb niezaleznych
(test jednostronny). Hipotezy zerowe falsyfikowano na poziomie istotnosci
o = 0.05. Wszystkie obliczenia wykonano za pomocg programu STATISTICA

wersja 7.1.

Tabela 15. Zestawienie ocen semestralnych badanych uczniow

Liczba ocen Klasa eksperymentalna Klasa kontrolna
bardzo dobrych 4 2
dobrych 15 14
dostatecznych 11 11
dopuszczajgcych 0 3
niedostatecznych 0 0

Organizacja i przebieg badan

W tabeli 16 przedstawiono poszczeg6lne etapy badan nad doborem, dy-
daktyczng transformacja tresci ekologicznych na poziomie liceum.

Tabela 16. Etapy badan

Przebieg Uczestnicy Narzedzie
Rok badan badan Metoda badawcze
poréwnanie programoéw analiza przewodnik do
2010 R ) .
nauczania biologii w LO dokumentéw analizy
poréwnanie podstaw .
2010 | programowych ksztatcenia zgillljzrﬁentéw
0golnego 2002, 2009
konstrukcja wymagan analiza przewodnik do
2010 | programowych, celow . :
. dokumentow analizy
nauczania
konstrukcja konspektow
2011 . :
lekcyjnych (liceum)
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badania testowe wsrod uczniowie LO eksperyment konspekty
2011 . . i
uczniow (30 badanych) pedagogiczny lekcyjne
uczniowie liceum
(klasa kontrolna —
badania testowe wsrod 30 badanych; pomiar test osiagniec
2011 .
uczniow klasa dydaktyczny szkolnych
eksperymentalna —
30 badanych)
) I : analiza
2012 | zebranie wynikow badan statystyczna

Wyniki badan

Przeprowadzony test osiggnie¢ z ekologii w LO w Andrychowie
miat na celu okresli¢ przydatno$¢ autorskiego systemu celéow ksztalcenia
ekologicznego oraz konspektow lekcji, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na
zréznicowane aktywizujace metody nauczania i $rodki dydaktyczne w trak-
cie procesu ksztatcenia ekologicznego, w podniesieniu poziomu wiedzy eko-
logicznej uczniéw. Srednie uzyskane z testu przez uczniéw objetych badaniem
testowym sg poréwnywalne, na granicy poziomu istotnoéci (a = 0,05). Swiad-
czy to o tym, Ze sposéb przekazywania uczniom tresci ekologicznych jest
wtasciwy, a udostepniane im tresci sg prawidtowo przez nich rozumiane. Po
poréwnaniu poprawnych rozwigzan uzyskanych z kazdego zadania mozna za-
uwazy¢, ze poziom wiedzy ekologicznej grupy eksperymentalnej i kontrolnej
jest podobny. Miernikiem stopnia opanowania przez uczniéw sprawdzanych
wiadomosci i umiejetnosci jest wskaznik tatwosci ,p” oraz jego odwrotnosé
- wskaznik trudnosci ,,q”. Zaréwno w grupie eksperymentalnej, jak i kon-
trolnej wskazniki tatwosci i trudnosci dla poszczegélnych zadan testowych
sa do$¢ zréznicowane pod wzgledem osiagnie¢ uczniow. Wyzsze wartosci ,,p”
uzyskata klasa eksperymentalna, w ktdrej ilo$¢ liczb zawarta w przedziale
0,5 - 1 jest wieksza niz w klasie kontrolnej. W przypadku wartosci ,,q” wyniki
zdobyte przez grupe kontrolng s3 wyzsze niz w grupie przeciwnej. Swiadczy
to o mniejszym stopniu opanowania umiejetnosci, wiadomosci z ekologii lub
ztej interpretacji polecen. W obydwu badanych grupach do najtrudniejszych
zadan mozna zaliczy¢ te, w ktérych nalezato wykazaé sie umiejetnoscig inter-
pretacji umieszczonych wykreséw, a takze umiejetnoscig korzystania z infor-
macji podanych w tescie.

Biorgc pod uwage, Ze test jest istotnym narzedziem umozliwiajacym
okreslenie poziomu wiedzy i umiejetno$ci uczniéw na podstawie otrzyma-



nych wynikéw, przeprowadzono analize statystyczng, pozwalajaca ocenic po-
stepy uczniow w trakcie nauki szkolnej. W pierwszej kolejnosci poréwnano
$rednie, mediane, mode otrzymanych wynikéw z testu obu klas. Natomiast na
podstawie uzyskanej $redniej liczby punktéw przez obie badane klasy starano
sie odpowiedzie¢ na pytanie: Czy poziom wiadomosci i umiejetnosci z ekologii
uczniow Klasy eksperymentalnej jest wyzszy od poziomu uczniéw klasy kon-
trolnej? Ponizej zaprezentowano wybrane wyniki badan.

Hipoteza 1. Uczniowie klasy eksperymentalnej uzyskuja lepsze wyniki
punktowe w teScie sprawdzajacym niz uczniowie klasy kontrolne;j.

Przed zastosowaniem testu t Studenta zweryfikowano zatozenia testu t.
Warunki umozliwiajace stosowanie testu t zostaty spelnione i mozna byto za-
stosowac ten test. Test t Studenta dla dwo6ch préb niezaleznych postuzyt do
sprawdzenia hipotezy statystycznej, ze Srednia liczba punktéw uzyskanych
w tescie przez uczniow klasy eksperymentalnej jest wyzsza niz Srednia liczba
punktéw uzyskanych w tescie przez uczniéw klasy kontrolnej. Sformutowano
hipotezy statystyczne:

HO: l'l'eksp. = l'l'kontr.
H it W > Biony, (test prawostronny)

Wyniki testu t Studenta dla dwo6ch préob niezaleznych przedstawiono
w tabeli 17.

Tabela 17. Wyniki testu t Studenta dla dwdch préb niezaleznych

Grupujaca: Klasa

Grupa 1: eksperymentalna Grupa 2: kontrolna
eksp. )_(kontr, t df p
21,60 20,13 1,95298 58 0,055653

Objasnienia: Xoep. ™ $rednia liczba punktéw uzyskana w tescie przez uczniéw klasy ekspe-

rymentalnej;
X - érednia liczba punktéw uzyskana w teécie przez uczniéw klasy kontrolnej;

kontr.

t - warto$¢ testu t Studenta, df - stopien swobody; p - prawdopodobienstwo testowe

Whiosek statystyczny
Brak podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na granicy istotno$ci.
Warto$ci $rednie badanej cechy w obu prébach sa takie same na granicy
poziomu istotnosci.
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Whniosek merytoryczny

Poréwnujgc Srednie wynikéw w Kklasie eksperymentalnej u, = 21,60 ze
$rednig wynikow klasy kontrolnej u, = 20,13 na pierwszy rzut oka mozna za-
uwazy¢ niewielka réznice w rezultacie osiggnietych wiadomosci i umiejetno-
$ci z ekologii przez obie grupy. Wartosci $Srednie badanej cechy w obu prébach
sa poréwnywalne na granicy poziomu istotnosci. Fakt ten moze wskazywac na
pewne zmiany zachodzace w prébach. By¢ moze w jakims stopniu zapropono-
wane metody nauczania aktywizuja uczniéw, zwiekszajg ich zainteresowanie
zagadnieniami ekologicznymi. Nalezy mie¢ na wzgledzie ztozono$¢ procesu
nauczania-uczenia sie oraz znaczacy wptyw czynnika czasu. Prawdopodobnie
wieksza skuteczno$¢ stosowanych metod i form nauczania mozna by zauwa-
zy¢ w dtuzszym odstepie czasu - jednakze jest to stwierdzenie o charakterze
hipotezy i wymagatoby weryfikacji w ramach dodatkowo zatoZonych badan.

Bardziej precyzyjnie wyniki z testu przedstawia miara statystyczna, jaka
jest mediana. Na jej podstawie mozna stwierdzi¢, ze punkty zdobyte w gru-
pie eksperymentalnej sa w potowie nizsze, a w potowie wyzsze od centralnej
wartos$ci 22, natomiast w grupie kontrolnej liczba ta jest nieznacznie nizsza
- wynosi ona 21. Zaréwno w grupie eksperymentalnej, jak i kontrolnej moz-
na wyrdzni¢ najmniejsza i najwieksza warto$¢ zdobytych punktéw. Wskazu-
je to na obecnos¢ zréznicowanych wynikow testowania w obydwu badanych
klasach. Nizsze wyniki od grupy eksperymentalnej uzyskali uczniowie z klasy
kontrolnej, gdzie przedziat zebranych przez nich punktéw miescit sie w za-
kresie 12-25.

W celu zweryfikowania rozproszenia osiagnietych wynikéw przez
uczniow wokoét Sredniej arytmetycznej wyliczono odchylenie standardowe.
Z danych zawartych w tab. 17 wynika, Ze mniejsze odchylenie standardowe
w grupie eksperymentalnej wskazuje na wiekszy stopien skupienia wynikéw
wokét Sredniej.

Dokonujac dalszej analizy statystycznej otrzymanych wynikow z testu
zdecydowano sie odpowiedzie¢ rdwniez na pytanie: Czy oceny otrzymane
przez uczniéow z biologii na koniec semestru bylty adekwatne do ocen otrzy-
manych z testu sprawdzajacego wiadomosci i umiejetnosci z ekologii? W celu
udzielenia odpowiedzi na powyzsze pytania ustalono hipoteze badawcza.

Hipoteza 2: Rozktady ocen semestralnych uczniéw klasy eksperymental-
nej i kontrolnej sg zgodne z ocenami otrzymanymi z testu.

Za pomocq testu x? zgodnosci cech weryfikowano hipotezy statystyczne:
H,: Empiryczne rozktady liczebnosci sg zgodne.
H,: Empiryczne rozktady liczebnosci nie sg zgodne.



Wyniki z testu x? zgodno$ci przedstawiono w tabelach 18, 19.

Préby poddane analizie zgodnosci rozktadéw wymagaty potaczenia kate-
gorii cech w wieksze podklasy, bowiem liczebnosci oczekiwane byty znacza-
co mniejsze od wymaganych 5 (wedtug niektérych autoréw 10; por. Wotek
2006). Kazda zmienng rozpatrywano w kategoriach: oceny dobre i wyzsze,
oceny dostateczne oraz oceny dopuszczajgce i nizsze.

Tabela 18. Wyniki z testu x* (H,: Empiryczne rozktady liczebnosci sg zgodne)

Licznosci obserwowane i oczekiwane (arkusz do testu chi?)
Chi kwadrat = 7,542857 df =2 p =,023020
Ocena obserwowana oczekiwana

ocena z testu klasy | ocena z testu obs-ocz (ob-oc)?/ocz

eksperymentalnej | klasy kontrolnej
db i wyzsza 17,00000 10,00000 7,00000 4,900000
dst 10,00000 14,00000 -4,00000 1,142857
dop i nizsza 3,00000 6,00000 -3,00000 1,500000
Suma 30,00000 30,00000 0,00000 7,542857

Objasnienia: y* - warto$¢ testu chi kwadrat klasy E, df - stopienr swobody, p - prawdopo-
dobienstwo testowe

Whiosek statystyczny
Odrzucenie hipotezy zerowej. Empiryczne rozktady liczebnosci nie sg
zgodne.

Whniosek merytoryczny

Liczebnos$¢ ocen ,,dobry” i ,bardzo dobry” uczniéw klasy eksperymental-
nej jest nadmiarowa w stosunku do oczekiwanej (klasa kontrolna). Liczebno-
$ci dla innych kategorii ocen (dostateczny, dopuszczajacy i nizsze) sa zanizone
w klasie eksperymentalnej w poréwnaniu z liczebno$ciami w klasie kontrol-
nej. Stad wniosek, Ze uczniowie klasy eksperymentalnej uzyskujg lepsze oceny
z testu niz uczniowie klasy kontrolnej (ryc. 14, 15 oraz tabele 18, 19). Wniosek
statystyczny nie potwierdza faktu, ze oceny z testu uczniéw klasy kontrolnej
sg zblizone do ocen semestralnych uzyskanych przez uczniéw.
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Tabela 19. Wyniki z testu x* (H,: Empiryczne rozktady liczebnosci nie sg zgodne)

Licznosci obserwowane i oczekiwane (arkusz do testu chi?)
Chi kwadrat = 3,562500 df=2 p =,168429
Ocena obserwowana oczekiwana
ocena semestralna klasy | ocena semestralna obs-ocz (ob-oc)?/ocz
eksperymentalnej klasy kontrolnej
db i wyzsza 19,00000 16,00000 3,00000 0,562500
dst 11,00000 11,00000 0,00000 0,000000
dop i nizsza 0,00000 3,00000 -3,00000 3,000000
Suma 30,00000 30,00000 0,00000 3,562500

Objasnienia: x* - warto$¢ testu chi kwadrat klasy E, df - stopien swobody, p - prawdopo-
dobienstwo testowe

Whiosek statystyczny
Brak podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej. Empiryczne rozktady
liczebnosci sg zgodne.

Whniosek merytoryczny

Liczebnos$¢ ocen dobrych i bardzo dobrych uczniéw klasy eksperymen-
talnej nie jest nadmiarowa w stosunku do oczekiwanych ocen semestralnych.
Liczebnosci dla innych kategorii ocen z testu (dostateczny i dopuszczajacy)
s3 wyzsze w poréwnaniu z ocenami semestralnymi w klasie kontrolnej. Stad
wniosek, ze uczniowie klasy eksperymentalnej uzyskuja lepsze oceny na ko-
niec semestru niz oceny z testu sprawdzajgcego osiggniecia z ekologii (ryc.
14-19). Wniosek statystyczny potwierdza fakt, Ze oceny z testu uczniéw kla-
sy eksperymentalnej sg zbliZone do ocen semestralnych uzyskanych przez
uczniow tej klasy.



Ryc. 14. Poréwnanie $rednich wynikdw w tescie ucznidw klas: eksperymentalnej i kontrolnej

Ryc. 15. Poréwnanie mediany wynikéw w tescie uczniéw klas: eksperymentalnej i kontrolnej
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Hipoteza 3: Oceny semestralne i oceny z testu sg zgodne w poszczegdl-
nych prébach.
Za pomocy testu x* zgodnosci cech weryfikowano hipotezy statystyczne:

H,: Empiryczne rozktady liczebnosci sg zgodne.
H,: Empiryczne rozktady liczebnosci nie sg zgodne.

WyniKki z testu x? zgodnosci przedstawiono w tabelach 20, 21.

Préby poddane analizie zgodnosci rozktadéw wymagaty potaczenia kate-
gorii cech w wieksze podklasy, bowiem liczebnosci oczekiwane byty znaczaco
mniejsze od wymaganych - 5 (wedtug niektérych autoréw - 10; por. Wotek
2006). Kazda zmienng rozpatrywano w kategoriach: oceny db i wyZsze, oceny
dst i nizsze.

Tabela 20. Wyniki z testu x* zgodnosci (H,: Empiryczne rozktady liczebnosci sg zgodne)

Licznosci obserwowane i oczekiwane (arkusz 15)
Chi kwadrat = ,5741627 df=1 p =,448610
Ocena obserwowana oczekiwana

ocena z testu klasy ocena semestralna obs-ocz (ob-oc)?/ocz

eksperymentalnej klasy kontrolnej
db i wyzsza 17,00000 19,00000 -2,00000 0,210526
dst i nizsza 13,00000 11,00000 2,00000 0,363636
Suma 30,00000 30,00000 0,00000 0,574163
Whiosek statystyczny

Brak podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej na granicy istotnosci
Empiryczne rozktady liczebnosci sg zgodne.

Tabela 21. Wyniki z testu x? zgodnosci (H,: Empiryczne rozktady liczebno$ci nie sg zgodne)

Licznosci obserwowane i oczekiwane (arkusz 15)
Chi kwadrat = 4,821429 df=1 p =,028109
Ocena obserwowana oczekiwana

ocena z testu klasy ocena semestralna obs-ocz (ob-oc)?/ocz

eksperymentalnej klasy kontrolnej
db i wyzsza 10,00000 16,00000 -6,00000 2,250000
dst i nizsza 20,00000 14,00000 6,00000 2,571429
Suma 30,00000 30,00000 0,00000 4,821429




Whiosek statystyczny

Odrzucenie hipotezy zerowej. Empiryczne rozktady liczebnos$ci nie s3
zgodne.

Analiza procentowego przedstawienia wynikéw testu wykazata, ze lep-
sze oceny uzyskali uczniowie z klasy eksperymentalnej, gdzie w trakcie re-
alizacji problematyki ekologicznej stosowano w wiekszo$ci metody i techniki
aktywizujace uczniow. W Kklasie tej 7% uczniéw otrzymato z testu ocene bar-
dzo dobra, a 50% ocene dobrg. W Kklasie kontrolnej zaden uczen nie zdobyt
oceny bardzo dobrej, 33% uczniéw otrzymato ocene dobra.

Z badan testowych wynika, iz objeta badaniami mtodziez dysponuje réz-
norodna wiedza ekologiczng. Réznice w zakresach zdobytych wiadomosci
i umiejetnosci spowodowane sg korzystaniem przez nauczycieli z odmien-
nych Zrédet informacji, metod upraszczania i wyjasniania tresci niezrozu-
miatych dla uczniéw. Nalezy jednak wspomnie¢, ze wprowadzanie nowych
innowacyjnych form przekazywania informacji utatwia i zacheca uczniéw do
pelnego opanowania wiedzy na danym poziomie ksztatcenia. Podobne spo-
strzezenia przedstawia Senderowska (2001). Wymieniona autorka potwier-
dza, Ze wzbogacanie procesu nauczania metodami aktywizujacymi znacznie
przewyzsza osiggniecia uczniéw uzyskiwane w trakcie nauczania tradycyj-
nego. W analogiczny sposéb swoja opinie prezentuje Htuszyk (1999). Na
podstawie przeprowadzonych obserwacji pedagogicznych stwierdzita, ze
uczniowie aktywnie uczestniczacy w zajeciach lekcyjnych podczas badan te-
stowych otrzymuja wyzsze wyniki niZ uczniowie przyjmujacy bierng posta-
we w procesie uczenia sie.

Z analizy literatury wynika, ze dydaktyczna transformacja tresci ksztat-
cenia obejmuje szereg czynno$ci i warunkéw wymagajacych od nauczycieli
duzego zaangazowania, odpowiedniego przygotowania merytorycznego, zna-
jomosci predyspozycji, jak réwniez poziomu wiedzy uczniéw. Nauczyciele
niejednokrotnie niesystematycznie dokonuja strukturyzacji i dydaktycznej
transformacji wiedzy biologicznej, czesto nawet nie widza potrzeby jej do-
konywania w procesie nauczania. W ten spos6b korzy$¢ wynikajaca z wtasci-
wie stosowanej dydaktycznej transformacji tresci w praktyce szkolnej nie ma
swojego odzwierciedlenia. Wedtug Zebalskiej (1996) nauczyciele zapominaja
o granicach magazynowania informacji biologicznych w umysle ucznia. Z tego
powodu coraz cze$ciej wsrdod ucznidw, zwlaszcza licealistow, obserwuje sie
nagromadzenie na poszczegdlnych lekcjach zbyt duzej liczby szczegétowych
informacji, niekoniecznie waznych do zapamietania. Okazuje sie jednak, ze
uczen szybciej zapisuje w pamieci mniej wazne informacje, niz te bardziej
istotne. W takiej sytuacji, nie zawsze wprowadzanie dodatkowych tresci jest
dobre dla uczniéw. Nauczyciel w trakcie ustalania zakresu tresci programo-
wych powinien uwzglednia¢ kryteria ich doboru. W praktyce szkolnej nie za-

185



wsze jest to zauwazalne. Niestosowanie przez nauczycieli kryterium zaktada-
jacego dostosowanie tresci do wieku i potrzeb ucznia wptywa niekorzystnie
na sam proces nauczania, zmniejszajac jego efektywnos$¢. Uczen, wykonujac
polecenia przerastajgce lub obnizajace jego mozliwosci, tatwo zniecheca sie do
nauki. W opinii BereZnickiego (2007) wymagania stawiane uczniom powinny
by¢ dopasowane do ich przypuszczalnych predyspozycji, a nawet nieznacz-
nie je przewyzszaé, by realizowany proces nauczania okazat sie wystarcza-
jaco skuteczny. Nalezy jednak pamietaé, Ze sam zakres tresci programowych
nie dostarcza nauczycielom wystarczajacych informacji na temat mozliwosci
opanowania ich przez uczniéw w stopniu umozliwiajacym postugiwanie sie ta
wiedza (Bobrzynska, Potyrata, Walosik 2003). Dlatego tak wazny jest proces
transformowania tresci ksztatcenia na réznych poziomach ksztatcenia.

Witasciwe usystematyzowanie materiatu nauczania niesie ze sobg, we-
dtug Stankiewicz (2011), wiele korzysci: zapobiega utracie potrzebnych
informacji biologicznych w kontynuacji procesu ksztalcenia, zapewnia pet-
ng realizacje planowanych celéw nauczania dostosowanych do etapu edu-
kacyjnego oraz blokuje deformacje wiedzy. Skoro wiedza encyklopedyczna
obecnie traci na znaczeniu, a na wartosci zyskujg umiejetno$ci tagczenia, mo-
dyfikowania informacji (Pachocinski 1999), to w procesie nauczania koniecz-
nos$cig staje sie tworzenie warunkéw umozliwiajgcych taki styl nauczania
i przekazywania tresci.

Przedstawione w tym rozdziale przyktady i wyniki badan wtasnych i in-
nych autoré6w wskazujg na potrzebe statego rzetelnego ewaluowania moz-
liwosci/warunkéw, jakosci i efektywnosci wdrazania odgoérnie wprowa-
dzanych/ministerialnych podstaw i tres$ci programowych oraz standardéw
wymagan. Dokonywane corocznie pomiary osiggnie¢ uczniéw, w tym takze
w zakresie wiedzy ekologicznej i srodowiskowej, winny by¢ konfrontowane
z danymi uzyskiwanymi w toku badan przedmiotowo-dydaktycznych. Tylko
w ten spos6b mozna bedzie zapobiega¢ negatywnym efektom zbyt pospiesz-
nie dokonywanej modernizacji edukacji przyrodnicze;.



Rozdziat Ewaluacja efektdw ksztatcenia
7 ekologicznego i Srodowiskowego

Zagadnienie kontroli i oceny jest ztozone i nie zawsze doceniane. W wielu pra-
cach dydaktycznych spotyka sie rézne rozwigzania i proby okreslenia miej-
sca i roli kontroli i oceny w procesie dydaktycznym. NajczeSciej traktuje sie
kontrole jako ostatnig cze$¢ i czynnos$¢ wystepujacg w procesie ksztatcenia.
Laczy sie ona wowczas z oceng rezultatéw pracy ucznia i stuzy sformutowaniu
tych rezultatéw - osiagnie¢ uczniéw - w postaci stopni, ktére zwykle okresla-
ja promocje do nastepnej klasy lub tez stanowig o ukonczeniu okreslonego
szczebla nauki szkolnej. Oczywiscie jest to stanowisko skrajne i nie wyczerpu-
je ani potrzeb, ani tez mozliwo$ci wtasciwego i pelniejszego stosowania kon-
troli w procesie ksztatcenia.

W wielu publikacjach pedagogicznych akcentuje sie, ze ksztatcenie odby-
wajgce sie w szkole jest procesem zmierzajagcym do wywotania pozadanych
zmian w wiedzy, zdolno$ciach poznawczych i zainteresowaniach uczniéw.
W tradycyjnej szkole powszechne jest przekonanie, Ze ta Swiadoma i celowa
dziatalno$¢ ucznia i nauczyciela powinna by¢ systematycznie kontrolowa-
na i oceniana, gdyz tylko wtedy mozemy moéwié o efektywnosci procesu na-
uczania i uczenia sie. Kontrola i ocena dostarczaja nauczycielowi informacji
0 poziomie wiedzy ucznia oraz pozwalajg wykry¢ btedy w jego dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej. Ewaluacja stanowi forme kontroli i oceny, jest
rozumiana jako refleksja nad wtasnym dziataniem, stuzaca lepszemu plano-
waniu i rozwojowi.

Ewaluacja jest to sposéb dziatania, za pomoca ktérego analizujemy prze-
bieg proceséw i ich skuteczno$¢ w kontekscie oceny realizacji celéw.

Pojecie ewaluacji stato sie od pewnego czasu symbolem zmian w o$wia-
cie, nowoscig, ktora przyjeta sie i upowszechnita, stajgc sie synonimem ocenia-
nia i kontrolowania, rzadziej wartoSciowania i szacowania wartos$ci. W prak-
tyce ewaluacja nazwano réznorodne dziatania prowadzone w ramach zajec¢
dydaktyczno-wychowawczych. Wbrew pozorom ewaluacja nie jest pojeciem
nowym, ma ono juz dtuzszg historie.
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W metodologii nauk pedagogicznych termin ewaluacja wprowadzony
zostat dzieki naukowcom amerykanskim. Oznacza zbieranie, analize i inter-
pretacje danych zwigzanych z oceng efektywnos$ci dziatan edukacyjnych.
Ewaluacja polega na wszechstronnej analitycznej ocenie przebiegu procesu
dydaktycznego i konncowych jego efektow.

Pojecie wywodzi sie z jezyka francuskiego, oznacza ,0szacowanie, okre-
$lenie warto$ci, czasem ocene”. Podobne znaczenie ma w innych jezykach,
np. w angielskim. W jezyku angielskim ,ewaluowacd” (to evaluate) znaczy: sta-
rannie rozwazacd, jak dalece uzyteczna, skuteczna jest pewna dziatalnos¢, jej
plan lub pomyst, zwtaszcza by podjac¢ decyzje o jej kontynuacji (Niemierko
1998). W jezyku polskim termin ,ewaluacja” pojawit sie w stowniku M. Arcta
(1929), gdzie zostata ona okreslona jako ,,ocenianie, oszacowanie, okre$lenie
wartosci”.

Pierwsze prace, w ktérych uwzgledniono ewaluacje, przeprowadzono
w USA w latach dwudziestych XX wieku. Prowadzit je Joseph M. Rice. Jego
zainteresowania koncentrowaty sie gtéwnie na podniesieniu skuteczno$ci
nauczania. Zatozenia teorii ewaluacji stworzyt w 1949 roku Amerykanin
Richard Tyler. W 1967 roku Michael Scriven rozbudowat teorie ewaluacji
i przedstawit ja w pracy Metodologia ewaluacji. Ewaluacja stata sie szybko
niezaleznym kierunkiem badan i dziedzing dydaktyki, zyskata duza popu-
larno$¢ i szerokie zastosowanie. W Polsce ewaluacja zyskata popularnos¢
w zwiazku z reforma systemu o$wiaty w 1999 roku. Termin ten rozumiano
jako: ,badanie jako$ci edukacji prowadzone w celu korygowania dziatan oraz
rozwigzan strukturalnych i programowych w systemie edukacji” (Bibliotecz-
ka Reformy, Ocenianie, MEN, 1999, s. 187). W ostatnim 50-leciu pojawity sie
liczne préby szerszego opisu ewaluacji, wskazania jej znaczenia i roli w edu-
kacji oraz wskazania réznic miedzy pojeciami takimi jak: pomiar lub badanie.
Ewaluacje okreslano jako:
= proces zmierzajacy do stwierdzenia, w jakim stopniu zatozone cele edu-

kacyjne sg rzeczywiscie realizowane (Tyler 1969),
= dostarczanie informacji potrzebnych do podjecia decyzji (Cronbach

1963),
= szacowanie zalet lub warto$ci (House 1980),
= systematyczne badanie warto$ci lub zalet jakiego$ obiektu (Joint Comitee

1981).

Ewaluacja rozumiana jest réwniez jako ,systematyczne badanie zdarzen,
ktére majg miejsce w ramach aktualnie realizowanego programu, badz sta-
nowig jego konsekwencje - badania te majg przyczyni¢ sie do usprawnienia
zaréwno tego programu, jak i innych, stanowigcych te same cele og6lne” (Kor-
porowicz 1997, s. 53). Ewaluacja to proces oceniania, zbierania danych i ich
interpretacja w celu podjecia okreslonej decyzji.



Podstawowym celem ewaluacji jest wiec podniesienie poziomu wiedzy
ucznidéw poprzez umozliwienie im dostepu do dodatkowych informacji i no-
wych wyzwan, a takze podejmowania decyzji zwiekszajacych efektywnos¢
i skutecznos¢ ich dziatan. W literaturze przedmiotu najcze$ciej okresla sie
ewaluacje jako ,systematyczne badanie warto$ci lub zalet jakiego$ obiektu”.
Okreslenie to podat w 1981 r. Joint Committee on Standards for Educatio-
nal Evaluation - jeden z miedzynarodowych komitetéw ewaluacyjnych (The
Program Evaluation Standards. A Guide for Evaluators and Evaluation Users
2011).

Galloway okresla ewaluacje jako proces zbierania danych i ich interpreta-
cje w celu podejmowania decyzji, Guilbert jako proces diagnostyczno-ocenia-
jacy, zawierajgcy w sobie elementy pomiaru, osadu i decyzji (Totwinska-Kré-
likowska 2010). Z definicji tego pojecia wynikajg prawidtowosci w przebiegu
ewaluacji w dziatalnosci edukacyjne;.

Proces ewaluacji obejmuje kilka etapéw:

1. Pomiar - pierwszy etap zbierania danych, informacji z réznych Zrédet
w kontekscie przebiegu procesu dydaktycznego oraz jego skutecznosci;
narzedzia pomiaru powinny charakteryzowac sie nastepujacymi cecha-
mi: trafnos$cia, rzetelnoscia, obiektywnoscig oraz praktycznoscia.

2. Osad - zebranie danych z pomiaru, ktére wymagajg interpretacji. Ewa-
luator moze zastosowac rozne jej formy. Ewaluacja moze by¢ uporzadko-
wana wg punktéw (skala liczbowa), klas lub kategorii, stopni szkolnych
lub skali binarnych. Ewaluacja nieuporzadkowana to z kolei szacowanie
jako$ciowe w formie komentarza stownego. Do podstawowych czynno-
$ci w tym etapie ewaluacji nalezy: porzadkowanie i analiza informacji,
ustanowienie kryteriow ewaluacji, rozpoznanie znaczenia zanalizowa-
nych informacji i zaopiniowanie ich (wedtug ustanowionych kryteriéw
i w $wietle postawionych celdw);

3. Decyzja - zbieranie danych i ich interpretacja, formutowanie wnioskow
i rekomendacji, ktére pozwolg na ponowne ukierunkowanie i w efekcie
polepszenie dziatalno$ci edukacyjnej.

Zakres znaczeniowy pojecia/procesu ewaluacji dokonywanego w szko-
le dotyczy zaréwno mierzenia jakoSci pracy szkoty, jak i ewaluacji osiagniec¢
szkolnych uczniéw. Ewaluacja osiggnie¢ nalezy do istotnych elementéw pro-
cesu dydaktycznego. Wynika to przede wszystkim z nastawienia wspdicze-
$nie realizowanych dziatan edukacyjnych skierowanych na osiggniecie celow
nauczania zaktadanych w podstawach programowych, a takze w przyjetych
przez nauczycieli programach nauczania. Wobec szybkiego narastania zaso-
bu wiedzy przyrodniczej i Srodowiskowej niezbedna jest wzgledna trwatos¢
opanowywanych przez uczniéw wiadomosci, plastyczno$¢ ich umystu wyra-
zajaca sie gotowoscia statego aktualizowania posiadanej wiedzy. Wskazane
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jest uksztattowanie bardziej trwatych umiejetnosci i postaw. Wiele jednak
danych wskazuje na zbyt niska trwatosc¢ i operatywnos$¢ wiedzy ekologicznej
i Srodowiskowej nabywanej przez uczniéw na réznych poziomach ksztatcenia
(Stawinski 2006). W bardzo ograniczonym stopniu postuguje sie nig mtodziez
i dorosli w codziennym zyciu. Ze skutecznos$cig nauczania zagadnien ekolo-
gicznych i probleméw zwiazanych z ochrona srodowiska wiaze sie $cisle ja-
ko$¢ efektéw nauczania i uczenia sie. Decyduje o niej oprécz operatywnosci
i trwatosci wiedzy takze poprawnos¢ naukowa i zrozumienie przyswajanych
wiadomosci, zaséb i poziom uksztattowanych umiejetnosci, wysoki poziom
zainteresowan przyrodniczych i $wiadomosci ekologicznej oraz srodowisko-
wej, szeroko rozumianej kultury przyrodniczej uczniow.

Troska o wysoka skuteczno$¢ dydaktyczng procesu ksztatcenia wyma-
ga systematycznego uzyskiwania informacji o jego przebiegu. Sposréd wielu
uwarunkowan efektywno$ci pracy nauczyciela w literaturze pedagogicznej
wymienia sie miedzy innymi te, ktére rozpatrywac mozna w kontekscie wyni-
kéw nauczania. Okon (1996) podaje takie determinanty skutecznego naucza-
nia, jak: jako$¢ pracy nauczyciela, jako$¢ pracy uczniéw i warunki nauczania.
Poznanie poziomu osiggnie¢ uczniéw pozwala na zaprojektowanie okreslo-
nych dziatan dydaktyczno-wychowawczych, mogacych zapewni¢ kazdemu
uczniowi powodzenie w nauce. Do podstawowych uwarunkowan wynikow
nauczania biologii i ochrony srodowiska nalezg m.in. prawidtowo sformuto-
wane cele nauczania i poprawna ich realizacja, wtasciwy dobér i ujecie tresci
nauczania, zastosowane formy, metody nauczania i uczenia sie, wykorzystane
$rodki dydaktyczne, jednoznaczne ujecie wymagan stawianych uczniom i za-
znajomienie uczniéw z tymi wymaganiami, a takze wta$ciwa organizacja pro-
cesu powtarzania i utrwalania wiedzy oraz kontroli i oceny osiggnie¢ uczniow
(Stawinski 2006). Ocenianie postepéw w nauce jest jednym z bardzo waznych
elementéw procesu dydaktyczno-wychowawczego. Ma wielu zwolennikéow,
jak i przeciwnikéw. Zwolennicy oceny uwazajg, ze stanowi ona srodek wycho-
wawczy, ktéry pobudza uczniéw do dziatania i jest obiektywnym miernikiem
poziomu wiedzy. Przeciwnicy twierdzg natomiast, ze wszelkie ocenianie znie-
checa uczniéw do pracy, budzi poczucie rezygnacji, wywotuje stres i niepokdj.
Praktyka dowodzi, ze dyskusje wokdt oceny szkolnej staja sie tematem wielu
spotkan w gronie uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Do najbardziej kontrowersyjnych zagadnien naleza przede wszystkim
sprawy rzetelnosci kontroli i sprawiedliwosci oceny. Problem oceniania zo-
stat szeroko omdéwiony w literaturze przez dydaktykéw i psychologéw (Nie-
mierko 2007; Okon 1996; Pétturzycki 2000; Denek 2005; Stawinski 2002a,
2006; Bereznicki 2007). Autorzy tych prac sporo miejsca poswiecaja cechom
oceny, lecz o sprawiedliwo$ci wystawianych ocen traktuja w sposéb ogo6lni-



kowy i powierzchowny. Sprawiedliwos$¢ jest czesto utozsamiana z dobrym
i prawidtowym ocenianiem.

W praktyce szkolnej efektem towarzyszacym procesowi sprawdzania
osiagniec jest ocena szkolna, traktowana jako sgd wartos$ciujacy poziom osia-
gnie¢ ucznidw.

Glownym celem oceniania osiagnie¢ uczniéw winno by¢ okreslanie po-
stepéw w stosunku do wymagan programowych, diagnozowanie ich rozwo-
ju, rozpoznawanie uzdolnien, zainteresowan, predyspozycji (Denek 2005).
Poprzez warto$ciowanie osiaggnie¢ uczniéw nauczyciel winien wspieraé
i wzmacniac ich rozwéj, rozbudza¢ motywacje do pracy, uczy¢ systematycz-
nosci i prawidtowego organizowania procesu uczenia sie, a takze wdrazac
do samokontroli i samooceny. Do zadan oceniania nalezy rowniez ewaluacja
jakos$ci pracy szkoty. Nauczyciel powinien dazy¢ do wielostronnego procesu
oceniania, obejmujacego rézne jego zakresy, a wiec znajomos¢ faktéw, pojec,
zjawisk, procesow, umiejetnos$¢ interpretacji faktéw, postugiwania sie termi-
nologig charakterystyczng dla przedmiotu nauczania, uzasadniania, stoso-
wania zdobytej wiedzy w sytuacjach typowych i problemowych, tempo przy-
swajania wiedzy, postawy ucznia. Ocena w nauczaniu spetnia funkcje selekcji
spotecznej, funkcje dydaktyczng oraz wychowawcza.

Tabela 22. Wybrane funkcje oceny szkolnej

Funkcja Znaczenie oceny w procesie dydaktycznym

DIAGNOSTYCZNA = Stwarzanie sytuaciji, ktore dostarczajg informacji o osiggnigciach
uczniow.

o Okreslanie zasad i kryteriow oceniania.

= Okre$lanie aktualnego poziomu osiggnie¢ uczniow.

WSPIERAJACA = Wskazywanie uczniowi jego brakow i luk w wiedzy.

= Wspieranie i umacnianie procesu uczenia sie.

o Pozostawienie uczniowi wyboru czynnosci
W procesie uczenia sie.

s Indywidualizacja potrzeb ucznia w procesie uczenia sie.

= Uwzglednianie zdolnoSci i zainteresowarn ucznia.

= Udzielanie pomocy w konstruowaniu indywidualnego planu
rozwoju ucznia.

KSZTALTUJACA = Doskonalenie metod pracy.

= Samoksztatcenie.

= Krytyczna analiza, weryfikowanie programow nauczania,
podrecznikow, pomocy dydaktycznych.

W literaturze dydaktycznej wymieniane sg réwniez inne funkcje oceny
szkolnej, takie jak funkcja instruktazowa i funkcja informacyjna, wskazujace
kierunki optymalizacji procesu dydaktycznego, majace aspekt konstruktyw-
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ny (Okon 1996; Kupisiewicz 2000; Niemierko 2007; BereZnicki 2007; Sottys,
Szmigiel 2000).

Funkcje restrykcyjna i selektywna réznicuja uczniéw pod wzgledem ich
osiagnie¢, funkcje wychowawcza i motywacyjna nastawione s3 na wspoma-
ganie pozytywnej motywacji i wytrwatosci uczniéw w realizacji planowanych
cel6w nauczania.

Ocena szkolna jest oceng pomiaru spetnienia wymagan programowych,
a doktadniej ocenag relacji tego pomiaru do normy okreslonej w podstawach
programowych i programach ksztatcenia. Pomiar w ksztatceniu polega na
sprawdzaniu spetnienia zatozonych wymagan wyrazonych w formie czynno-
Sciowej, zoperacjonalizowane;j.

Zrédtem takich informacji jest proces sprawdzania i oceniania osiagnie¢
ucznia, realizowany planowo i systematycznie z zastosowaniem réznych form
i metod kontroli i oceny.

Informacje uzyskane przez nauczyciela daja mozliwos¢ podjecia decyzji
dotyczacych zmian w pracy nauczyciela i w pracy samodzielnej ucznia. Celem
oceniania osiggnie¢ uczniéw jest sformutowanie opinii o poziomie ich osia-
gnieé, uzyskiwanie informacji, ktére moga przyczynic sie do lepszej, a wiec
bardziej skutecznej pracy ucznia i nauczyciela (Walosik 2011a).

Jasne i zrozumiate dla uczniéw zasady oceniania umozliwiajg nauczycie-
lom efektywne planowanie procesu nauczania, a uczniéw motywuja do ucze-
nia sie i zwiekszaja ich odpowiedzialno$¢ za wtasny rozwéj. Wprowadzona
niedawno reforma systemu edukacji (1999, 2009) wymaga innego spojrzenia
na dotychczasowe sposoby oceniania i egzaminowania. W nowym systemie
wyeksponowane jest ocenianie, ktérego wtasciwoscia jest rozpoznawanie po-
stepow uczniéow w stosunku do wymagan edukacyjnych.

7.1. Wymagania stawiane uczniom

Obiektywne ocenianie osiggnie¢ uczniéw poprzedzaja ztozone dziatania
nauczyciela polegajace na analizie wymagan zawartych w podstawie progra-
mowej ksztatcenia og6lnego, operacjonalizacji celdw ksztatcenia zgodnie z po-
ziomami taksonomii i poziomami wymagan na poszczeg6lne oceny szkolne,
sformutowaniu jednoznacznie rozumianych przez ucznidéw wymagan stawia-
nych im w procesie dydaktycznym, ponadto zaplanowaniu badan wynikow
nauczania o charakterze diagnostycznym, ksztattujacym i sumujgcym, a takze
na informowaniu uczniéw o efektach ich pracy (Niemierko 1999, 2007).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.,
zmieniajgce Rozporzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, kla-



syfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych z 2007 roku, stawia przed na-
uczycielami wymoég oceniania osiggnie¢ edukacyjnych i zachowania ucznia
oraz wymdg formutowania wymagan edukacyjnych niezbednych do uzyski-
wania poszczeg6lnych srédrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych, a tak-
ze informowania uczniéw i ich rodzicéw o tych wymaganiach i sposobach
sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych uczniow.

Wymagania, zwane edukacyjnymi, w zatoZeniach reformy systemu oce-
niania wewnatrzszkolnego (1999) byly waznym, a zarazem niezbednym ele-
mentem procesu ksztatcenia. Relacje miedzy celami nauczania, wymaganiami
i materiatem nauczania ukazywano w postaci tréjwymiarowego modelu tresci
ksztatcenia (ryc. 20). Niemierko (1990, 1997) okresla tre$¢ ksztatcenia jako
system nauczanych czynnosci pod wzgledem celéw nauczania, materiatu i wy-
magan programowych przetworzonych z postaci programowej na osiggniecia
uczniéw. Tre$¢ nauczania w swym tréjwymiarowym modelu jest naczelnym
pojeciem teorii oceniania szkolnego. Za element tre$ci nauczania uwaza sie
pojedyncza czynnos¢ opanowang przez ucznia (Niemierko 1997). Proces
nauczania jest dziatalno$cig celowa i o jego skuteczno$ci mozna twierdzic¢
woéweczas, gdy precyzyjnie zostang sformutowane cele nauczania i okreslone
efekty procesu dydaktycznego. Z analizy proponowanych w literaturze kryte-
riéw doboru tre$ci wynika, ze nalezy eksponowac kryteria, ktére determinujg
dobor tresci pod katem celéw ksztatcenia, tak aby wiedza biologiczna ucznia
odzwierciedlata nowe osiggniecia nauki (kryterium nauk biologicznych), po-
mogta mu w kierowaniu wlasnym rozwojem, wyborze wtasnej drogi zycio-
wej (kryterium spoteczno-dydaktyczne) w warunkach optymalnej realizacji
programu nauczania (kryterium organizacyjne) (Cichy 1991). Cele nauczania
sg jednym z podstawowych elementéw kazdego systemu dydaktycznego i de-
terminujg dobor tres$ci programowych, decyduja o doborze metod, strategii
i form nauczania oraz o doborze $rodkéw dydaktycznych. Cele nauczania to
zaplanowane zmiany w uczniach (cele poznawcze, psychomotoryczne, wy-
chowawcze), to zamierzone wtasciwosci uczniéw, wyrazajace sie opanowa-
niem przez nich okreslonych czynnosci (cele szczegdétowe, czesto wystepujace
w postaci zoperacjonalizowanej, tzw. celdw operacyjnych) (Niemierko 1999).
Stanowisko kazdego autora programu nauczania przyrody i biologii na réz-
nych etapach ksztatcenia wptywa na interpretacje i dobdr celéw nauczania,
dobor tresci oraz na efektywnos$¢ realizowanego programu. Cele nauczania,
materiat i wymagania programowe tworza system, w ktérym wymagania
maja role szczegblng, bowiem ,wiaza” cele z materiatem, a ustalenie tych po-
wigzan, ich analiza jest zwigzana z planowaniem sposobdw i form oceniania
osiagnie¢ ucznia.
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Materiat nauczania to informacja przedmiotowa, miedzyprzedmiotowa
lub ponadprzedmiotowa, usystematyzowana wedtug dziatéw lub blokéw pro-
gramowych, podporzadkowana celom, przetwarzana przez uczniéw w toku
procesu nauczania-uczenia sie (Niemierko 1999).

Wymagania edukacyjne to zamierzone, oczekiwane osiggniecia i kompe-
tencje uczniéw na poszczegélnych etapach ksztatcenia w zakresie wiadomo-
$ci, umiejetnosci i postaw. Okreslajg, co uczen powinien wiedzie¢, rozumiec
i umie¢ wykonac¢ po zakonczeniu procesu dydaktycznego (Niemierko 1999).

Cele
nauczania

-

Ryc. 20. Trojwymiarowy model tresci nauczania (za: Niemierko 1990)

Wymagania
programowe

Materiat
nauczania

W szkolnictwie polskim obowigzek ustanawiania i hierarchizowania wy-
magan edukacyjnych istnieje od 1999 r., na mocy Rozporzadzenia MENiS z dn.
19 kwietnia 1999 r. (i pézniejszego z dn. 21 marca 2001 r.).

Nauczyciele powinni mie¢ Swiadomos¢, ze tre$¢ nauczania ma charakter
dynamiczny - jest przetwarzana w procesie dydaktycznym: planowana przez
nauczyciela, poznawana przez uczniéw, opanowywana po zakonczeniu proce-
su dydaktycznego i oceniana.

W procesie ksztatcenia tre$¢ ksztatcenia przechodzi fazy: planowania
(ang. intended curriculum), poznawania (transformed curriculum) i opanowa-
nia przez ucznidéw (attained curriculum). W procesie tym tre$¢ na ogét ubozeje,
co znaczy, Ze uczniowie opanowujg jedynie cze$¢ tych elementéw i powigzan
miedzy nimi, stanowigcych system tresci planowanej, ale mozliwe jest takze
wzbogacanie tres$ci planowanej w toku jej poznawania (Niemierko 1999).

Nowa Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego (2009) w sposéb pre-
cyzyjny okresla cele ksztatcenia, bedgce wymaganiami ogélnymi, jednoznacz-
nie okres$la wymagania szczegdétowe i je interpretuje w kontekscie osiggniec
ucznia, przedstawia jednolity uktad tresci, precyzuje wskazowki dla nauczy-
ciela, odpowiadajace na pytanie, jakie umiejetnosci powinien ksztattowac
u ucznioéw, oraz ktadzie zdecydowany nacisk na wyzwalanie tworczej aktyw-
nosci uczniow i zaciekawienie ich otaczajacym swiatem.



Efekty ksztatcenia ekologicznego w podstawie programowej obejmujg
wiadomosci i umiejetnosci uczniéw i ich postawy, a ich osiggniecie wptynie
z pewnoS$cia na zainteresowanie otaczajacym Swiatem i zachodzacymi w nim
zjawiskami.

Nalezy zatem stosowac na lekcjach przyrody i biologii metody, ktére roz-
budza w uczniach zaciekawienie otaczajgcym Swiatem, uksztattujg ich posta-
we badawczg, skierowang na poznawanie prawidtowos$ci $wiata przyrody,
zachecg uczniow do stawiania hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodza-
cych w przyrodzie i do ich weryfikowania, stworzg im mozliwosci zastoso-
wania wiedzy przyrodniczej w praktyce, zachecg do poszanowania przyrody
i dorobku kulturowego spotecznosci oraz uksztattuja umiejetnos¢ korzystania
z roznych Zrdédet informacji naukowych.

Znaczenie jezyka wymagan w podstawie programowej

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego (2009) na wszystkich pozio-
mach edukacyjnych jest opracowana w formie oczekiwanych osiggnie¢ ucznia.
Uzyte w opisie wymagan czasowniki operacyjne sprawiajg, ze jej interpreta-
cja jest w miare jednoznaczna dla nauczycieli. Warto zauwazy¢, ze zawarte
w podstawie programowej wymagania edukacyjne maja charakter kumula-
tywny, to znaczy, ze na wyzszym etapie edukacyjnym obowigzujg wymagania
z poprzedniego poziomu. Wymagania te sg rozszerzane na kolejnych etapach
edukacyjnych. Dlatego tez nauczyciele oraz twdércy programéw i podreczni-
kéw powinni zapoznac sie nie tylko z podstawg programowa dla przedmiotu
przyroda i biologia, lecz takze z oczekiwanymi osiggnieciami przyrodniczymi
ucznia na wcze$niejszych etapach edukacyjnych.

Autorzy podstawy programowej (2009) klasyfikuja wymagania eduka-
cyjne, pod wzgledem uzytych czasownikéw operacyjnych, na dwie grupy:
= dotyczace wymagan wewnatrzszkolnych, mozliwe do sprawdzenia tylko

bezposrednio przez nauczycieli, np. podczas realizacji zaje¢ lekcyjnych

w formie ustnej, pisemnej lub czynno$ciowej; przyktadami takich czasow-

nikéw sa: postuguje sie, dokumentuje, przeprowadza (doswiadczenie);
= dotyczace wymagan wewnatrzszkolnych i zewnetrznych, ktére mozna

przetozy¢ na zadania egzaminacyjne stuzace do sprawdzania wiadomo$ci

i umiejetnosci zaréwno w czasie sprawdzianéw i kartkowek w szkole, jak

i na egzaminach zewnetrznych; przyktadami takich czasownikoéw s3: wy-

mienia, wyjasnia, przedstawia, uzasadnia.

W podstawie programowej dla przedmiotéw przyroda i biologia potozo-
no szczegoblny nacisk na edukacje prozdrowotng oraz ksztattowanie zachowan
dotyczacych bezpieczenistwa. Znalazty sie tu rowniez zapisy z dawnej Sciezki
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ekologicznej, dotyczace m.in. obserwacji stanu zanieczyszczenia najblizszego
otoczenia, wptywu codziennych zachowan na stan srodowiska oraz dziatan
sprzyjajacych ochronie $srodowiska przyrodniczego, a takze poszanowania
przyrody, organizméw i obiektéw objetych ochrong prawng w najblizszej
okolicy i w Polsce.

Ponizej prezentuje sie ujecie wykazu wymagan (efektéw ksztatcenia eko-
logicznego i Srodowiskowego) w Podstawie programowej z przyrody w szko-
le podstawowej i gimnazjum (2009).

Efekty ksztalcenia ekologicznego i sSrodowiskowego w klasach IV-VI

szkotly podstawowej - wymagania programowe

Dziat: Najblizsza okolica.

Uczen:

= rozpoznaje w terenie przyrodnicze (nieozywione i ozywione) oraz antro-
pogeniczne sktadniki krajobrazu i wskazuje zalezno$ci miedzy nimi;

=  wymienia i charakteryzuje czynniki warunkujace Zycie na ladzie;

= obserwuje i nazywa typowe organizmy lasu, tgki, pola uprawnego;

= opisuje przystosowania budowy zewnetrznej i czynno$ci zyciowych or-
ganizmdéw ladowych do $rodowiska zycia, na przyktadach obserwowa-
nych organizmoéw;

= wskazuje organizmy samozywne i cudzozywne oraz podaje podstawowe
réznice w sposobie ich odzywiania sie;

=  przedstawia proste zalezno$ci pokarmowe zachodzace miedzy organi-
zmami lgdowymi, postugujac sie modelem lub schematem;

= rozpoznaje i nazywa warstwy lasu, charakteryzuje panujace w nich wa-
runki abiotyczne;

=  wymienia i charakteryzuje czynniki warunkujace zycie w wodzie;

= obserwuje i nazywa typowe rosliny i zwierzeta zyjace w jeziorze lub rze-
ce, opisuje przystosowania ich budowy zewnetrznej i czynno$ci zycio-
wych do srodowiska zycia;

= przedstawia proste zaleznosci pokarmowe wystepujace w Srodowisku
wodnym, postugujac sie modelem lub schematem.

Dziat: Cztowiek a Srodowisko.

Uczen:

= prowadzi obserwacje i proste doswiadczenia wykazujgce zanieczyszcze-
nie najbliZszego otoczenia (powietrza, wody, gleby);

=  wyjasnia wptyw codziennych zachowan w domu, w szkole, w miejscu za-
bawy na stan $rodowiska;

= proponuje dziatania sprzyjajace srodowisku przyrodniczemu;



= podaje przyktady miejsc w najblizszym otoczeniu, w ktérych zaszty ko-
rzystne i niekorzystne zmiany pod wplywem dziatalnosci cztowieka;

= podaje przyktady pozytywnego i negatywnego wptywu $rodowiska na
zdrowie cztowieka.

Dziat: Wtasciwosci substancji.

Uczen:

= uzasadnia potrzebe segregacji odpadéw, wskazujgac na mozliwos¢ ich po-
nownego przetwarzania (powotujgc sie na wtasciwosci substancji).

Dziat: Krajobrazy Polski i Europy.

Uczen:

= podaje przyktady zalezno$ci miedzy cechami krajobrazu a formami dzia-
talnosci czlowieka;

= wymienia formy ochrony przyrody stosowane w Polsce, wskazuje na ma-
pie parki narodowe, podaje przyktady rezerwatéw przyrody, pomnikéw
przyrody i gatunkéw objetych ochrong, wystepujacych w najblizszej oko-
licy.

Dziat: Zdrowie i troska o zdrowie.

Uczen:

=  wyjasnia negatywny wptyw alkoholu, nikotyny i substancji psychoaktyw-
nych na zdrowie cztowieka, podaje propozycje asertywnych zachowan
w przypadku presji otoczenia.

*  wymienia zasady zdrowego stylu Zycia i uzasadnia konieczno$¢ ich sto-
sowania

Dziat: Krajobrazy swiata.

Uczen:

= podaje przyktady wspotzaleznosci miedzy sktadnikami krajobrazu,
zwlaszcza miedzy klimatem (temperatura powietrza, opady atmosferycz-
ne) a rozmieszczeniem roslin i zwierzat.

Efekty ksztalcenia ekologicznego i sSrodowiskowego w gimnazjum (III

etap edukacyjny) - wymagania programowe

Wymagania ogolne:

1. Znajomo$¢ réznorodnosci biologicznej i podstawowych proceséw biolo-
gicznych.

Uczen:

opisuje, porzadkuje i rozpoznaje organizmy, wyjasnia zjawiska i procesy bio-

logiczne zachodzace w wybranych organizmach i w §rodowisku, przedstawia

i wyjasnia zalezno$ci miedzy organizmem a $rodowiskiem, wskazuje ewolu-

cyjne zrodta réznorodnosci biologiczne;.
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Wymagania szczegétowe do dziatu: Ekologia.

Uczen:

1. przedstawia czynniki sSrodowiska niezbedne do prawidtowego funkcjo-
nowania organizmoéw w $rodowisku ladowym i wodnym;

2. wskazuje, na przyktadzie dowolnie wybranego gatunku, zasoby, o ktére
konkurujg jego przedstawiciele miedzy soba i z innymi gatunkami, przed-
stawia skutki konkurencji wewnatrzgatunkowej i miedzygatunkowej;

3. przedstawia, na przyktadzie poznanych wczesniej roslinozernych ssa-
kéw, adaptacje zwierzat do odzywiania sie pokarmem roslinnym; podaje
przyktady przystosowan roslin stuzacych obronie przed zgryzaniem;

4. przedstawia, na przyktadzie poznanych wcze$niej miesozernych ssa-
kow, adaptacje drapieznikéw do chwytania zdobyczy; podaje przyktady
obronnych adaptacji ich ofiar;

5. przedstawia, na przyktadzie poznanych pasozytéw, ich adaptacje do pa-
sozytniczego trybu zycia;

6. wyjasnia, jak zjadajacy i zjadani regulujg wzajemnie swojg liczebnos¢;

7. wykazuje, na wybranym przyktadzie, ze symbioza (mutualizm) jest wza-
jemnie korzystna dla obu partnerow;

8. wskazuje zywe i nieozywione elementy ekosystemu; wykazuje, Ze sg one
powigzane réznorodnymi zalezno$ciami;

9. opisuje zaleznosci pokarmowe (tancuchy i sieci pokarmowe) w ekosyste-
mie, rozr6znia producentéw, konsumentéw i destruentéw oraz przedsta-
wia ich role w obiegu materii i przeptywie energii przez ekosystem.

7.2. Formutowanie wymagan programowych — przyktady rozwigzan

Wymagania wynikaja z podstawy programowej. Procedura ich okre$lania
opisana jest w literaturze (Niemierko 1990, 1999, 2002), ale ich uktad jest
zawsze twdrczym dziataniem nauczyciela. Zasady, kryteria, ustalone etapy
konstrukcji wymagan ukierunkowujg nauczyciela, ale to nauczyciel dokonuje
analizy i selekcji tre$ci nauczania, dostosowuje wymagania do potrzeb i moz-
liwosci uczniéw. Gotowe propozycje wymagan zawarte w réznych opracowa-
niach dydaktycznych, programach nauczania moga by¢ przydatne, stanowiac
pomoc w budowie wtasnego hierarchicznego uktadu wymagan.

Budowanie wymagan programowych na poszczeg6lne poziomy wyma-
gan jest rzeczg trudng, ale jednocze$nie najbardziej samodzielnym i twérczym
dziataniem nauczyciela. Ich sformutowanie polega na takim opisie czynno$ci
ucznidow, aby ocena ich osiggnie¢ stata sie mozliwa. Musza by¢ one mierzalne
za pomoca okres$lonego narzedzia pomiarowego. Punktem wyjscia jest pod-



stawa programowa, wyznaczajaca cele ksztatcenia, osiggniecia uczniéw oraz
zakres tresci, ktérych realizacja pozwoli je osiggnac.

Wymagania programowe moga by¢ jednostopniowe lub wielostopniowe,
czyli zréznicowane wedtug skali stopni szkolnych. Wprowadzenie sze$cio-
stopniowej skali ocen doprowadzito do wyodrebnienia odpowiedniej ska-
li wymagan. Najnizszym poziomem s3a wymagania minimalne, konieczne K.
Niemierko (1997) definiuje je jako wiadomosci, umiejetnosci, postawy i za-
interesowania pozwalajgce uczniom opanowa¢ materiat nauczania danego
przedmiotu na okreslonym etapie ksztatcenia. Odpowiadajg osiggnieciom nie-
zbednym. Zgodnie z zatozeniami pomiaru sprawdzajacego wielostopniowego,
wymagania konieczne K (ocena dopuszczajaca) wzrastajg poprzez wymagania
podstawowe P (tres¢ podstawowa, osiggniecia zadowalajace - ocena dosta-
teczna), rozszerzajgce R (ocena dobra), petne P (tre$¢ dopetniajaca, osiggnie-
cia programowe - ocena bardzo dobra) do wymagarn wykraczajqcych W (osia-
gniecia ponadprogramowe - ocena celujaca) (Niemierko 1997).

Uczen, aby uzyskac ocene celujaca, musi sprosta¢ wymaganiom z wszyst-
kich wczesniejszych pozioméw wymagan.

Modele wymagan programowych:
1. Model wielopoziomowy
=  wymagania konieczne (K)
=  wymagania podstawowe (P)
=  wymagania rozszerzajace (R)
=  wymagania dopetniajace (D)
=  wymagania wykraczajace (W)
2. Model dwupoziomowy
*  wymagania podstawowe (P)
=  wymagania ponadpodstawowe (Pp)

Formutowanie wymagan rozpoczyna sie od doboru tresci nauczania do
poszczegdblnych pozioméw wymagan. Przy konstruowaniu wymagan progra-
mowych nalezy kierowac sie kryteriami wyboru tresci programowych, takimi
jak: przystepnos¢, warto$¢ ksztatcaca, niezawodno$¢, niezbednos$¢, korelacja
wewnatrzprzedmiotowa i miedzyprzedmiotowa oraz uzytecznos$c¢. Te kryte-
ria moga mie¢ rézne znaczenie w zalezno$ci od przedmiotu nauczania i pozio-
mu edukacyjnego.

Przykiad uszczegdétowionych wymagan programowych z ekologii do zagadnienia
opracowywanego w gimnazjum: ,,Wzajemne stosunki miedzy populacjami”

Poziom wymagarn koniecznych - ocena dopuszczajqca
Uczen:
1. Klasyfikuje oddzialywania populacji na korzystne i niekorzystne.
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Wymienia przyktady drapieznictwa.

Wymienia przyktady wykorzystania przez cztowieka znajomosci uktadu
drapieznik - ofiara w zwalczaniu organizméw towarzyszacych uprawom.
Wymienia przyktady pasozytnictwa.

Klasyfikuje pasozyty na zewnetrzne i wewnetrzne.

Wyjasnia na przyktadach, ze pasozyty to organizmy, dla ktérych miej-
scem bytowania i zdobywania pokarmu sg inne organizmy zywe.
Uzasadnia, dlaczego musi poddac sie szczepieniom, wyjezdzajac do tropi-
kalnych krajow.

Wymienia przyktady konkurencji miedzy gatunkami, np. rosliny rosnace
w ogrodkach przydomowych.

Wymienia przyktady wzajemnego oddzialywania roslin na siebie (allelo-
patii).

10. Wymienia przyktady mutualizmu i komensalizmu.

Poziom wymagan podstawowych - ocena dostateczna
Uczen:

1.

w

Wyjasnia pojecia ,stosunki antagonistyczne” i ,stosunki nieantagoni-
styczne”.

Interpretuje wzajemne relacje miedzy drapieznikiem a jego ofiara.
Wykazuje znaczenie uktadu drapieznik - ofiara.

Wyja$nia wzajemne przystosowania organizmoéw pasozytniczych i ich
zywicieli.

Uzasadnia, dlaczego w kazdym regionie nalezy hodowac i uprawiac typo-
we dla regionu gatunki roslin i zwierzat.

Wyjasnia, ze populacje dwoch, a nawet kilku gatunkéw, wystepujacych
w tym samym siedlisku i majgcych takie same wymagania konkurujg ze
sobg, np. o $wiatto, pokarm.

Wykazuje na przyktadach, ze w przyrodzie cze$ciej dochodzi do pokojo-
wego wspolistnienia niz agres;ji.

Uzasadnia, Ze mutualizm jest formg wspétzycia dwoch gatunkéw korzyst-
ng dla obu stron.

Poziom wymagan rozszerzonych - ocena dobra

Uczen:

1. Wykazuje réznorodne oddzialywanie na siebie populacji ré6znych gatun-
kéw.

2. Wymienia przyktady obrony ofiar przed drapieznikiem.

3.  Wyjasnia zwiazek miedzy przystosowaniem organizméw do $rodowiska

a odpornoscig na dziatanie pasozytow.



4. Interpretuje wyniki do§wiadczenia, uzasadniajac, ze allelopatia to wza-
jemne oddziatywanie roslin na siebie, przyspieszajace (dodatnie) lub
hamujace (ujemne) wzrost i rozwoéj poprzez wydzielane substancje che-
miczne.

5. Wykazuje mozliwo$¢ wykorzystania allelopatii w rolnictwie.

6. Uzasadnia, ze mutualizm to wspétzycie dwoch organizméw, ktdre moze
by¢ korzystne dla obu stron, ale nie musi by¢ konieczne.

Poziom wymagarn petnych - ocena bardzo dobra

Uczen:

1. Charakteryzuje przystosowania drapieznika do trybu zycia.

2. Wymienia przyktady wskazujace, Ze pasozytnictwo jest korzystne i eko-
nomiczne dla pasozytéw.

3.  Wykazuje na przyktadach wptyw konkurencji na powstawanie nowych
gatunkéw.

4. Uzasadnia wzajemne oddzialywanie na siebie gatunkow.

Przykiad konstrukcji norm wymagan do wybranych zagadnien z dziatu ,,Ekologia”
na poziomie gimnazjum

Zagadnienie: Organizmy sq elementami ekosystemu

ZAKRES TRESCI PROGRAMOWYCH:

1. Charakterystyka biocenozy.

2. Przyktady biocenoz wodnych i ladowych.

3. Rdzne przejawy wspoétzaleznosci organizméw w biocenozie.

ZAKRES TRESCI RZECZOWYCH:

1. Rozrdéznianie réoznych typow ekosystemoéw.

2. Analiza podziatu ekosysteméw.

3. Zaleznosci pokarmowe zachodzace w poszczegélnych grupach organiz-
mow.

CELE NAUCZANIA:

Umiejetnos¢:

1. dokonywania podziatu ekosystemu;

2. wyjasniania zaleznoSci, jakimi powigzane sg zespoty organizméw w da-
nym $rodowisku;

konstruowania taficuch6w zalezno$ci pokarmowych.

4. okre$lania poszczegdlnych ogniw tancucha pokarmowego.

w
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Ryc. 21. Graficzne ujecie relacji migdzy tre$ciami nauczania
(Zagadnienie: Organizmy sg elementami ekosystemu)
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PODZIAL. ELEMENTOW TRESCI I UMIEJETNOSCI NA POSZCZEGOLNE

STOPNIE SZKOLNE
Ocena Elementy tresci Relacje Umiejetnosci
dopuszczajgca |Podziat ekosystemdw. | Pomigdzy organizmami |Analizowania podziatu
a ich Srodowiskiem. ekosystemow.
dostateczna ZaleznoSci pokarmowe | Miedzy producentami, | Wyliczenia prostych
miedzy organizmami | konsumentami przyktadow faricuchow
w biocenozie. i reducentami. pokarmowych
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dobra Zwigzek miedzy liczbg | Migdzy poszczeg6lnymi | Uzasadniania zwigzku
i réznorodnoscig organizmami miedzy liczbg
gatunkowg w biocenozie. i réznorodnoscig gatunkowa
a trwatoscia a trwatoscig rownowagi
réwnowagi biocenotycznej
biocenotyczne;.
bardzo dobra | Zaleznosci migdzy Jak wyzej Konstruowania piramidy
organizmami ekologicznej w wybranym
zachodzace ekosystemie.
w piramidzie wiekowej.
celujgca Réwnowaga Jak wyzej Planowania dziatania, ktére
ekologiczna pozwolitoby okreslic, czy
dana miejscowos¢ stanowi
ekosystem o ustalonej
rownowadze ekologicznej.

FORMULOWANIE NORM WYMAGAN

Skala wymagan

Uczen:

Poziom wymagan minimalnych
(koniecznych)

Dokonuje podziatu ekosystemow ze wzgledu na Srodowisko
Zycia organizmow.

Poziom wymagan podstawowych

Podaje 2 przyktady taicuchéw pokarmowych.

Poziom wymagar rozszerzonych

Uzasadnia zwigzek miedzy liczbg i réznorodnoscig
gatunkowg a trwatoscig rownowagi biocenotyczne;.

Poziom wymagar petnych

Przedstawia graficznie piramide ekologiczng w ekosystemie
wodnym i lgdowym.

Poziom wymagan wzbogaconych

Proponuje dziatania, ktore pozwolityby okreslic¢, czy dana
miejscowos¢ stanowi ekosystem o ustalonej rownowadze
ekologicznej.

Zagadnienie: Krqzenie wegla i azotu w przyrodzie.

ZAKRES TRESCI PROGRAMOWYCH:
Krazenie wegla i azotu w ekosystemach.

ZAKRES TRESCI RZECZOWYCH:

1. Pierwiastki budujgce zwiazki organiczne.
2. Krazenie wegla w przyrodzie.

3. Krazenie azotu w przyrodzie.
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Ryc. 22. Graficzne ujecie relacji miedzy tresciami nauczania (Zagadnienie: Krazenie wegla
i azotu w przyrodzie)

CELE NAUCZANIA:

1. Zrozumienie krazenia wegla i azotu w przyrodzie.

2. Umiejetnos$¢ zaprojektowania schematu ilustrujacego krazenie wegla
i azotu w przyrodzie.

3. Umiejetno$¢ interpretacji schematu przedstawiajacego obieg wegla i azotu.
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PODZIAL. ELEMENTOW TRESCI I UMIEJETNOSCI NA POSZCZEGOLNE

STOPNIE SZKOLNE
Ocena Elementy tresci Relacje Umiejetnosci
dopuszczajgca |Budowa zwigzkdw Miedzy mikro- Wymieniania pierwiastkow
organicznych. i makroelementami wchodzacych w sktad
a zwigzkami zwigzkdw organicznych.
organicznymi.
dostateczna Wystepowanie wegla | Migdzy organizmami Podania przyktadow
w przyrodzie. a Srodowiskiem wystepowania wegla
przyrodniczym. w przyrodzie.
dobra Krazenie wegla Migdzy procesami Omowienia krgzenia wegla.
w przyrodzie. zachodzacymi
w ekosystemach.
bardzo dobra | Krazenie azotu Jak wyzej Przeanalizowania

W przyrodzie.

schematu ilustrujgcego
krazenie azotu
w przyrodzie.

celujaca

Dziatalno$é cztowieka
a Srodowisko.

Migdzy cztowiekiem
a otaczajagcym go
Srodowiskiem.

FORMULOWANIE NORM WYMAGAN

Skala wymagan

Objasnienia pojecia
antropopresiji.

Uczen:

Poziom wymagari minimalnych

Wymienia pierwiastki wchodzace w sktad zwigzkow

organicznych.

Poziom wymagan podstawowych

Wymienia 3—4 przyktady wystgpowania wegla

w przyrodzie.

Poziom wymagar rozszerzonych

Omawia proces krazenia wegla w przyrodzie

Poziom wymagar petnych

Analizuje schemat ilustrujacy krazenie azotu

w przyrodzie.

Poziom wymagan wzbogaconych

Objasnia pojecie antropopresiji.

Tak skonkretyzowane wymagania, z uwzglednieniem pieciopoziomowej
skali wymagan, przyczyniajg sie do podwyzszenia obiektywno$ci ocen stawia-
nych uczniom.

Weczeéniejsze zaznajamianie uczniéw z ogélnymi wymaganiami zawarty-
mi w podstawie programowe]j oraz wymaganiami szczegétowymi (w czasie
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opracowywania danego zagadnienia) wptywa motywujaco na przygotowywa-
nie sie uczniéw do kolejnych lekcji, a zwtaszcza do lekcji powtérzeniowych
i pisemnej kontroli ich osiagnie¢ (Walosik 2006, 2008b, 2011). W liceum ogo6l-
noksztatcacym ukierunkowuje takze przygotowanie uczniéw do egzaminu
dojrzatosci. Znajomo$¢ wymagan przez uczniéw ma duze znaczenie w ksztat-
towaniu umiejetnos$ci dokonywania przez uczniéw samooceny.

Zagadnienia wymagan programowych z ekologii i ochrony $rodowi-
ska, przydatnych w procesie ewaluacji osiagnie¢ uczniéw szkoty podstawo-
wej i gimnazjum, zostaty szerzej oméwione w podrecznikach akademickich:
Dydaktyka biologii i ochrony srodowiska (2006, rozdz. 33 i 34) oraz Edukacja
przyrodnicza wobec wyzwar wspétczesnosci (2011, rozdz. 16.3).



Zakonczenie

Dokonujacemu sie na przestrzeni wiek6w rozwojowi cztowieka towarzyszyto
przekonanie, Ze moze on jedynie odkrywac i w niewielkim stopniu wykorzy-
stywac¢ prawa rzadzace przyroda. Dziatania cztowieka miaty na celu przede
wszystkim zaspokajanie wtasnych potrzeb egzystencjalnych. Dopiero XX
wiek przyniést swiadomos¢, ze cywilizacja ludzka posiada znaczacy wpltyw
na ksztatt planety, ktérg zamieszkuje. Z tego tez wzgledu dopiero w XX wieku
pojawity sie pytania o granice ingerencji w przyrode.

Opisywanie spotecznego $wiata cztowieka w koncowych dziesieciole-
ciach XX wieku i na poczatku XXI wieku w zasadzie koncentruje sie na dwdch
najbardziej charakterystycznych zjawiskach tego okresu: globalizacji ekono-
miczno-kulturowej oraz rosngcej Swiadomosci zagrozen ekologicznych, stwa-
rzajacych niebezpieczenstwo dla przetrwania gatunku ludzkiego na Ziemi.

Degradacja srodowiska naturalnego spowodowata zagrozenie dla egzy-
stencji cztowieka. Sytuacja ta zmusza do podjecia dziatan, ktére pozwolg prze-
zwyciezy¢ zaistniate niebezpieczenstwa oraz unikng¢ katastrofy ekologicznej
w przysztosci. Podejmowane s3 inicjatywy na ptaszczyznie prawnej i politycz-
nej oraz konkretne dziatania majace chroni¢ przyrode przed dalsza dewasta-
cjg oraz przyczyniac sie do jej regeneracji.

WSsréd wielu zagrozen cywilizacyjnych, jakie rysuja sie w perspektywie
XXI w., do najpowazniejszych zaliczy¢ nalezy zagrozenia ekologiczne, w tym
zwlaszcza postepujacy na catym Swiecie proces niszczenia naturalnego $ro-
dowiska cztowieka.

W perspektywie globalnej negatywne zmiany uzewnetrzniaja sie na-
silaniem sie zanieczyszczen powietrza, wody i gleby, zmian klimatycznych
prowadzacych do nienaturalnie szybkiego wymierania wielu gatunkéw, wy-
czerpywania sie zasob6éw naturalnych w wyniku ich nadmiernej eksploataciji,
zanikania catych ekosystemdw i katastrof ekologicznych, narastania dyspro-
porcji miedzy krajami biednymi i bogatymi, a w skali spotecznej powieksza-
niem zasiegu biedy, gtodu i choréb na swiecie.

207



208

Coraz wieksza liczba ludzi dostrzega ogromna role wzajemnych, bardzo
ztozonych relacji cztowieka, przyrody i $rodowiska, bedacych motywacjg
do dziatania cztowieka, ktéry zgodnie z nowymi zasadami ma dazy¢ do zy-
cia w harmonii z przyroda, w poczuciu odpowiedzialno$ci za podejmowane
dziatania wobec niej. ,Powinni$my skierowaé¢ swoje myslenie w kierunku
zréwnowazonego rozwoju, w ktérym cztowiek bedzie zyt w harmonii z przy-
roda i bedzie miat zaspokojone srodki egzystencji” (Cichy 2005). Najbardziej
spektakularnym wyrazem tego stanowiska byto uchwalenie przez spotecz-
nos$¢ miedzynarodowa dokumentu Agenda 21 podczas Szczytu Ziemi w Rio
de Janeiro w 1992 roku. Dokument ten ktadzie szczeg6lny nacisk na dziatania
edukacyjne zmierzajace do uksztattowania nowego sposobu myslenia i dzia-
lania cztowieka w $rodowisku.

Analiza podstaw programowych i kilku (9) programéw nauczania przyro-
dy, biologii i ochrony $§rodowiska, przeprowadzona przez autorke pod katem
zawartych w nich tresci dotyczacych zréwnowazonego rozwoju, wykazata, ze
w bardzo ograniczonym stopniu uwzgledniono w nich problematyke Agendy
21 (rozdziat 5). Proces wtaczania idei zr6wnowazonego rozwoju w problemy
biologii z pewnoscia zachodzi zbyt wolno w stosunku do potrzeb. Odbywa sie
jeszcze niekiedy w sposéb przypadkowy, zalezny od podejscia, checi i wiedzy
autoréw programow i samych nauczycieli. Nalezy mie¢ nadzieje, Ze autorzy
nowych programoéw uwzglednig w nich w sposéb bardziej przemyslany zato-
zenia ,Strategii zrownowazonego rozwoju Polski do 2025 roku”.

Warunkiem powodzenia tego typu dziatan jest nie tylko stworzenie no-
wej wizji cztowieka, w ktorej aspekty zdrowotne i ekologiczne stanowig pod-
stawe funkcjonowania cztowieka w $wiecie, a tym samym przyczyniaja sie do
redukowania zagrozen srodowiskowych, lecz przede wszystkim racjonalne,
odpowiedzialne jej upowszechnianie. Konsekwentne ksztattowanie i rozwija-
nie w toku edukacji ekologicznej, a takze edukacji dla zréwnowazonego roz-
woju, osobowosci cztowieka posiadajacego ,sumienie ekologiczne”, moze by¢
istotnym czynnikiem wywotujacym pozytywne zmiany w Swiecie.

Zahamowanie postepujacego procesu degradacji srodowiska przyrod-
niczego wymaga dalszego zintegrowanego wysitku wszystkich os6b dziata-
jacych w poszczegdlnych ogniwach systemu dydaktyczno-wychowawczego
oraz catego spoteczenstwa. Podstawa wszelkich dziatan powinna by¢ rzetel-
na wiedza ekologiczna i sSrodowiskowa. Oczekujac od cztowieka zachowan
prosrodowiskowych, nalezy stworzy¢ dogodne warunki dla ksztatcenia po-
staw i umiejetnosci bezkonfliktowego wspétzycia z przyroda.

Doswiadczenie nabyte w toku pracy dydaktyczno-wychowawczej i wyni-
ki badan wtasnych oraz badan innych autoréw (Buchcic 2006; Domka 2004;
Cichy 2006a, 2006b; 2008; Walosik 2011e,2012a; Bokwaiin. 2009) dowodza,
ze wszelkie zabiegi sa mato skuteczne w warunkach braku spotecznej Swiado-



mosci zagrozen Srodowiska. Duza cze$¢ spoteczenstw Swiata, w tym naszego
spoteczenstwa, w dalszym ciggu nie jest Swiadoma skutkéw postepujacej de-
gradacji biosfery i przyrody nieozywionej. Konieczne jest wiec wyposazenie
og6tu spoteczenstwa w wiedze pozwalajgcg ocenia¢ skutki zbyt intensywnej
ingerencji cztowieka w §rodowisko.

Podstawy wiedzy i §wiadomoSci ekologicznej powinny zosta¢ uksztatto-
wane w szkole. Jednakze cel ten nie zostanie zrealizowany, jezeli jego zna-
czenie nie bedzie docenione przez osoby majace decydujacy gtos w kwestiach
dotyczacych organizacji edukacji ekologicznej, edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju w Polsce.

Raport konicowy pt. ,Ekspertyza dotyczaca edukacji dla zréwnowazone-
go rozwoju w Polsce”, opracowany przez zespét konsultantéw ITTI (Poznan
2012), wykazat, ze

definicja zréwnowazonego rozwoju jest trudna do zrozumienia przez respon-
dentéw, zwlaszcza nauczycieli i uczniéw, gdyz jak sami uznaja, samo zagadnienie
jest bardzo ztozone. Wérdd nauczycieli termin zréwnowazonego rozwoju najle-
piej znany jest w gronie os6b zwigzanych z edukacja przyrodniczg. Sposréd stu-
dentow, wsrod ktorych zostato przeprowadzone badanie ankietowe 29% nigdy
wczesniej nie spotkato sie z pojeciem edukacji dla zréwnowazonego rozwoju,
a zaledwie 10% bardzo dobrze zna to pojecie. Jeszcze nizszy poziom znajomosci
terminu EZR zauwaza sie wsrod uczniow (szkoty podstawowe, gimnazja, szkoty
ponadgimnazjalne) (Ekspertyza... 2012).

Swiadcza o tym réwniez wyniki badan dotyczacych poziomu wiedzy eko-
logicznej i Srodowiskowej uczniéw gimnazjum i liceum (rozdziat 6) prowa-
dzone przez autorke pracy.

Analiza dokumentéw - podstaw programowych ksztatcenia ogdlnego
(2009), programoéw nauczania poszczegolnych przedmiotéw dokonana przez
autorke (rozdziat 4) wykazata, Zze w szkotach podstawowych, gimnazjach
oraz w szkotach ponadgimnazjalnych zagadnienia zwigzane ze zré6wnowazo-
nym rozwojem poruszane sg w ramach réznych przedmiotéw i blokéw. Jest
to zgodne z wymaganiami podstawy programowej (2009). Celem stawianym
przed szkotami w ramach EZR powinno by¢ uksztattowanie u uczniow postaw
i trybu zycia zgodnego z zatozeniami zré6wnowazonego rozwoju. Uczniowie
powinni by¢ ksztatceni na ludzi §wiadomych jednos$ci srodowiska przyrodni-
czego i kulturalno-spotecznego.

Szkota powinna w szczegblnos$ci: rozwija¢ umiejetnosci obserwowania
przyrody, uswiadamia¢ w zakresie praw i zaleznos$ci rzadzacych przyrods,
ksztattowac umiejetnosci rozwigzywania problemdéw, pobudzaé¢ wrazliwos$¢
na przyrode oraz uczy¢ szacunku dla zdrowia i zycia. W Narodowej Strategii
Edukacji Ekologicznej zaleca sie realizacje zadan EZR w szczeg6lnoSci poprzez
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prowadzenie edukacji w terenie, wspotprace pomiedzy szkota a innymi pod-
miotami (jednostkami samorzadowymi, organizacjami pozarzadowymi, inny-
mi szkotami) oraz podejmowanie dziatan na rzecz ochrony przyrody w szkole.
Z badan prowadzonych przez autorke w szkotach gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych wynika jednak, Ze ochrona srodowiska przyrodniczego cztowieka
nie jest dla mtodziezy najwazniejsza wartoscia, a gtbwng przyczyna tego sta-
nu rzeczy jest brak dostatecznej wiedzy na temat praw rzadzacych przyroda
i $Srodowiskiem, brak odpowiedniej Swiadomosci oraz kultury ekologicznej
(rozdziat 6). Istnieje rdwniez pilna potrzeba podjecia badan naukowych doty-
czacych programdw ksztatcenia, podrecznikdw, sSrodkéw dydaktycznych oraz
osiagnie¢ ucznidw w celu okreslenia efektywnos$ci edukacji dla zré6wnowazo-
nego rozwoju na wszystkich poziomach edukacyjnych.

Wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wsréd miodziezy gimna-
zjalnej dowodzg, ze mtodziez charakteryzuje generalnie pozytywna postawa
wobec przyrody i $rodowiska przyrodniczego. Niemniej jednak pozytywny
stosunek do $rodowiska nie jest w naszym spoteczenstwie regutg, o czym
$wiadczy stopniowa degradacja przyrody, nadmierne wykorzystywanie zaso-
béw przyrody, tak charakterystyczne dla wspotczesnej cywilizacji. Postawa
wobec Srodowiska jest bardzo ztozona, obejmuje nie tylko sfere emocjonalng,
ale réwniez przekonania na temat $rodowiska, Swiadomos$¢ zagrozen i goto-
wo$¢ do dziatania na rzecz przyrody.

Analiza tych danych wskazuje takze na pilng potrzebe ksztattowania sfe-
ry emocjonalnej i behawioralnej postaw i Swiadomosci sSrodowiskowej mto-
dziezy. Potwierdzaja to réwniez wyniki badan prowadzonych przez innych
dydaktykéw (Tuszyniska 2010; Gwardys-Szczesna 2010; Morka 2010).

Koncentrowanie sie prawie wytacznie na sferze poznawczej, gtdwnie na
przekazywaniu informacji o funkcjonowaniu ekosysteméw, o kryzysie ekolo-
gicznym w jego réznorodnych przejawach, o stanie srodowiska, zanieczysz-
czeniach powietrza, gleby, wody, jest dziataniem waznym, ale niewystarcza-
jacym. Wiedza ta powinna uswiadomi¢ mtodemu pokoleniu, Ze przyszto$¢
Srodowiska przyrodniczego zalezy od nich samych, a niewtasciwe postepowa-
nie wobec $Srodowiska moze przynie$¢ nieodwracalne i niekorzystne zmiany.

Zgodnie ze stanem wspotczesnej wiedzy na temat roli czynnikow emo-
cjonalnych w podejmowaniu decyzji i wspomaganiu czynnos$ci poznawczych,
znajomos$¢ zagadnien ekologicznych i probleméw zwigzanych z ochrong $ro-
dowiska przektada sie na postawy proekologiczne, gdy jest wzmocniona emo-
cjonalnie. Chodzi w tym wypadku np. o takie stany emocjonalne, jak troska
o zdrowie najblizszych, poczucie zagrozenia, lek o los przysztych pokolen. Po-
twierdzeniem tej prawidtowosci pozostaje réwniez fakt, iz pogtebiona wiedza
przyrodnicza nie stanowi wystarczajacego impulsu do podjecia dziatan maja-
cych na celu poprawe jego stanu (rozdziat 6).



Wszelkie formy edukacji zwigzane z ksztattowaniem $wiadomosci eko-
logicznej powinny uwzglednia¢ te prawidtowos¢ w procesie konstrukcji
i realizacji programéw ksztatcenia i wychowania. Nadal nalezy takze szukac
atrakcyjnych form przekazu wiedzy na temat $rodowiska przyrodniczego.
Przeprowadzone badania wskazaty bowiem, iZ zdaniem badanej mtodzie-
zy, czynnikiem majacym najwiekszy wptyw na poprawe stanu $rodowiska
naturalnego pozostaje zmiana $wiadomo$ci ludzi, wyrazajaca sie jako suma
indywidualnych postaw oraz praktycznych dziatan podejmowanych przez po-
szczeglblne osoby.

Problematyka $§wiadomoSci ekologicznej, a takze poziomu wiedzy na te-
mat zréwnowazonego rozwoju wymaga dalszej analizy i prowadzenia badan
wykorzystujgcych nie tylko iloSciowe metody badawcze. Wydaje sie stuszne,
iz aby w szerszym wymiarze poznac¢ specyfike ksztattowania sie $wiadomo-
$ci ekologicznej i Srodowiskowej miodziezy i nauczycieli, nalezy pogtebi¢
poznanie ich indywidualnych przekonan i doswiadczen, korzystajac z metod
w zakresie badan jakosciowych. Podejmowanie aktywno$ci badawczej w tym
obszarze, projektowanie i organizacja edukacji formalnej i nieformalnej, ze
szczegblnym wykorzystaniem angazujacych emocje aktywnych metod na-
uczania to przestrzen dla ksztattowania spoteczenstwa opartego na filarach
idei zréwnowazonego rozwoju.
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ZAtACZNIK 1
Przyktady instrukcji do éwiczen z ochrony Srodowiska w formie graficznej

Wptyw dwutlenku siarki (SO,) na rosliny zielone

MATERIALY: PRZYRZADY: TERMIN:

¢ 3 doniczki z siewkami ® 2 szklane klosze caty rok
pszenicy (ok. 2 tyg.) (zlewka o obj. 2 dm3)  czas przygotowania:
o zapatki 30 minut
o igta preparacyjna e czas wykonania:
 nitka obserwacje — 5 dni
 palnik gazowy

6 WYKONANIE & “ OBSERWACIJE

pod klosz wtéz
doniczke z siewka 3 -

obserwuj siewki przez 5 dni

& do igly preparacyjnej przymocuj kilka zapatek
& uchyl klosz szklany
& podpal zapatki od strony drewienka tak, aby moment

zapalenia gtéwek nastgpit wowczas, kiedy beda juz
one pod kloszem

& po spaleniu zapatczanych gtéwek igte wyjmij, a klosz
szybko opusé

w WYNIKI OBSERWACII

Nr préby 1 dzien 2 dzien 3 dzien 4 dzien 5 dzien

1 (kontrolna)

2

8

(uzupetnij)

ZADANIE
KONTROLNE

Wyjasnij, na czym polega oddziatywanie dwutlenku siarki na proces
kietkowania nasion.




Badanie struktury wiekowej rzesy

MATERIALY: PRZYRZADY:

¢ Swiezo wytowione o klosz szklany

okazy rzesy drobnej o siatka planktonowa

wraz z woda e lupa
e klucz do oznaczania e linijka
rodlin ® peseta

6 WYKONANIE & “ OBSERWACIJE

N
r

v N
(RN Ay WA
L AP (el !

wytowione okazy rzesy drobnej
przenie$ do akwarium

¥ WYNIKI OBSERWACII

wiek okazéw

TERMIN:

maj — czerwiec
e czas przygotowania:

30 minut

e czas wykonania:

30-40 min.

rozdziel rosliny na grupy wiekowe,
biorac pod uwage liczbe cztonéw

liczba

%

okazy z 1 cztonem pedowym

okazy z 2 cztonami pedowymi

okazy z 3 cztonami pedowymi

okazy z 4 cztonami pedowymi

okazy martwe lub obumierajace

razem

ZADANIE
KONTROLNE

populacji rzesy drobnej.

(uzupetnij)

Przedstaw za pomoca wykresu strukture wiekowa badanej
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ZALACZNIK 2

Cele ksztalcenia ekologicznego i Srodowiskowego z przyrody
wg Podstawy programowej ksztatcenia ogdinego w szkole podstawowe;j

Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego (1999)

Podstawa programowa ksztatcenia ogdinego (2009)

Uczen:

— interesuje sie Swiatem, jego
roéznorodnoscia, bogactwem
i pieknem;

—rozumie zalezno$ci istniejgce
w Srodowisku przyrodniczym;

— poznaje wspotzaleznosci
cztowieka i Srodowiska,
dostrzega wptyw dziatalnosci
cztowieka na srodowisko
przyrodnicze;

— poznaje zachowania sprzyjajgce
bezpieczenstwu ludzi i przyrody;

— wyrabia sobie poczucie
odpowiedzialnosci za
Srodowisko;

— pobudza swojg wrazliwosc na
piekno Swiata i wartos¢ zycia;

— ksztattuje w sobie postawe
szacunku do zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialnosci za ich
stan;

— dostrzega zaleznosci miedzy
czynnikami Srodowiska
przyrodniczego i kulturowego;

—dostrzega walory przyrodnicze
najblizszego regionu, poznaje
prawnie chronione obiekty
i obszary przyrodnicze.

Uczen:

—rozpoznaje w terenie przyrodnicze (nieozywione
i 0zywione) oraz antropogeniczne sktadniki krajobrazu
i wskazuje zaleznosci migdzy nimi;

— prowadzi obserwacje i proste doSwiadczenia wykazujace
zanieczyszczenie najblizszego otoczenia (powietrza,
wody, gleby);

— wyjasnia wptyw codziennych zachowar w domu,

w szkole, w migjscu zabawy na stan Srodowiska;

— proponuije dziatania sprzyjajace Srodowisku
przyrodniczemu;

— podaje przyktady miejsc w najblizszym otoczeniu,

w ktérych zaszty korzystne i niekorzystne zmiany pod
wptywem dziatalno$ci cztowieka;

— podaje przyktady pozytywnego i negatywnego wptywu
Srodowiska na zdrowie cztowieka;

— podaje przyktady zaleznosci migdzy cechami krajobrazu
a formami dziatalnoSci cztowieka;

— wymienia formy ochrony przyrody stosowane w Polsce;
podaje przyktady gatunkow objetych ochrong,
wystepujgcych w najblizszej okolicy;

— podaje przyktady negatywnego wptywu wybranych
gatunkow zwierzat, roslin, grzybow, bakterii i wirusow
na zdrowie cztowieka,

— wymienia zachowania zapobiegajgce chorobom
przenoszonym i wywotywanym przez nie;

— wymienia zasady postepowania z produktami
spozywczymi od momentu zakupu do spozycia (termin
przydatnosci, przechowywanie, przygotowywanie
positkow);

— wymienia zasady prawidtowego odzywiania sig i stosuje
I

— wyjasnia znaczenie symboli umieszczonych np. na
opakowaniach Srodkdw czystosci i korzysta z produktow
zgodnie z ich przeznaczeniem;

— wyjasnia negatywny wptyw alkoholu, nikotyny
i substancji psychoaktywnych na zdrowie cztowieka,
podaje propozycje asertywnych zachowan w przypadku
presji otoczenia;

— wymienia zasady zdrowego stylu zycia i uzasadnia
koniecznos¢ ich stosowania.



ZALACZNIK 3

Cele ksztatcenia ekologicznego i Srodowiskowego wg Podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego w gimnazjum

Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego (1999)

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego (2009):

Biologia

—skfanianie do samodzielnego
poznawania $wiata zywego;

— ksztattowanie zachowan
prozdrowotnych;

— ksztatcenie zachowan
ukierunkowanych na ochrong
Srodowiska przyrodniczego;

— motywowanie do
przestrzegania zasad higieny
osobistej i podejmowania
odpowiedzialnosci za zdrowie
i Zycie wiasne i innych;

— podejmowanie dziatari na
rzecz najblizszego Srodowiska
przyrodniczego,

— rozwijanie szacunku dla
zwierzat;

- ocena zmian zachodzacych
w Srodowisku przyrodniczym
w wyniku oddziatywania
cztowieka i ich wptywu na
jako$¢ zycia;

—analiza przyczyn zaktocen
stanu zdrowia cztowieka,
przewidywanie skutkéw
wiasnych decyzji w tym
zakresie;

— ksztattowanie postaw
zmierzajacych do prowadzenia
zdrowego trybu zycia.

Biologia

l. Znajomo$é r6znorodnosci biologicznej i podstawowych
proces6w biologicznych.

Uczen opisuje, porzadkuje i rozpoznaje organizmy, wyjasnia
zjawiska i procesy biologiczne zachodzgce w wybranych
organizmach i w $rodowisku, przedstawia i wyjasnia
zalezno$ci miedzy organizmem a Srodowiskiem, wskazuje
ewolucyjne Zrddfa réznorodnosci biologiczne;.

Il. Znajomos$¢ metodyki badan biologicznych.

Uczen planuje, przeprowadza i dokumentuje obserwacije

i proste do$wiadczenia biologiczne; okre$la warunki
doswiadczenia, rozréznia probe kontrolng i badawcza,
formutuje wnioski; przeprowadza obserwacje mikroskopowe
preparatow $wiezych i trwatych.

Ill. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.
Uczen wykorzystuje rdznorodne Zrodta i metody
pozyskiwania informacji, w tym technologig informacyjno-
-komunikacyjna, odczytuje, analizuje, interpretuje

i przetwarza informacije tekstowe, graficzne, liczbowe,
rozumie i interpretuje pojecia biologiczne, zna podstawowg
terminologie biologiczng.

IV. Rozumowanie i argumentacja.

Uczeri interpretuje informacje i wyjasnia zaleznosci
przyczynowo-skutkowe miedzy faktami, formutuje wnioski,
formutuje i przedstawia opinie zwigzane z omawianymi
zagadnieniami biologicznymi.

V. Znajomos¢ uwarunkowan zdrowia cztowieka.

Uczen analizuje zwigzek pomigdzy wtasnym postepowaniem
a zachowaniem zdrowia (prawidtowa dieta, aktywnos¢
ruchowa, badania profilaktyczne) oraz rozpoznaje sytuacje
wymagajace konsultacji lekarskiej; rozumie znaczenie
krwiodawstwa i transplantacji narzadow.

Geografia

I. Korzystanie z rdznych Zrédet informacji geograficzne;.
Uczeri dokonuje obserwacji i pomiaréw w terenie; potrafi
korzystac z planéw, map, fotografii, rysunkdw, wykresow,
danych statystycznych, tekstow Zrodtowych oraz technologii
informacyjno-komunikacyjnych w celu gromadzenia,
przetwarzania i prezentowania informacji

geograficznych.

Il. Identyfikowanie zwigzkow i zaleznosci oraz wyjasnianie
zjawisk i procesow.
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Uczen postuguje sie podstawowym stownictwem
geograficznym w toku opisywania oraz wyjasniania zjawisk
i proces6w zachodzacych w Srodowisku geograficznym;
identyfikuje zwigzki i zaleznosci w Srodowisku
przyrodniczym, gospodarce i zyciu spotecznym w réznych
skalach przestrzennych (lokalnej, regionalnej, krajowej,
globalnej); rozumie wzajemne relacje przyroda—cztowiek;
wyjasnia zrdznicowanie przestrzenne warunkow srodowiska
przyrodniczego oraz dziatalnosci cztowieka na Ziemi.

llI. Stosowanie wiedzy i umiejetno$ci geograficznych

w praktyce.

Uczen wykorzystuje wiedze i umiejetnosci geograficzne

w celu lepszego rozumienia wspatczesnego Swiata

i swojego w nim miejsca; stosuje wiadomosci i umiejetnosci
geograficzne w zyciu codziennym, m.in. w racjonalnym
wykorzystaniu zasob6w Srodowiska.

IV. Ksztattowanie postaw.

Uczen rozwija w sobie: ciekawoS¢ Swiata poprzez
zainteresowanie wiasnym regionem, Polska,

Europg i Swiatem; Swiadomos¢ wartosci i poczucie
odpowiedzialnosci za Srodowisko przyrodnicze i kulturowe
wiasnego regionu i Polski; patriotyzm i poczucie tozsamosci
(lokalnej, regionalnej, narodowej) przy jednoczesnym
poszanowaniu innych narodow i spotecznosci —ich
systemow wartosci i sposobdw zycia.

Wiedza o spofeczeristwie

I. Wykorzystanie i tworzenie informacji. Uczen znajduje

i wykorzystuje informacje na temat zycia publicznego;
wyraza wtasne zdanie w wybranych sprawach publicznych

i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne poglady.

Il. Rozpoznawanie i rozwigzywanie problemoéw. Uczen
rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich
rozwigzan.

lll. Wspdtdziatanie w sprawach publicznych. Uczen
wspotpracuje z innymi — planuije, dzieli sie zadaniami

i wywigzuje sig z nich.

IV. Znajomosc zasad i procedur demokracji. Uczen rozumie
demokratyczne zasady i procedury i stosuje je w zyciu szkoty
oraz innych spotecznosci; rozpoznaje przypadki tamania
norm demokratycznych i ocenia ich konsekwencije; wyjasnia
znaczenie indywidualnej i zbiorowej aktywnosci obywateli.
V. Znajomo$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskie;j.
Uczeri opisuje spos6b dziatania wtadz publicznych i innych
instytucji; wykorzystuje swojg wiedze o zasadach demokracji
i ustroju Polski do rozumienia i oceny wydarzen zycia
publicznego.

VI. Rozumienie zasad gospodarki rynkowej. Uczen

rozumie procesy gospodarcze oraz zasady racjonalnego
gospodarowania w zyciu codziennym; analizuje mozliwosci
dalszej nauki i kariery zawodowe;j.



ZALACZNIK 4

Cele ksztatcenia ekologicznego i Srodowiskowego wg Podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego z biologii w liceum

Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego
(2002)

Podstawa programowa ksztatcenia ogéinego (2009)

Biologia

Cele edukacyjne:

= Pogtebianie
rozumienia
podstaw dziatania
wiasnego organizmu
w stosunku do
wiedzy nabytej
W gimnazjum.

o Ksztattowanie
postawy
odpowiedzialnosci
za zdrowie swoje
i innych.

o Rozumienie
zaleznosci
istniejacych
w Srodowisku
przyrodniczym.

o Rozumienie
zaleznosci cztowieka
od $rodowiska
i wptywu cztowieka
na srodowisko.

o Rozumienie
potrzeby zachowania
bioréznorodnosci.

o Rozwijanie poczucia
odpowiedzialnosci
za dziatania
podejmowane
w najblizszym
Srodowisku.

Biologia — zakres podstawowy
Cele edukacyijne:

Il. Rozumowanie i argumentacja.

Uczen: interpretuje informacje i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-
-skutkowe miedzy faktami, formutuje wnioski, ocenia i wyraza opinie
na temat omawianych zagadnien wspotczesnej biologii, zagadnien
ekologicznych i sSrodowiskowych.

lll. Postawa wobec przyrody i Srodowiska.

Uczen: rozumie znaczenie i konieczno$¢ ochrony przyrody; prezentuje
postawe szacunku wobec siebie i wszystkich istot zywych; opisuje
postawe i zachowanie cztowieka odpowiedzialnie korzystajgcego

z d6br przyrody.

Biologia — zakres rozszerzony

Poznanie $wiata organizméw na réznych poziomach organizacji zycia.
Uczen: opisuje, porzadkuje i rozpoznaje organizmy, przedstawia

i wyjasnia procesy i zjawiska biologiczne; przedstawia zwigzki

miedzy strukturg a funkcjg na réznych poziomach organizaciji zycia,
przedstawia i wyjasnia zaleznosci migdzy organizmem a Srodowiskiem,
wskazuje Zrodta roznorodnosci biologicznej i jej reprezentacje na
poziomie genetycznym, gatunkowym i ekosystemow; interpretuje
réznorodno$c¢ organizmow na Ziemi jako efekt ewolucji biologiczne;j.
VI. Postawa wobec przyrody i Srodowiska.

Uczen: rozumie znaczenie ochrony przyrody i $rodowiska oraz zna

i rozumie zasady zrOwnowazonego rozwoju; prezentuje postawe
szacunku wobec siebie i wszystkich istot zywych, Srodowiska; opisuje
postawe i zachowanie cztowieka odpowiedzialnie korzystajgcego

z ddbr przyrody i Srodowiska, zna prawa zwierzat oraz analizuje swoj
stosunek do organizméw zywych i Srodowiska.

Geografia — zakres podstawowy

I. Wykorzystanie réznych Zrodet informacji do analizy i prezentowania
wspatczesnych problemdéw przyrodniczych, gospodarczych,
spotecznych, kulturowych i politycznych.

Il. Formutowanie i weryfikowanie hipotez dotyczacych problemow
wspdtczesnego Swiata.

lll. Rozumienie relacji cztowiek—przyroda—spoteczenstwo w skali
globalnej i regionalnej.

Geografia — zakres rozszerzony

I. Dostrzeganie prawidtowosci dotyczacych Srodowiska
przyrodniczego, zycia i gospodarki cztowieka oraz wzajemnych
powigzan i zaleznosci w systemie cztowiek-przyroda-gospodarka.

lll. Proponowanie rozwigzan probleméw wystepujacych w Srodowisku
geograficznym, zgodnie z koncepcjg zréwnowazonego rozwoju

i zasadami wspotpracy, w tym miedzynarodowe;.
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ZALACZNIK 5

Cele ksztalcenia ekologicznego i Srodowiskowego w programach nauczania

przyrody i biologii w gimnazjum

Przyroda

Biologia

Wiadomosci

—znajomos¢ gtdwnych przyczyn
przeksztatcania i degradacji Srodowiska
w skali lokalnej;

— charakterystyczne cechy srodowiska
przyrodniczego i spotecznego
w najblizszej okolicy i miejscu
zamieszkania ucznia;

— warunki zachowania zdrowia;

— sposoby ksztattowania i ochrony
Srodowiska;

- ochrona gatunkowa zwierzat w Polsce
i na $wiecie;

—ochrona $rodowiska przyrodniczego;

— przyczyny i skutki uzywania srodkow
psychoaktywnych, naduzywania lekow
oraz ulegania natogom;

— poznanie sposobow przeciwdziatania
niekorzystnym wptywom przemystu
i rolnictwa na $rodowisko naturalne;

— poznanie celéw, zadari i metod ochrony
przyrody;

—znajomos$¢ pojec: odnawialne
i nieodnawialne zasoby przyrody;

Umigjetnosci

—dostrzeganie zaleznosci miedzy
srodowiskiem przyrodniczym a zyciem
ludzi;

— dostrzeganie szkodliwego wptywu
zanieczyszczen Srodowiska na zdrowie
cztowieka;

— dostrzeganie zr6znicowania srodowiska
przyrodniczego Polski i jego wartosci;

— dostrzeganie negatywnego
wptywu gospodarki na Srodowisko
przyrodnicze;

— dostrzeganie przemian zachodzacych
w Srodowisku przyrodniczym
i spotecznym w najblizszej okolicy
i migjscu zamieszkania;

Wiadomosci

—w zakresie potrzeb ochrony $rodowiska
przyrodniczego i ochrony przyrody;

—znajomos$¢ przyczyn zmnigjszania sie liczebnosci
niektorych gatunkdw zwierzat w Polsce i na
Swiecie;

—znajomos¢ zatozen ochrony gatunkowej zwierzat;

—znajomos¢ podstawowych czynnikéw Srodowiska
oddziatujgcych na zdrowie cztowieka;

— negatywny wptyw natog6w na zdrowie i rozwoj
cztowieka;

—znajomos$¢é podstawowych zasad racjonalnego
gospodarowania ekosystemami uzytkowymi;

— poznanie negatywnych skutkéw uzywek na
ksztattujacy sie organizm cztowieka, poznanie
i nauka strategii odmawiania;

— poznanie prostych praw i zaleznosci w Srodowisku
przyrodniczym, zalezno$ci organizméw zywych od
rodzaju i jakoSci Srodowiska, w jakim zyja;

— poznanie niekorzystnych skutkow zanieczyszczen
powietrza dla przyrody i cztowieka, ich wptywu na
zycie organizmow;

Umigjetnosci

—ocena wptywu Srodowiska na odzywianie sig
cztowieka;

— zrozumienie wptywu dziatalnosci cztowieka na
jakos$¢ zywnosci;

— ocena wptywu sposobu produkcji,
przechowywania opakowan, przenoszenia
zywnosci na jej jako$¢;

— zrozumienie znaczenia rolnictwa ekologicznego
w produkcji zywnosci;

- ocena wptywu pokarmow zawierajgcych metale
ciezkie, azotany, pestycydy, na zdrowie ludzi;

— zrozumienie rdznicy miedzy ochrong Srodowiska
a ekologig;

—ocena wptywu czynnikow abiotycznych na
charakter biotopu;




— okreslanie stopnia zanieczyszczenia
powietrza, gleby, wody w najblizszej
okolicy;

— opracowanie i realizacja ,projektu
dziatan na rzecz ochrony Srodowiska
w miejscu zamieszkania”;

— okre$lanie ilosci zuzytej
w gospodarstwie domowym wody;

— ocenianie w przyblizeniu ilosci odpadow
i Sciekow we wtasnym domu;

— wyjasnienie, ktére dziatania
gospodarcze powodujg duze zmiany
w Srodowisku naturalnym;

— zrozumienie wptywu Srodowiska
naturalnego na przemyst i rolnictwo
oraz przemystu i rolnictwa na
Srodowisko naturalne;

—zrozumienie znaczenia rolnictwa dla
wyzywienia ludnosci;

— obserwacja i ocena degradaciji
Srodowiska i jego rekultywacii
w najblizszej okolicy;

— zrozumienie zaleznosci miedzy
niewtasciwym zywieniem a zdrowiem
cztowieka;

—ocena trybu zycia i jego wptywu na
zdrowie cztowieka;

— ocena wptywu przyrody i wypoczynku
na $wiezym powietrzu na zdrowie
cztowieka;

— zrozumienie zaleznosci organizméw od
warunkow Srodowiska;

—ocena wptywu dziatalnosci cztowieka na
stan zdrowotny laséw;

—zrozumienie znaczenia lasow
i konieczno$ci ich ochrony;

— zrozumienie wptywu cztowieka na
odnawialne zasoby przyrody;

—zrozumienie wspotzaleznosci miedzy
dziataniem cztowieka a warunkami zycia
w danym Srodowisku;

—ocena wptywu cztowieka na
Srodowisko;

— zrozumienie wspotzalezno$ci miedzy
zasobami wody a dziatalnoscig
cztowieka;

— ocena koniecznos$ci 0szczednego
gospodarowania zasobami wody;

— zrozumienie wptywu zanieczyszczen
powietrza i gleby na jakos¢ wody pitnej;

— wyjasnienie zalezno$ci migdzy
warunkami srodowiska naturalnego
wyzyn a dziatalnoscig cztowieka;

— zrozumienie wptywu emigracji, imigracji,
rozrodczosci i $miertelno$ci na liczebno$é
populacji;

— zrozumienie wptywu dziatalnosci cztowieka na
emigracje zwierzat;

—zrozumienie reakcji miedzy stanem Srodowiska
a zaludnieniem Ziemi;

— zrozumienie, ze liczebno$¢ populacji przekracza
wydajno$¢ srodowiska;

— 0cena ujemnego wptywu zageszczenia ludzi na ich
zachowanie i zdrowie;

—ocena wptywu cztowieka na funkcjonowanie
ekosystemu;

- zrozumienie zaleznosci miedzy Srodowiskiem zycia
organizmu a jego budowa i funkcjonowaniem;

—ocena wptywu Srodowiska na powstanie
roznorodnych form zycia;

—zrozumienie, ze Swiat organiczny podlega ewolucji;

—ocena roli Srodowiska w procesie ewolucji;

—analiza i ocena stanu Srodowiska przyrodniczego
we wiasnym regionie;

- wyjasnienie przyczyn wystepowania chordh
psychicznych, spotecznych i cywilizacyjnych,
sposoby zapobiegania im;

— wykazywanie wptywu czynnikow Srodowiska na
funkcjonowanie i zdrowie cztowieka;

— przekonanie o0 ogromnej roli wody w organizmie
oraz o koniecznosci ochrony wod dla zapewnienia
cztowiekowi zasobow czystej, nieskazonej wody;

— wykazanie wzajemnych zalezno$ci miedzy
organizmami a Srodowiskiem;

—ocena problemow ekologicznych w kategoriach
przyczyn i skutkdow;

— wykazanie zmian na Ziemi wskutek dziatar
cztowieka, ogromnego tempa tych zmian,
do ktérych przyroda nie ma czasu, by sie
przystosowac;

— wykazanie zaleznosci cztowieka od
srodowiska przyrodniczego oraz skutkdw jego
nieprzemyslanych dziatar;

— uzmystowienie roli roslin i zwierzat w przyrodzie
i zyciu cztowieka oraz funkcjonowaniu catej
biosfery;

- wykazanie koniecznosci ochrony roslin i zwierzat;

- wykazanie zwigzku miedzy utrzymaniem
réwnowagi w przyrodzie i z przyroda
a cztowiekiem, jego dalszg egzystencjg na Ziemi;
utrzymanie $wiadomych i odpowiedzialnych
zachowan prosrodowiskowych;

— uzmystowienie wptywu tempa odtwarzania
zasobdw naturalnych na $rodowisko, wptywu
eksplozji demograficznej na Ziemi;
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—zrozumienie koniecznosci instalowania
oczyszczalni Sciekow;

— zrozumienie wptywu cztowieka na
wymieranie gatunkow;

—zrozumienie wptywu stylu zycia na
zasoby naturalne;

— zrozumienie zagrozen Srodowiska
naturalnego wynikajgcych z dziatalnosci
cztowieka i potrzeby ochrony zasobhow
przyrody;

— ocena wptywu rozwoju cywilizacyjnego
na tempo wymierania gatunkow;

— okreslanie rodzajow dziatalnosci, ktore
spowodowaty pogorszenie lub poprawe
Srodowiska najblizszego otoczenia;

—wyjasnienie, w jaki sposob wzrost
zaludnienia i rozwdj gospodarczy
zwiekszajg presje na Srodowisko, w tym
na zasoby naturalne;

Postawy:

—poczucie odpowiedzialnosci za stan
otoczenia;

— $wiadomos$¢ mozliwos$ci ograniczenia
negatywnego wptywu cztowieka
na srodowisko poprzez lepsze
wykorzystanie surowcow;

— podejmowanie wiasnych dziatan
zmierzajgcych do zahamowania
procesu zanieczyszczenia i degradacji
Srodowiska;

— Swiadomo$¢ potrzeby dziatari na rzecz
Srodowiska;

— odczuwanie potrzeby ochrony
srodowiska przyrodniczego;

— uSwiadomienie praw cztowieka do
racjonalnego korzystania ze Srodowiska
przyrodniczego i jego wptywu na stan
Srodowiska;

— przejawianie etycznych postaw
w odniesieniu do wszystkich twordw
przyrody;

— przekonanie o zagrozeniach ze strony
srodkow toksycznych, niewypatow,
pozardw;

— przeSwiadczenie 0 zwigzku miedzy
stanem $rodowiska naturalnego
a zdrowiem cztowieka;

— odczuwanie potrzeby aktywnego
dziatania na rzecz ochrony Srodowiska
przyrodniczego;

Postawy:

- dostrzeganie zwigzku migdzy stanem zdrowia
organizmu a stanem $rodowiska;

— ustosunkowanie sie do zasad i praw ekologii, ktore
s3 podstawg prawidtowej ochrony Srodowiska;

— etyczne postawy w stosunku do zywych
organizmow;

—koniecznos$c¢ ochrony roslin i ich Srodowiska;

—racjonalne uzytkowanie zasob6w przyrody;

— odpowiedzialnos$¢ za wtasne oddziatywanie na
Srodowisko;

— docenianie wptywu zwierzat na przyrode i zycie
cztowieka;

— docenianie wptywu $rodowiska na zdrowie
cztowieka;

— poczucie odpowiedzialnosci za postgpowanie
swoje i najblizszego otoczenia;

— aktywne dziatanie na rzecz ochrony i ksztattowania
Srodowiska;

— zapobieganie i leczenie natog6w;

— Swiadomosc¢ negatywnego wptywu metali
cigzkich na organizm, przekonanie o koniecznosci
spozywania zdrowej, nieskazonej zywnosci;

— przekonanie o konieczno$ci ochrony gleb jako
warunku ekorozwoju;

— rozwigzywanie problemoéw ekologicznych
w zakresie dziatar codziennych;

—rozwijanie $wiadomosci ekologicznej;

— wytworzenie przekonania o roli kazdego z ludzi
w zachowaniu gatunkdw na Ziemi;

— wyksztatcenie postawy przyjaciela i ,straznika”
przyrody;

— wyksztatcenie postawy ,zielonego” konsumenta,
wdrazanie do zmiany stylu zycia z wybitnie
konsumpcyjnego na ,,madrze” konsumpcyjny;
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— odczuwanie potrzeby ochrony
i racjonalnego zagospodarowania terenu
w miejscu zamieszkania;

— przekonanie o wtasnych mozliwosciach
udziatu w ksztattowaniu srodowiska
przyrodniczego;

— przekonanie o potrzebie ochrony
zwierzat w Polsce i na Swiecie;

— przekonanie o szkodliwo$ci uzywania
srodkow psychoaktywnych,
naduzywania lekdw i ulegania natogom;

— rozwijanie $wiadomosci wtasnego
migjsca w Srodowisku przyrodniczym,
spotecznym i kulturowym;

— uswiadomienie, ze wiedzg o relacjach
cztowiek—Srodowisko poznanych
w najblizszym otoczeniu mozna
zastosowac do relacji w innych
obszarach Polski;

— wykazywanie asertywnej postawy wobec
naduzywania alkoholu, narkotykéw,
palenia papierosow;

— uswiadomienie konsekwencji, jakie dla
lasdw niesie zanieczyszczenie powietrza;

— uswiadomienie zaleznosci miedzy
stanem zdrowotnym lasoéw a zdrowiem
cztowieka;

— wykazywanie wtasnego wptywu na
Srodowisko i dziatania podejmowane dla
jego dobra;

— uswiadomienie zaleznosci miedzy
skazonym powietrzem, glebg i wodg
a istnieniem zycia na planecie;

— wykazywanie pozytywnej postawy
wobec Srodowiska oraz poszanowania
kazdej formy zycia;

— zrozumienie poczucia odpowiedzialnosci
za stan lokalnego $rodowiska;

— uswiadomienie potrzeby ochrony
niektorych krajobrazow;

— zastosowanie praktyczne znajomosci
organizmow wskaznikowych.
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ZALACZNIK 6

Cele ksztatcenia ekologicznego w wybranych programach do LO

PROGRAM E. Bobrzyriska i in. (2002), T. Mossor-Pietraszewska,
NAUCZANIA Biologia dla wszystkich. Program | Stachowiak R (2002), Program nauczania
nauczania biologii w klasach I-1ll | biologii dla liceum ogdlnoksztatcgcego
L0, Wydawnictwo Edukacyjne i liceum profilowanego. Ksztatcenie
Krakow w zakresie podstawowym (liceum
ogdlnoksztatcace, liceum profilowane).
Ksztatcenie w zakresie rozszerzonym
(liceum ogadlnoksztatcgce)
DZIAL Wiedza ekologiczna podstawg Elementy ekologii i ochrony Srodowiska
PROGRAMU | racjonalnej ochrony srodowiska
Wiadomosci — znajomos¢ Wiadomosci —znajomos¢ i zrozumienie:
i zrozumienie: Uczen:
— czynnikow biotycznych —wyjasnia, jakie czynniki majg wptyw na
i abiotycznych wptywajacych ksztattowanie bior6znorodnosci,
na réwnowage biologiczng — definiuje pojecia: populacja, biocenoza,
ekosystemow, ekosystem, biosfera,
— relacji zachodzacych miedzy —wymienia czynniki ksztattujace
poszczegdinymi sktadnikami biordznorodnos¢,
ekosystemow, — wymienia cechy populacji;
— relacji migdzy organizmami — przedstawia znaczenie populacji
w réznych biocenozach w ksztattowaniu bioréznorodnosci,
i ekosystemach kuli ziemskiej. |- podaje wptyw zageszczenia na rozwoj
Umiejetnosc: wybranej populacji,
: ) — definiuje pojecie: biocenoza i podaje
- kfytyczne,g(,) Wykorzysty\{\(anla przykiady,
_ ;%ﬂgi:nérgood?érmmf&rxﬂih — przedstawia ekosystem jako
o zrdwnowazony uktad przestrzenny,
CELE KSZTAL- prokblemow‘| h|p|ot.ez,l . — wymienia powigzania pokarmowe
CENIA EKOLO- |~ ™Y gzyvgar:;a zajeznosel - miedzy organizmami w ekosystemie
GICZNEGO migdzy budowg | czynnosciam| oraz powigzania miedzy organizmami

Zyciowymi organizméw
a Srodowiskiem,

—analizy i oceny stanu
zdrowotnego réznych
ekosystemow oraz mozliwosci
zachowania ich rownowagi
biologicznej,

— interpretacji pojecia ,,kleska
ekologiczna” na wybranych
przyktadach z réznych regionéw
Swiata.

Postawy:

— zainteresowanie sig zyciem
roslin i zwierzat w roznych
ekosystemach, ich rolg
W przyrodzie i gospodarce
cztowieka.

a siedliskiem,

— wyjasnia pojecia: faricuch i sie¢
pokarmowa;

— przedstawia okreslone ekotypy
podaje przyktady zaleznosci
miedzygatunkowych,

— wyjasnia pojecie: sukcesja;

— podaje przyktady sukcesji;

— wymienia zagrozenia Srodowiska
w najblizszej okolicy oraz sposoby
przeciwdziatania im.

— podaje obszary ekologicznego zagrozenia
w Polsce,

— wyjasnia, jakie zwigzki powodujg
niszczenie warstwy ozonowej,

— wyjasnia, co to jest efekt cieplarniany,

- wyjasnia termin: zréwnowazony rozwaj.




Umigjetnosci:

Uczen:

—analizuje cechy populacji, biocenozy,

— ekosystemu, biosfery,

— graficznie przedstawia strukture
przestrzenng, zageszczenie i strukture
wiekowg populacii,

— uzasadnia, ze biocenoza jest uktadem
wyzszego rzedu,

— charakteryzuje stosunki antagonistyczne
i nieantagonistyczne migdzy gatunkami,

— uzasadnia znaczenie sukcesji
w ksztattowaniu biordznorodnosci,

— uzasadnia znaczenie uzytkdw
ekologicznych dla lokalnych roslin
i zwierzat,

— uzasadnia i podaje przyktady wptywu
zagrozen na organizmy,

— uzasadnia znaczenie ozonosfery dla zycia
na Ziemi,

— charakteryzuje skutki wzrostu emisji CO,
do atmosfery;

— formutuje zasady zréwnowazonego
rozwoju.

Postawy:

— wspotodpowiedzialnosci za stan
$rodowiska przyrodniczego.

— przekonania o roli réznorodnosci
biologicznej i koniecznosci
podejmowania dziatan na rzecz jej
utrzymania.
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ZALACZNIK 7
Autorski projekt pieciopoziomowej skali wymagan programowych stawianych
uczniom liceum w zakresie tresci ekologicznych i Srodowiskowych

Poziom wymagan koniecznych - wymagania na ocene dopuszczajaca

Uczen:

1. Wymienia i definiuje podstawowe pojecia stosowane w ekologii.

2. Wymienia charakterystyczne cechy: populacji, biocenozy, ekosystemu.

3.  Wskazuje ekosystemy pierwotne, naturalne i antropogeniczne.

4. Definiuje i okresla terminy: taficuch spasania, tancuch detrytusowy oraz sie¢ po-
karmowa.

5. Omawia krazenie materii i przeptyw energii w ekosystemie.

6. Okresla warunki zycia w Srodowisku lagdowym i wodnym.

7.  Wymienia po 3 przyktady panstw roslinnych i krain zoogeograficznych.

8.  Okresla zrédta zanieczyszczenia Srodowiska.

Poziom wymagan podstawowych - wymagania na ocene dostateczna

Uczen:

1. Wyjasnia, na czym polega zalezno$¢ organizméw od zasobéw $rodowiska.

2. Interpretuje tre$¢ podstawowych praw ekologicznych.

3. Podaje przyktady nisz ekologicznych.

4. Wyjas$nia, co to jest populacja lokalna danego gatunku.

5. Wymienia zaleznos$ci miedzy populacjami w biocenozie.

6. Charakteryzuje strukture troficzna.

7. Podaje przyktady organizméw z poszczegélnych poziomoéw troficznych w danym
ekosystemie.

8. Wyjasnia, na czym polega krazenie materii i przeptyw energii w ekosystemie.

9. Przedstawia krazenie wegla w przyrodzie.

10. Wyjasénia, na czym polega sukcesja pierwotna i wtoérna ekosystemdéw; podaje
przyktady sukces;ji.

11. Wyjasnia pojecie biomu, réznorodnosci biologicznej na poziomie ekosystemo-
wym, gatunkowym i genetycznym.

12. Wymienia strefy klimatyczne Ziemi.

13. Podaje przyktady biomoéw i okresla ich rozmieszczenia na kuli ziemskiej.

14. Wymienia i charakteryzuje warunki zycia w wodzie.

15. Charakteryzuje wybrany ekosystem wodny i ladowy.

16. Wskazuje rosliny charakterystyczne dla poszczegélnych panstw roslinnych
i zwierzeta dla krain zoogeograficznych.

17. Wymienia zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego.

18. Okresla przyczyny zagrozen globalnych.

19. Charakteryzuje alternatywne zrédta energii.



20.
21.
22.

Wymienia po 3 przyktady zasobéw odnawialnych i nieodnawialnych.
Wyjasnia, na czym polega rozwoj zréwnowazony w kontekscie przyrodniczym.
Wykazuje wpltyw dziatalno$ci cztowieka na przyrode.

Poziom wymagan rozszerzonych - wymagania na ocene dobra

Uczen:

1.
2.
3.

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.

17.

Analizuje zakresy tolerancji organizméw na czynniki $srodowiska.

Wyrdznia organizmy eurytopowe i stenotopowe.

Wykazuje role organizmdéw o waskim zakresie tolerancji w monitoringu zanie-
czyszczen Srodowiska.

Analizuje czynniki wptywajace na liczebno$¢, struktura wiekowa populacji, krzy-
wa przezywania i wzrostu liczebnosci populacji.

Wykazuje skutki konkurencji wewnatrzgatunkowe;j.

Analizuje przyktady konkurencji miedzygatunkowej (w tym roslinozernos¢, dra-
pieznictwo, pasozytnictwo), a takze przyktady mutualizmu i komensalizmu.
Analizuje strukturg pokarmowg i przestrzenng ekosystemu.

Omawia krazenie azotu w przyrodzie.

Analizuje krazenie materii i przeptyw energii.

Analizuje czynniki sukcesji pierwotnej.

Wykazuje wptyw cztowieka na sukcesje wtorng ekosystemow.

Charakteryzuje wybrane biomy pod katem warunkéw $srodowiskowych oraz cha-
rakterystycznej flory i fauny.

Poréwnuje jeziora oligotroficzne i eutroficzne.

Okres$la czynniki wptywajgce na rozmieszczenie organizmow na Ziemi.
Analizuje zasieg wybranych gatunkéw.

Wykazuje, zZe teren Polski jest zréznicowany pod wzgledem rozmieszczenia ga-
tunkow.

Analizuje przyczyny i skutki smogu, kwasnych deszczow, efektu cieplarnianego
i dziury ozonowe;j.

Poziom wymagan pelnych - wymagania na ocene bardzo dobra
Uczen:

1.

Uzasadnia, Ze czynnikiem ograniczajacym wzrost i rozwéj organizmu jest czyn-
nik bedacy w najwiekszym niedoborze.

Znajac parametry opisujgce stan populacji, przewiduje jej dalsze losy.
Uzasadnia, ze zalezno$¢ miedzy organizmami (populacjami) sa nieodzowne dla
biocenozy.

Wykazuje znaczenie zalezno$ci antagonistycznych i nieantagonistycznych
w przyrodzie.

Analizuje (na przyktadach) funkcjonowanie réznych ekosystemoéw, przewiduje
ich dalsze losy.
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10.
11.
12.
13.

14.

15.
16.

Wykazuje zalezno$¢ miedzy ztozonosScig sieci pokarmowej a stabilnoscia eko-
systemu.

Wykazuje znaczenie ochrony czynnej i biernej w przebiegu sukcesji ekosyste-
mow.

Uzasadnia, Ze rozmieszczenie biomdéw zalezy od zrdznicowania warunkow $ro-
dowiskowych na kuli ziemskiej.

Poréwnuje ekosystemy wodne i ladowe pod katem czynnikéw srodowiskowych
oraz flory i fauny.

Wykazuje wptyw cztowieka na réznorodnos¢ biologiczna.

Analizuje role izolacji geograficznej w ksztattowaniu sie $wiata organizmoéw.
Analizuje mechanizmy decydujace o rozmieszczeniu organizmdéw na kuli ziem-
skiej.

Wykazuje zalezno$¢ miedzy zagrozeniami globalnymi a rozwojem cywilizacji
i przeludnieniem Ziemi.

Pordwnuje korzysci i skutki funkcjonowania elektrowni konwencjonalnych i ato-
mowych.

Poréwnuje rolnictwo tradycyjne, wspotczesne i ekologiczne.

Wykazuje znaczenie ochrony gatunkowej, rezerwatéw, parkéw krajobrazowych
i narodowych.



ZAtACZNIK 8
Protokdt hospitacji lekeji biologii w gimnazjum (klasa eksperymentalna)

Szkota
Klasa
Data
Liczba uczniéw w klasie/ obecnych na lekcji/
1. Temat jednostki lekcyjnej
2. Zakres tresci programowych
3. Stopien opanowania przez uczniéw wiadomosci z poprzedniej lekcji
a) bardzo dobry
b) dobry
c) dostateczny
d) dopuszczajacy
e) niedostateczny
4. Ktdre cele nauczania z zaproponowanego systemu celéw zostaly zrealizowane na
danej lekcji?
a) wiadomosci
b) umiejetnosci
) postawy i zainteresowania
5. Czy w trakcie lekcji zostaty zrealizowane wszystkie zamierzone cele nauczania?
a) tak
b) nie (z jakiego powodu?)
6. Realizacja ktorych celdw nauczania ekologii sprawita nauczycielowi najwiecej trud-
nosci? Dlaczego?
7. Czy tresci programu biologii zwigzane z tematem lekcji zrealizowano zgodnie z pro-
gramem nauczania?
a) tak
b) czesciowo / jezeli czeSciowo, to w jakim zakresie?
c) nie
8. Ktorych tresci programu nie zrealizowano? Dlaczego?
9. Jakie stosowano metody nauczania tresci ekologicznych na lekcji?
10. Jakie srodki dydaktyczne wykorzystywano w trakcie opracowywania tresci ekolo-
gicznych na lekcji?
11. Czy dobér srodkéw dydaktycznych do tematu lekcji byt poprawny?
a) tak
b) nie (dlaczego?)
12. Forma organizacji pracy uczniéw na lekcji
a) indywidualna
b) grupowa
c) zbiorowa

229



230

13. Czy zastosowane na lekcji metody nauczania i $rodki dydaktyczne przyczynity sie
do pelnej realizacji celéw nauczania?
Metody nauczania: tak nie
Srodki dydaktyczne: tak nie
14. Spos6b wykorzystania przez nauczyciela zadan zamieszczonych w zeszycie ¢wi-
czen
a) zapoznanie z nowym materiatem
b) zrozumienie nowych wiadomosci
c) systematyzowanie i integracja wiadomosci
d) sprawdzanie wiadomosci i umiejetnosci
e) inny sposéb wykorzystania (jaki?)
15. Czy zadania s3 zrozumiate dla uczniéw?
a) tak
b) nie
16. Czy uczniowie ksztattuja swoje umiejetnosci poprzez rozwigzywanie réznorod-
nych zadan?
a) tak - jakie umiejetnosci sg ksztattowane na lekcji?
b) nie
17. Czy uczniowie maja problem z rozwigzywaniem zadan zawartych w zeszycie ¢wi-
czen?
a) tak - jakie zadania sprawiajg najwieksze trudnosci?
b) nie
18. Czy czas przeznaczony na wykonywanie zadan jest odpowiedni?
a) tak
b) nie
19. Sposoby motywowania uczniéw do pracy na lekcji
20. Aktywnos$¢ ucznidéw na lekcji byta:
a) wyrdzniajgca
b) przecietna
c) brak zainteresowania
21. Czy uczniowie wykazujg zainteresowanie tre$ciami ekologicznymi?
a) tak
b) nie
22. Osiggane w czasie lekcji standardy wymagan programowych nr ..... wg wykazu:
23. Czy zadano prace domowg?
a) tak
b) nie
24. Czy zadana praca domowa byta zwigzana z wykonaniem zadan z zeszytu ¢wiczen?
a) tak
b) nie



ZAtACZNIK 9
Kwestionariusz ankiety dla uczniéw (klasa eksperymentalna)

1. W jakim stopniu interesujesz sie ekologig?

a) matym

b) $rednim

c) duzym
2. Jakie tresci z zakresu ekologii interesujg Cie najbardziej?
3. Czy zadania zawarte w zeszycie ¢wiczen byty ciekawe i zachecity Cie do rozszerze-
nia zainteresowan z zakresu ekologii?

a) Zadania byty ciekawe, zachecity mnie do rozszerzenia zainteresowan z zakre-
su ekologii.

b) Zadania byty ciekawe, ale nie zachecity mnie do rozszerzenia zainteresowan
z zakresu ekologii.

) Zadania byty nieciekawe, nie zachecity mnie do rozszerzenia zainteresowan
z zakresu ekologii.
4. Czy polecenia zawarte w zeszycie ¢wiczen byty dla Ciebie zrozumiate?

a) tak

b) nie (z jakiego powodu?)
5. Czy czas przeznaczony na wykonanie zadan byt wystarczajacy?

a) tak

b) nie (z jakiego powodu?)
6. ]Jakie cechy powinien posiadac zeszyt ¢wiczen, aby zachecat Cie do wspotpracy z na-
uczycielem? (Zakresl prawidtowg odpowiedz)

a) réznorodnos¢ zadan

b) czytelna i bogata szata graficzna

¢) poprawno$¢ merytoryczna

d) inne (jakie?)
7. Czy opracowany zeszyt ¢wiczen odznaczat sie czytelng szatg graficzng oraz rézno-
rodnoscig zadan?

a) tak

b) nie
8. Czy zadania zawarte w zeszycie ¢wiczen pomogty Ci w zrozumieniu i opanowaniu
nowych wiadomosci?

a) tak

b) nie (dlaczego?)
9. Ktéry rodzaj zadan (otwarte, zamkniete) pomdégt Ci w lepszym stopniu zapamieta¢
i zrozumie¢ nowe wiadomosci?

a) otwarte (w jaki sposdéb?)

b) zamkniete (w jaki spos6b?)
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10. W jaki sposdb najczesciej byt wykorzystywany zeszyt ¢wiczen na lekcjach biologii?
(Zakresl prawidtowe odpowiedzi)

a) jako wprowadzenie do tematu lekcji

b) jako wprowadzenie do samodzielnej pracy

¢) w celu usystematyzowania wiadomosci

d) w celu ksztattowania umiejetnosci

e) jako pomoc przy integracji wiadomosci

f) w celu kontroli zdobytych wiadomosci i umiejetnos$ci

g) jako praca domowa
11. Czy wedtug Ciebie zeszyt ¢wiczen powinien by¢ wykorzystywany na lekcjach bio-
logii?

a) tak

b) nie (dlaczego?)
12. Poréwnujac zeszyt ¢wiczen, z ktoérego korzystate$ dotychczas (zeszyt ¢wiczen
B. Klimuszko) i eksperymentalny zeszyt ¢wiczen - odpowiedz na pytanie: z ktorym
zeszytem pracowato Ci sie efektywniej i dlaczego?

a) z zeszytem ¢wiczen B. Klimuszko (dlaczego?)

b) z autorskim (eksperymentalnym) zeszytem ¢wiczen (dlaczego?)
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Istotng cecha tej monografii jest dazenie do cato$ciowego, a zarazem wieloaspektowego
ujmowania omawianych zagadnien na tle ogdélno$wiatowych trendéw, a takze ukazywanie
ponadprzedmiotowych powigzan edukacji ekologicznej/Srodowiskowej dla zréwnowazo-
nego rozwoju. W petni uzasadniono w niej konieczno$¢ dokonywania racjonalnych zmian
w catym systemie edukacji celem jego dostosowania do wspoéiczesnych potrzeb i uwarun-
kowan przyrodniczych, ekonomicznych, cywilizacyjnych i spotecznych. Praca ta przyczynia
sig do rozwoju teoretycznych podstaw edukacji ekologicznej i rodowiskowej, a szczeg6lnie
edukacji dla zrownowazonego rozwoju. Stanowi warto$Sciowa pomoc w ich upowszechnia-

niu i praktycznym wdrazaniu.

Wiestaw Stawinski

Autorka reprezentuje niezbyt liczng w Polsce grupe dydaktykéw szkoty wyzszej w zakresie
biologii i ochrony $Srodowiska. Podjgta sie zadania sformutowania wymagan programowych
dotyczacych ksztatcenia ekologicznego i Srodowiskowego na bazie edukacji na rzecz zrow-
nowazonego rozwoju. Do tej pory nie opracowano takiego kompendium wiedzy, ktére obej-

mowatoby caty proces edukacji ekologicznej w kontek$cie zrbwnowazonego rozwoju.
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