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Dziecko i tekst literacki - o wartosciach edukacyjnych
literatury dla dzieci

Wstep

Literatura stwarza cztowiekowi mozliwosc¢ zaglebienia sie w innej, nowej dla niego
rzeczywisto$ci. Kreuje swiaty, przygody, bohaterdw, ktorzy go poruszaja, zacheca-
ja do innego zycia, sklaniaja do refleksji nad sobg, innymi i najzwyczajniej w $wie-
cie bawig. Czlowiek szuka w niej ucieczki, przygody, rozrywki, a takze pomocy,
wskazéwek w zyciu i madrosci. Ubodzy i bezradni bylibysmy bez tego réwnolegte-
go nam $wiata, do ktdrego przepustke ma kazdy chetny. Owa dziedzina sztuki ma
niebagatelne znaczenie dla rozwoju kazdego czltowieka. Poza posiadanymi wyso-
kimi walorami estetycznymi, ktdre zaszczepiaja w kazdym wrazliwo$¢ na piekno,
jest przede wszystkim nosicielem wielu warto$ci. Powstata w drugiej potowie XVIII
wieku w Europie i na poczatku kolejnego stulecia w naszym kraju oryginalna lite-
ratura dla dzieci data rowniez najmtodszemu odbiorcy i czytelnikowi mozliwosé
partycypacji w odbiorze jakosci literackich. Literatura dla dzieci postrzegana by¢
moze jako bezcenny material w pracy z dzieckiem, stwarzajacy nieograniczone
mozliwosci we wprowadzaniu go w $wiat wartosci.

Literatura dla dzieci czy literatura dziecieca?
Dlaczego literatura osobna badz literatura czwarta?

Podejmujac refleksje nad istotg literatury skierowanej do najmtodszego odbiorcy,
chciatabym rozpocza¢ od wyjasnienia kilku kwestii terminologicznych. W litera-
turze przedmiotu uwazny czytelnik bez trudu zauwazy stosowane nie tylko na-
zewnictwo literatura dla dzieci lub literatura dziecieca, jak i okres$lenia literatura
osobna badz literatura czwarta. Cztery powyzsze terminy odnoszg sie zawsze do
literatury skierowanej do najmtodszego odbiorcy, w rézny jednak sposéb okresla-
ja jej istote. Pojecia literatura dla dzieci oraz literatura dziecieca uzywane sa wy-
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miennie przez krytykéw i badaczy literatury, co jest zwigzane z ich zwyczajowym
uzyciem. Ryszard Waksmund, powotujac sie na autorytet Jerzego Cieslikowskiego
i wlasne badania, formutuje teze o nieuzasadnionym synonimicznym traktowaniu
tych dwoch pojeé, majac na uwadze historyczny rozwdj tworczosci dla najmtod-
szych (Waksmund 2000: 6-7). Z historycznego bowiem punktu widzenia termin
literatura dla dzieci okresla literature stosowana, przeznaczong dla dzieci, ktéra
powstata w okresie poprzedzajacym tworczos¢ Marii Konopnickiej, czyli od po-
towy XVIII wieku do lat 8o. XIX wieku. Mowa o licznych przektadach, skrétach,
przerébkach i adaptacjach tekstéw uniwersalnych literatury europejskiej i polskiej
oraz pierwszych tekstach adresowanych do dzieci, ktore posiadaly jedynie wartosé¢
pragmatyczng, obfitujac w dydaktyzm i pouczenia. Natomiast okreslenie literatura
dziecieca odnosi sie do warstwy estetycznej danego tekstu, w ktorym funkcjonuje
okreslony rodzaj wyobrazni, jezyka i emocji wlasciwy dziecku. Jej narodziny wiaza
sie z postacia i tworczoscia Marii Konopnickiej, ktéra obrata sobie za cel tworzenie
liryki dzieciecej w literacki sposéb, okreslajac ja poetyckim spiewem z dzieckiem
(Kuliczkowska 1965: 144-145). Historycznie nazewnictwo to faczy sie z dydaktycz-
na (literatura dla dzieci) badz estetyczna (literatura dziecieca) funkcja i wartoscia
tekstu literackiego, jednak fakt, ze literatura przeznaczona dla najmtodszego od-
biorcy powstala od czasow dwudziestolecia miedzywojennego tworzona byta i jest
w estetycznej konwencji literatury dzieciecej i taka tez literatura otrzymata wia-
$ciwy jej status, totez wymiennosc¢ w stosowaniu w obecnych czasach powyzszego
nazewnictwa jest zrozumiata. Wigze sie z tym, ze uzycie terminu literatura dla
dzieci zwraca uwage na odbiorce tekstu - dziecko, w odrdznieniu od mlodziezy
i dorostego, a nie na jego funkcje dydaktyczng. Podkresla gtéwnie podmiotowos¢
odbiorcy tekstu. Nie ulega jednak watpliwosci, ze nalezy mie¢ swiadomos¢ histo-
rycznego znaczenia i pochodzenia tego pojecia.

Jerzy Cieslikowski, zainspirowany pogladami Czestawa Hernasa, literature dla
dzieci okreslit mianem literatury osobnej oraz literatury czwartej. Ot6z C. Hernas
obok literatury narodowej, wysokiej (pierwszej) oraz literatury ludowej (drugiej)
wyrdznit na prawach literatury osobnej literature brukowa, ktora nazwat trzecia.
W ten sposob zanegowat i odrzucit obiegowa opinie o nizszosci literatury bruko-
wej. Teze te uzasadnit tym, ze o prawie bycia literatura osobng przesadza spet-
nienie tekstow wedlug norm poetyki wlasnej dyktowanej wewnetrznymi prawami
oraz zewnetrznymi wymogami komunikacji kulturowej. Postulowat réwniez to, ze
bycie autorem tekstéw brukowych nie oznacza braku talentu lub niespetnienia sie
na polu literatury wysokiej. Jest jednak swiadomym przyjeciem przez artyste okre-
$lonej postawy intelektualnej czy estetycznej (Cieslikowski 1985: 11-12). Takie samo
stanowisko w kontekscie literatury dla dzieci przyjat J. Cieslikowski, podejmujac
analize nie tylko jej historii, ale takze istoty i cech szczegdlnych. Jak postulowat ba-
dacz, ,(...) literatura ta rzadzi sie wlasnymi prawami, posiada wlasng poetyke form
inicjalnych i gatunkowych, wilasny i petny obieg komunikacyjny: wydawnictwa,
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rynek, prase, krytyke” (Cieslikowski 1985: 12). Stad tez badacz okreélit j3 mianem
literatury osobnej oraz literatury czwartej.

Cechy literatury dzieciecej

Aspekt literacki tekstow dla dzieci wyznacza ich odrebnos¢ i umiejscawia je
w kregu literatury osobnej. Do najistotniejszych cech utworéw okreslajacych
dzis klasyke literatury dzieciecej nalezy zaliczy¢: strukture otwarta lub niegoto-
wa dziela, wielopoziomowo$¢, autokomunikacje, synkretyzm, mobilnos¢, auto-
teliczno$¢ oraz intersemiotyczno$é (Cieslikowski 1985). W kontekscie tekstéw
literatury przeznaczonej dla najmtodszego odbiorcy mowiac o ich otwartej struk-
turze, chodzi o wielo$¢ mozliwosci aktywnego odbioru danego tekstu. Zdaniem
J. Cieslikowskiego

(...) dziecko przedtuza utwor literacki we wlasne méwienie czy poezjowanie, dokonu-
je jego translacji na jezyk pikturalny lub obrzedowo-teatralny - ,grajac” nim. W ten
sposob utwor nadany oficjalnie, stoi tylko u poczatku, jest rozrusznikiem wyobrazni.
I to nie tylko utwdr pojedynczy, szczegdtowy, ale cala ,literatura” (wiersze, bajeczki
- przeczytane, opanowane pamieciowo) staje sie ogélnym odniesieniem. I juz staje
sie zbiorem sposobow, tematow, a nawet konwencji. Juz i nazywanie, i opanowywanie
$wiata nowo poznawanego odbywa sie za pomoca tych pierwszych tekstéw kultury
(Cieslikowski 1985: 179).

Dziecko kontynuuje poznany utwor w zabawie, rysunku, wyliczance, wielo-
krotnie odtwarza go i tworzy na swodj sposob na nowo. Dlatego tez podczas lektury
nalezy stworzy¢ mu odpowiednie warunki, aby mogto sie nim bawi¢ lub jak postu-
luje Alicja Baluch, by mogto wykonywac go (Baluch 2o011: 6).

Wielopoziomowos¢ utworu wiaze sie z tym, ze dziecko w kontakcie z tekstem
literackim odczytuje jego sens na jednym z mozliwych pozioméw. Wraz z dalsza
lub ponowna, a takze dojrzalsza jego lektura moze odnajdywac¢ nowe, bogatsze,
ukryte lub nieuswiadomione dotad dla niego sensy i znaczenia. Zdaniem Jolanty
Eugowskiej

(...) celem czytelniczych powrotéw do wybranych dziet staje sie nie tylko przezycie
tej samej radosci i satysfakgji, ktore towarzyszyly pierwszemu kontaktowi ze znany-
mi utworami, lecz takze odkrywanie w nich nowych znaczen, odczytywanie wczesniej
niezauwazonych tresci (Eugowska 1988: 166).

Autokomunikacja okresla relacje: dzieto - jego odbidr - odbiorca. Zdaniem
J. Cieslikowskiego (1985: 49) dla dzieciecego odbiorcy przekaz literacki (dzieto)
staje sie impulsem jego ekspresji, stad tez ceche te okresla jako ,ekspresje od-
bioru” lub ,ekspresje odbiorcy”. Dziecko w kontakcie z dzietem, odtwarzajac go
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lub tworzac na nowo poprzez czerpanie inspiracji z tematu utworu, motywow
pojawiajacych sie w nim czy samej postaci bohatera, np. w zabawie, rysunku,
piosence czy wyliczance, staje sie jego nowym nadawca a réwnocze$nie wtor-
nym odbiorca.

Z cecha otwartosci tekstu literatury dzieciecej laczy sie réwniez cecha syn-
kretyzmu i symultanicznosci. Zdaniem J. Cieslikowskiego (1985: 232) ,utwdr dzie-
ciecy jest tworem synkretycznym lub jest konstrukcja otwartg na synkretycznosc¢
i symultanicznos¢”. Jego odbior realizuje sie nie tylko (lub jednoczesnie) poprzez
aktywne stuchanie (stowo), ale réwniez poprzez percepcje wzrokowa (obraz),
dzwiek, a takze gest.

Z dotychczasowej analizy tatwo wywnioskowa¢, ze utwory dzieciece cechuje
ruch, dzianie sie. W ten sposob wydzieli¢ nalezy kolejna ceche, jaka jest mobilnosc¢.
Bez trudu odnajdziemy ja w kotysankach, wyliczankach, utworach orientowanych
na teatralizacje tekstu. Generalnie dialog, ktory jest struktura wiekszosci tekstow
zabaw z dzie¢mi i zabaw samych dzieci, czyni utwor dynamicznym (Cieslikowski
1985: 67). Dialog ten wystepuje w reakeji na opowiadany czy prezentowany zywio-
towo tekst.

Z zalozenia utwor literatury dzieciecej ukierunkowany jest na przezywanie.
Jego istote stanowi pobudzenie sfery emocjonalnej odbiorcy. Stad naturalng reak-
¢ja dziecka w kontakcie z tekstem jest nieswiadome jego przezywanie, czerpanie
radosci, zadowolenia, dobrego samopoczucia. Estetyka i piekno tekstow klasyki
literatury dzieciecej, ktore bezposrednio pobudzaja emocjonalno$¢ dziecka, wply-
nely na ich obecny status i uznanie. Jak twierdzi J. Cieslikowski (1985: 52, 65, 66)
owo naturalne i bezinteresowne dzieciece przezywanie utworu jest samoistng za-
bawa. Badacz dodaje rowniez, ze ogromna czes¢ literatury adresowanej do dzieci,
w wiekszosci ta uwazana za najlepsza, wyszla z zabawy i zabawie stuzy. Zwraca
rowniez uwage na to, ze utwor literacki traktowany jako dzieto otwarte jest $wia-
domie nastawiony na wspoétudziat odbiorcy. Jest wiec w swoisty sposob zaprosze-
niem odbiorcy do zabawy. Tekst jest nie tylko zabawa, ale i jego kontynuacja odby-
wa sie w pozniejszej dzieciecej zabawie.

Opisane wczesniej cechy przezywania i zabawowosci tekstu dzieciecego wy-
znaczaja w szerszym znaczeniu ceche i funkcje, jakimi sa autotelicznos¢ tekstu,
czyli jego istnienie dla samego istnienia, przezywanie go dla samego przezywania,
zabawa nim dla samej zabawy.

Zdaniem J. Cieslikowskiego (1988: 189) ,literacko$¢ tekstow dla dzieci jest
niczym Proteusz, gdyz stanowi go stowo, dzwiek, obraz i gest — kazde z osobna
i wszystkie naraz”. Ten metaforyczny sposob okreslenia literackosci tekstow dzie-
ciecych, ktére niczym starozytne bdstwo maja zdolnos¢ dowolnego zmieniania po-
staci, opisuje wlasciwosc ich intersemiotycznosci. Mowiac innymi stowy, spojnego
ich istnienia i bezproblemowego przekltadania sie w prezentagji.
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Dziecieca lektura

Tworczosc literacka swiadomie przeznaczona dla dzieciecego odbiorcy ma sto-
sunkowo krotka historie. Zanim nasi rodzimi pisarze zaczeli sie nig interesowac
i wplywac na jej rozwoj, kontakt dziecka z rzeczywistoscia literacka odbywat sie
poprzez ustny przekaz literatury ludowej, ktora fatwo trafiatla do jego wyobraz-
ni. Stad tez folklor ludowy stat sie istotnym zrédlem inspiracji autoréow dziecie-
cych. Drugie zrodio lektury dziecka stanowily liczne przektady, skroty, przerobki
i adaptacje tekstow uniwersalnych literatury europejskiej i polskiej oraz przektady
pierwszych tekstow literatury europejskiej dla dzieci. Pierwsi polscy pisarze swia-
domie tworzacy dla dzieci to Klementyna z Tanskich Hoffmanowa i Stanistaw Ja-
chowicz. Ich tworczos¢ stanowita jednak literature stosowana o funkcjach i warto-
$ciach pragmatyczno-dydaktycznych bez wiekszych ambicji artystycznych. Nowa
jako$¢ i znaczenie twdrczosci dla dzieci nadata M. Konopnicka, tworzac artystycz-
na poezje dla dzieci i opowiadajac sie za nig. Prawdziwy jednak rozwdj literatu-
ry przeznaczonej dla najmtodszego odbiorcy przypadl na epoke dwudziestolecia
miedzywojennego. Okres ten to nie tylko bujny rozkwit poezji nurtu folklorystycz-
nego, liryki swiata dzieciecego i poetyckiej szkoty wierszy Juliana Tuwima i Jana
Brzechwy. To réwniez czas rehabilitacji i rozwoju basni oraz powstania twoérczosci
scenicznej dla dzieci. Warto zwroci¢ uwage za R. Waksmundem (2000: 7) na to,
ze w procesie historycznym ,poezja i basn staly sie gldwnymi obszarami beletry-
styki pozwalajacymi dziecku partycypowaé w odbiorze niezdominowanych przez
dydaktyzm jakosci literackich”.

Zdaniem A. Baluch (2005: 14) ,(...) literacka przygoda dziecka zaczyna sie na
dlugo przedtem, nim odwrdci ono pierwsze kartki kolorowej ksiazeczki”. W tej
niesamowitej podrozy w glab nowej i fascynujacej rzeczywistosci towarzysza mu
poczatkowo rodzice, opiekunowie, a takze nauczyciele i to na nich spada obowig-
zek wlasciwego doboru dzieciecej lektury oraz wlasciwego z nig kontaktu (Baluch
2005). Istotne jest, aby dziecko w odpowiednim czasie miato kontakt z utworami
korespondujacymi z jego aktualnymi potrzebami rozwojowymi, emocjonalnymi
i spotecznymi. Zdaniem badaczki dziecko powinno rozpoczac¢ swoja literacka przy-
gode od kotysanek (wyliczanek, piosenek i zagadek) poprzez bajeczki z moratem
lub bez, krotkie historyjki z Zycia, opowiadanka az po basnie magiczne i literackie
(Baluch 2011: 12; 2005: 6; 2008: 9, 161).

Pierwszym z utwordw, ktdre napotyka na swojej drodze juz noworodek jest
kotysanka. To utwdr, ,ktory najbardziej i w sposob naturalny odpowiada potrze-
bom ciata i psychiki dziecka” (Baluch 2005: 15). Jest ona réwniez jednym z naj-
starszych gatunkdw literackich wywodzacych sie z folkloru ludowego. To jedno-
czesnie pierwszy utwor poetycki, z ktorym spotyka sie kazdy cztowiek. Zdaniem
J. Cieslikowskiego kotysanka jest kompozycja bajki i refrenu zharmonizowanych
z ruchem rak lub kolebki. Jest piosenka. Obok kotysanki badacz wyréznit bajeczke
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i wyliczanke jako podgatunki wiersza dzieciecego. Rodowdd bajeczki wywodzi
sie z bas$ni magicznej i bajki zwierzecej, z ktorych, jak uwaza A. Baluch (2005: 22),
zaczerpnela ona ,elementy fantastyki, magicznosci, alegorii i dydaktyzmu, a do-
data humor sytuacyjny i jezykowy”. Zdaniem J. Cieslikowskiego bajeczka stanowi
najczesciej rozwiniecie przystowia czy powiedzenia. Jej bohaterami sa zwierzeta,
warzywa, zabawki obdarzone nie tylko szczegélnymi cechami charakteru, ale tez
urody. Postaci te nie nasladujg lub przedrzezniaja innych, s realistyczne, a ich
istotnymi cechami s3 optymizm i komizm (Cieslikowski 1985: 75). Swiat bajeczki
dzieciecej to rzeczywistos¢ najblizsza dziecku - jego pokoj, miejsca znane i bu-
dzace zaufanie - a inicjatorem magicznej przygody jest najzwyklejszy, niebudza-
cy zadnych podejrzen przedmiot. Bajeczka odgrywa istotna role w emocjonalnym
przygotowaniu matego odbiorcy do lektury tekstéw fantastycznych o bardziej
skomplikowanej strukturze (Eugowska 1988: 23).

Wyliczanki stanowia pewne postepowanie magiczne faczace w sobie ruch
i stowo. Ich zasadnicza funkcja jest porzadkowanie. Rowniez zagadka zaliczana
jest do konstrukcji wyliczankowych, posiada ona jednak okreslony tadunek inte-
lektualny (Cieslikowski 1985: 107-108; Baluch 2005: 18). Wyliczanki wywodza sie
z obfitujacego w takie formy ekspresji folkloru ludowego. Niestety we wspotcze-
snych czasach odnotowuje sie ich zanik.

Niezwykle istotne znaczenie dla rozwoju emocjonalnego, osobowosciowego
i intelektualnego dziecka majq basnie. Na ich lekture musi jednak nadejs¢ od-
powiedni moment. Basnie przez dlugi czas w historii literatury uwazane byly za
gatunek szkodliwy i niepozadany dla dziecka z racji irracjonalnych tresci, ktére
przekazywaly. Stosunek do tych tekstow zaczat sie stopniowo zmienia¢ od cza-
sow romantyzmu, ktory stat sie okresem rehabilitacji oraz bujnego rozkwitu basni
ze wzgledu na idealy epoki, ktore naturalnie wpisywaly sie w poetyke i strukture
tego gatunku. Istotne w rozwazaniach na temat basni jest rozrdznienie i opisanie
dwoch zasadniczych jej odmian, z ktorych kazda ma inne znaczenie, a takze petni
rozne funkcje w percepcji jej odbiorcy oraz czytelnika. Sa to ludowe bajki magicz-
ne zwane basniami ludowymi (Volksmdrchen) oraz basnie literackie (Kulicz-
kowska 1965)! (Kunstmdrchen), ktore kolejno pochodza z klasycznego repertuaru
basni braci Jakuba i Wilhelma Grimmoéw (ludowe) i basni Hansa Christiana Ander-
sena (literackie).

Basnie ludowe wywodza sie z ludowej tradycji narracyjnej. Stanowia spisa-
ne, znane od najdawniejszych czasow fabuly najczesciej pojawiajace sie w folklo-
rystycznym przekazie ustnym. Posiadaja okreslong budowe morfologiczna (Propp
1976). Charakteryzuje je typowa dla ludu prosta i kontrastowa etyczno$¢ i mo-
ralno$¢. Istotne znaczenie dla zrozumienia wartosci basni ludowych miato dzie-
fo znanego psychiatry dzieciecego Brunona Bettelheima Cudowne i pozyteczne.

! W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna rowniez terminy: basn artystyczna, basn nowo-
czesna, nowoczesna fantastyka, fantasy.
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O znaczeniach i wartosciach basni. On to polecatl lekture basni dzieciom, gdyz
uwazat je za teksty niezbedne do ich rozwoju. Zdaniem badacza basnie docieraja
do ukrytych lekéw, kompleksow i glebokich pragnien matego cztowieka. Petnia
przede wszystkim funkcje terapeutyczng, czyli funkcje wspotczesnego katharsis.
Alicja Baluch, poddajac interpretacji tytut pracy B. Bettelheima, uznala, ze:

(...) cudowno$¢ basni polega na tym, ze przemawiaja jezykiem wyobrazni, obrazéw,
w ktorych uciele$niaja sie rdzne fantazje zyczeniowe i lekowe dziecka. Z kolei s one
pozyteczne, gdyz uwalniaja dziecko od chaosu emocji, pomagaja mu uporzadkowac
sprzeczne uczucia oraz wspierajga doznanie ulgi i oczyszczenia (Baluch 2005: 30-32;

1998: 24-32).
Warto wiec zacytowac stowa samego badacza piszacego, ze:

(...) kiedy wszystkie fantazje zyczeniowe dziecka zostajq uciele$nione w postaci dobrej
wrézki, wszystkie jego pragnienia niszczycielskie w postaci zlej czarownicy, wszystkie
leki w postaci zartocznego wilka, wszystkie wskazania $wiadomosci w postaci madrego
czarodzieja, caly zazdrosny gniew w postaci zwierzecia wydziobujacego oczy zacie-
ktym rywalom - wéwczas dziecko moze w koncu zacza¢ porzadkowaé swoje sprzeczne
tendencje wewnetrzne (Bettelheim 1985: 137).

Basn literacka, cytujac za J. Eugowska (1988: 97),
(...) charakteryzuje sie dazeniem do oryginalnosci i niezaleznosci opowiadania od
wzorca morfologicznego bajki ludowej przy zachowaniu wybranych elementéw skta-

dajacych sie na ponadindywidualny repertuar obrazow i motywéw charakterystycz-
nych dla tego gatunku.

W podobny sposob o istocie tego gatunku pisze R. Waksmund. Jego zdaniem:

(...) basn literacka zmierza do transformacji fabularnych polegajacych na rozbudowa-
niu akgji o nowe szczegoly, poglebieniu charakterystyki dziatajacych postaci, nasyce-
niu narracji elementami jezyka zindywidualizowanego oraz ustanowieniu $wiata war-
to$ci wykraczajacego bogactwem poza naiwng swiadomos$¢ ludowa. Moze ona siegac
zaréwno do tradycyjnych watkéw ludowych, jak i tworzy¢ wlasne obszary fantastyki,
niepowtarzalne kreacje bohateréw, odrebny zespol wartosci i niestereotypowy styl
narracji, wchodzac w zwiazki z innymi gatunkami i konwencjami (Baran 2006: 15-16).

Basn literacka jest wiec autorska kreacja danego pisarza, ktéry moze korzystaé
i czesto korzysta z wzorca morfologicznego bajki ludowej, wzbogacajac go jednak
o liczne elementy. Swiat etyczny i moralny basni literackiej nie jest juz taki prosty,
oczywisty i kontrastowy jak w basni ludowej, czesto prezentuje ztozone oraz skom-
plikowane dylematy egzystencjalne. Mysle, ze warta zacytowania bedzie rowniez
obszerna definicja Zbigniewa Barana, ktora w wyczerpujacy sposob opisuje istote
tego gatunku. Otoz zdaniem badacza:

(...) basn literacka to artystyczny autorski utwér — narracyjny (epicki), pisany zazwy-
czaj proza, o wiekszych lub mniejszych zwigzkach z folklorem, ktdrego zakladanym
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adresatem - przy uwzglednieniu wielowarstwowosci, a zarazem wieloznacznosci tresci
i problematyki — moga by¢ dorosty i/lub dziecko, a ktérego dominantami s3: [1] kosmo-
logiczna (mityczna), a zarazem magiczna wizja Wszechswiata, zawierajgca w sobie
przedstawiane w sposob symboliczno-/alegoryczno-metaforyczny madrosciowe praw-
dy egzystencjalne i problemy etyczne, [2] animizacja i personifikacja $wiata przedsta-
wionego, a zwlaszcza antropomorfizacja $wiata przyrody, [3] jezyk (uniwersalnych)
symboli, metafor i aluzji jako odmiana artystycznego jezyka basni, a takze [4] magicz-
nos$¢ stéw i liczb jako wyrdznik basniowej magii, [5] synkretyzm ideowy, synkretyzm
czaséw i przestrzeni, synkretyzm motywow, watkow i stylow literackich zaczerpnie-
tych z roznych konwencji i uniwersalizacja filozoficznych podtekstéw dotyczacych
czlowieka w ogole i jego zycia. Nadto dodatkowymi dystynktywnymi cechami basni
moga by¢ (ale nie musza): [6] cudowno$¢ (odrozniona od fantastyki, jak réwniez od
cudownosci religijnej) jako kategoria estetyczna, [7] cudowne (czesto nadprzyrodzo-
ne) narodziny i niemniej cudowne (a niekiedy wielokrotne) metamorfozy basniowego
herosa oraz [8] cudowne metamorfozy innych postaci (bagniowych): ludzi, zwierzat,
roélin, wreszcie (cho¢ niekoniecznie) [9] tryumf dobra nad zlem, wynikajacy z obo-
wigzujacych norm moralnych i z faktu, iz basn literacka jest ,forma” pozytywnego
myslenia (Baran 2006: 17-18).

Interesujace spojrzenie Z. Barana na basn literacka jako na artystyczny traktat
filozoficzny ma istotne znaczenie z punktu tematu artykutu, gdyz zainteresowa-
nia tego badacza kieruja sie przede wszystkim ku filozoficznemu aspektowi swiata
basni literackich, a zwlaszcza podkreslanej przez niego sfery wartosci. Kazda basn
literacka podejmuje problemy ludzkiego poszukiwania: samego siebie, sensu eg-
zystencji, prawdy, piekna i dobra oraz wiary, nadziei i mitosci. Po drugie ukazuje
uniwersalne, ogélne prawdy o cztowieku i o $wiecie. W przeciwienistwie natomiast
do basni ludowych problematyka moralna ukazywana w basniach literackich ma
czesto subtelne zabarwienia i bywa pozornie dwuznaczna. W ten sposob zaspokaja
odwieczne zainteresowania czlowieka samym sobg i istota wlasnej egzystencji (Ba-
ran 2006). Baén literacka stara sie wiec odpowiedzie¢ na pytanie: ,Jak cztowiek po-
winien postepowac w zyciu?”, ukazujac trudy zmagania sie z nim poprzez postaé
gtownego bohatera. Porusza calg game ludzkich problemoéw, z ktorych rozwigza-
nie kazdego wiaze sie z odpowiedzialna i dojrzalg postawa jednostki.

Wartosci edukacyjne literatury dla dzieci

Pisanie o wartosciach edukacyjnych literatury dla dzieci jest zadaniem niezwy-
kle trudnym, poniewaz odnosi sie do ogromnej liczby tekstow. Stad tez moja
syntetyczna i w pewien sposob subiektywna analiza nie ustrzeze sie zapewne
uproszczen i uogdlnien. Kazde dzieto sztuki, w tym dzieto literackie, jest przede
wszystkim nosnikiem pewnych wartosci. Cytujac za Wiladystawem Strozewskim
(1986: 35), ,(...) adekwatna ocena dziefa sztuki wymaga przede wszystkim zdania
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sobie sprawy z warto$ci, jakie w nim wystepuja lub jakie dzieki niemu stajg sie nam
dostepne”. W zwigzku z powyzszym, teksty nalezace do kanonu literatury dziecie-
cej moga i powinny by¢ wykorzystywane w pracy z dzieckiem do wprowadzania
go w $wiat wartosci. Szczegolne walory estetyczne tekstéw dla dzieci oddziatuja
na sfere emocjonalng ich odbiorcy. Natomiast wartosci edukacyjne tych utworéw
odnosza sie do sfery wartosci etycznych i moralnych oraz do sfery intelektualnej.
Literatura adresowana do najmtodszego odbiorcy wptywa wiec na jego sfere emo-
cjonalng, estetyczng, moralno-spoteczng i poznawcza. Teksty literatury dla dzieci
w szczegdlny sposob oddziatuja na emocjonalno$¢ dziecka, stad tez przyciagaja
jego uwage, pobudzaja ciekawo$¢ i zachecaja do przezycia fascynujacej literackiej
przygody. Jak twierdzi Joanna Papuzinska (1996: 8-9):

(...) doznania uczuciowe s3 poteznym motorem siegania po lekture (zaréwno u doro-
stych, jak i u dzieci), a ludzie czytaja dlatego, ze chca wzruszaé sie i lekaé, rozpaczaé
i wspotczud, oburzad i tryumfowaé, zdumiewac i cieszy¢.

Powotujac sie na stworzona przez J. Cieslikowskiego ludyczna teorie literatu-
ry, estetyka owych utworow najczesciej stuzy zabawie dziecka i przenoszona jest
do niej, bedac impulsem do zaspokajania jego osobistych potrzeb, ktore realizu-
je poprzez aktywnos¢ ludyczna. Potrzeby dziecka zmieniaja sie oczywiscie wraz
z wiekiem, rozwojem i jego indywidualna wrazliwoscia, stad tez najmtodsi odbior-
cy siegaja w poszczegolnych okresach do roznych gatunkowo utworéw - takich,
ktore najlepiej odpowiadaja ich aktualnym potrzebom. Oddzialywanie na emocje
jest rownocze$nie oddzialywaniem na psychike, najczesciej nieuswiadomionym
w przypadku dziecka. Tak wiec walory artystyczne utwordéw dla dzieci, a w szcze-
gblnosci basnie ludowe maja wartos¢ terapeutyczng badz psychoterapeutyczna.
Zdaniem B. Bettelheima (1985):

(...) dziecko, zeby mogto sobie poradzié¢ z psychologicznymi problemami wzrastania,
takimi jak: zawody narcystyczne, dylematy edypialne, rywalizacja miedzy rodzen-
stwem, uwolnienie sie od zaleznosci dzieciecych, osiagniecie poczucia wtasnej odreb-
nosci osobowej i wlasnej wartosci oraz poczucia powinnosci moralnych, musi mie¢
mozno$¢ rozumienia tego, co dzieje sie w jego swiadomym ,ja”, tak, zeby mogto sobie
radzi¢ réwniez z tym, co dzieje sie w jego nieswiadomosci. Taka mozliwos¢ stwarzaja
dziecku basnie ludowe, gdyz poddaja mu obrazy i obszary wyobrazniowe, ktore ksztal-
tuja jego wlasne fantazje na jawie i dzieki ktorym moze porzadkowac targane nim
emocje i nadawac kierunek swojemu zyciu.

Wysokie wartosci estetyczne tekstow literatury dla dzieci zaszczepiaja
w dziecku wrazliwo$¢ na piekno i artyzm. Przyczyniaja sie do wyrabiania juz przez
najmiodszego czytelnika gustu literackiego. Wplywaja na tworzenie sie i rozwija-
nie osoby $wiadomie czerpiacej z kultury literackiej, chetnie siegajacej po dzieta
wymagajace refleksji, pelniejszego zaangazowania emocjonalnego i intelektualne-
go, czyli postawy, o jaka postuluje wspodlczesna pedagogika (Leszczyniski 1985).
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Wartosci artystyczne tekstow dla dzieci rozwijaja rowniez fantazje i tworcze my-
$lenie dziecka - kompetencje tak bardzo postulowane i cenione w obecnych cza-
sach. Warto podkresli¢ twierdzenie B. C. J. Lievegoeda (1993: 50-51), Ze ,tworcza
fantazja, ktora wychodzi z duszy dziecka ku $wiatu zewnetrznemu i $wiat ten prze-
ksztalca zgodnie z wewnetrznymi potrzebami, karmi sie opowiadaniem i basnig”.
Stad badacz ten polecat opowiadanie basni matym dzieciom zwlaszcza w okresie
najbujniejszego rozkwitu ich tworczej fantazji, czyli okoto 5. roku zycia.

W bardzo analityczny sposdb wartosci edukacyjne literatury dla dzieci mozna
okresli¢ jako przedstawianie i przekazywanie czytelnikowi wiedzy o: czlowieku,
ideach i ideatach, swiatopogladzie, postawach etycznych i estetycznych. Przeka-
zywanie rowniez wiedzy o swiecie tym blizszym i dalszym pod wzgledem histo-
rycznym, geograficznym i kulturowym (Kowalewska 2005: 59). Nosicielami tych
wartosci s3 nie tylko bohaterowie utwordw (w szczegdlnosci basni literackich), ale
ogolnie caly $wiat przedstawiony i jego szczegdlna autorska kreacja. Maty odbiorca
zapoznaje sie z r6znymi problemami natury etycznej i moralnej w sposob posredni
poprzez przezywanie tekstu utworu, a nie ich osobiste doswiadczanie. Swiat lite-
racki utworu dzieciecego niekoniecznie odzwierciedla w sposob realistyczny swiat
rzeczywisty, tym bardziej gdy pelno w nim magii, zdarzen i postaci irracjonalnych,
zawsze jednak koresponduje ze swiatem rzeczywistym. Nie odzwierciedla go, ale
stanowi, jak twierdzi Henryk Markiewicz, pewien jego ,znakowy model” (Kowa-
lewska 2005: 58), czyli staje sie realnymi problemami, ktére s3 modelami pew-
nych ogolnych prawd i wartosci. Odnosi sie to zarowno do sfery moralnosci, jak
i naukowych praw rzadzacych swiatem. W sferze rozwoju intelektualnego kontakt
z literaturg poszerza horyzonty myslowe odbiorcy i czytelnika, uczy go analitycz-
nego myslenia, wyciggania wnioskdw, uogdlniania oraz oceniania dziatan innych,
a przez to takze wlasnego postepowania. Literatura ksztaltuje postawy otwartego
umystu, pomaga w odkrywaniu, budowaniu i rozwijaniu tozsamosci, ,ja” ideal-
nego i osobowosci dziecka poprzez dostarczanie mu modeli postepowania. Pro-
blemy przedstawione w utworach dla dzieci s3 najczesciej zagadnieniami natury
etycznej i moralnej, ktére wymagaja zajecia okreslonego stanowiska bazujacego
na wlasnych przekonaniach bohaterow, ich ideatach oraz kodeksie postepowania.
Dotycza kwestii kontrowersyjnych, zyciowych i przewaznie blisko odzwierciedla-
jacych rzeczywiste problemy, z jakimi styka sie lub bedzie sie stykat mtody odbior-
ca. Tresci utworu literackiego pobudzaja odbiorce do refleksji, do ocen moralnych,
do okreslenia wlasnego systemu wartosci i $wiatopogladu etycznego (Kowalew-
ska 2005). Nieoceniong role w tym zakresie odgrywa postac bohatera literackiego,
z ktorym dziecko utozsamia sie uczuciowo, a w konsekwencji nasladuje jego poste-
powanie. Zdaniem Krystyny Kuliczkowskiej (1965: 109):

(...) bohater literacki jest nosicielem warto$ci proponowanych przez autora - wartosci
poznawczych, poszerzajacych widzenie $wiata i ludzi, wartos$ci moralnych, wskazuja-
cych drogi wyboru moralnego, i emocjonalnych, ksztattujacych wrazliwos¢.
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Alicja Baluch dodaje do tego, ze jest on istotnym stymulatorem rozwoju oso-
bowosci dziecka, gdyz - jak uwaza badaczka -

(...) dziecko poszerza swiadomo$¢ odczuwania - siebie i $wiata, zaspokaja w ten sposdb
niejasne jeszcze dla niego potrzeby psychiczne zwigzane z wlasng, niedoroslg, ale jakze
bardzo ludzka egzystencja. Poziom rozwoju osobowosci jest wynikiem dlugotrwalej
pracy wychowawczej zwigzanej przede wszystkim ze $wiadomoscia samorozwoju, a li-
teratura jest jednym z podstawowych czynnikéw konstytuujacych wlasny $wiat warto-
$ci dziecka (Baluch 1994: 77).

Poznawanie przez dziecko prezentowanej mu w literaturze moralnosci ewo-
luuje od uproszczonych i bardzo kontrastowych jej form do ztozonych i skom-
plikowanych dylematéw egzystencjalnych cztowieka, co jest wynikiem specyfiki
rozwoju dziecka, jego zainteresowan literackich i sympatii kierowanych ku po-
szczegblnym bohaterom. Zdaniem A. Baluch (1994: 72-78) proces ten przebiega
od zainteresowan zwierzetami z ksigzeczek obrazkowych, w ktorych prezentowa-
ny jest tylko ich wyglad i podstawowe funkcje, do fascynacji bohaterem bedacym
mimetycznym obrazem postaci realnych.

Podsumowanie

Podjetam refleksje na temat literatury dla dzieci i jej miejsca w procesie wychowa-
nia i nauczania dziecka. Okreslenie istoty literatury skierowanej do najmtodszego
odbiorcy i czytelnika nastrecza wiele trudnosci i obfituje w mnogos¢ wyjasnien.
Ten niezwykle interesujacy obszar literatury optywa w bogactwo terminologiczne.
Pojecia, takie jak: literatura dla dzieci, literatura dziecieca, literatura osobna i lite-
ratura czwarta, cho¢ moga by¢ traktowane synonimicznie, dokonuja kazdorazowo
pewnej jej specyfikacji. Literature te cechuje: struktura otwarta lub niegotowa dzie-
fa, wielopoziomowos¢, autokomunikacja, synkretyzm, mobilnos¢, autotelicznos¢
(przezywanie, zabawowo$¢) oraz intersemiotyczno$¢. Owe konstytutywne cechy
literatury dla dzieci odnajdujemy w gatunkach najczesciej przez nig uprawianych,
czyli w wierszu dzieciecym, bajeczkach z moratem lub bez, krétkich historyjkach
z zycia, opowiadankach oraz basniach ludowych i literackich.

W czesci poswieconej wartosciom edukacyjnym literatury dzieciecej staratam
sie wskazac jej wplyw na sfere emocjonalng, estetyczna, moralno-spoteczng i po-
znawczg dziecka. Poprzez kontakt z literatura dziecko uwrazliwia sie na piekno
i artyzm. Zdobywa wiedze o czlowieku - jego: ideach, ideatach, $wiatopogladzie,
postawach, ogdlnych prawdach o zyciu, postulowanych wartosciach. Zdobywa
rowniez wiedze o $wiecie blizszym i dalszym - jego kulturze, historii, geografii.
Poza tym kontakt z literaturg rozwija dziecieca fantazje i tworcze myslenie, uczy
wyciggania wnioskow, uogolnien, oceniania postepowania wlasnego i innych. Roz-
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wija postawe otwartego umystu odbiorcy, poszerza jego horyzonty myslowe oraz
pozwala dziecku na odkrywanie, budowanie, a takze rozwijanie wlasnej tozsamo-
$ci i osobowosci. Nie nalezy jednak zapominac o tym, ze

(...) waga emocjonalnych doznan literackich moze sie okazac znacznie istotniejsza dla
rozwoju osobowosci dziecka, jego zdolnosci do komunikowania sie z innymi ludz-
mi, zdolnosci do przezwyciezania cierpien i nieuniknionych trudnosci nizli czerpana
z literatury pieknej wiedza czy informacje (Papuzinska 1996: 14).
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