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Wychowanie w wartosciach i do wartosci

Wstep

Wychowanie jest dynamicznym procesem, na ktory sktada sie wiele czynnikéw
wzajemnie na siebie wplywajacych, ale szczegolne znaczenie maja najwazniej-
sze podmioty w nim wystepujace, jakimi s3 wychowanek i wychowujacy. Nalezy
uwzglednic takze w tym procesie role srodowiska: rodzicow, szkoty, ojczyzny, ko-
$ciola, a takze srodkow spotecznego przekazu'. Kazda z tych grup dodaje swoja
czes¢ do kompleksowej formacji osobowej.

Wprowadzanie wychowanka w $wiat wartosci poznawczych, etycznych, jak
tez estetycznych to przede wszystkim ksztattowanie w nim okreslonych potrzeb
i upodoban oraz umiejetnosci rozrézniania rzeczy dobrych od zlych, pobudzanie
dociekliwosci w poszukiwaniu prawdy, rozwijanie wrazliwosci i dyspozycji twor-
czych (Gajda 2003: 19). Potwierdzeniem tego pogladu s3 stowa Janusza Homplewi-
cza (1996: 142): ,(...) dazenie ku wartosciom ksztaltuje cztowieka, jest tez w stanie
przesadzi¢ o jego wewnetrznym rozwoju, o jego przezyciach, dziataniach i catej
postawie zyciowej”. Nie wszystko jednak, co osiagnie sie w toku takiego postepo-
wania, okresli¢ mozna mianem wartosci. Jest ona nig wtedy, gdy rzeczywiscie staje
sie dla jednostki miara, wedlug ktorej kieruje sie w swym zachowaniu, i ktéra ma
szczegolne znaczenie dla niej. Mozna powiedzied, iz:

(...) wychowawca czy tez instytucja wychowawcza nie ksztaltuje osoby, ale stwarza
mniej lub bardziej korzystne warunki dla jej rozwoju, starajac sie o przekazanie jej od-
powiednich do tego postepu wartosci, zabezpieczajac przed przyjmowaniem pseudo-
wartosci (Majka 1993: 97).

Przypominat tez o tym Jan Pawet II w czerwcu 1997 roku w Skoczowie pod-
kreslajac, ze:

S. Kunowski (2001: 243) podkresla, ze ,(...) zapewnienie dobra rozwojowego wychowankowi
zada, by morale wychowawcdw nastawione bylo na zasady moralnosci ogdlnoludzkiej, kto-
ra uszlachetnia nature czlowieka przez wlaczenie swych wplywéw, wszelkich zastosowan
tych zasad w etyce spolecznej, narodowej, zawodowej czy politycznej”.
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(...) ksztattowanie sumienia dokonuje sie dzieki wychowujacym tresciom kazdego na-
uczanego przedmiotu i osobistemu $wiadectwu nauczyciela. Wychowanie prawego
sumienia zaklada odzyskanie powszechnej $wiadomosci prymatu wartosci moralnych,
ktore sq wartosciami osoby ludzkiej jako takiej (Adamski 1999: 17).

Wychowanie w wartosciach i ksztattowanie u wychowanka stosunku do war-
tosci, ukazanie mu kierunku wartosciowania i oceny zgodnego ze wspolczesna
etyka i estetyka, a takze wlasciwa postawa filozoficzna $cisle splataja sie ze wzbo-
gacaniem wiedzy oraz rozszerzaniem jego umiejetnosci i poziomu w tym zakresie.

Dziatania edukacyjne s3 wiec poszukiwaniem réznych drég i mozliwosci
wprowadzania mtodego czlowieka w obszary zachowania poprawnego moralnie,
konstruktywnego dla osiagniecia w dalszym zyciu pozycji spotecznej. W tym sen-
sie kazdy nauczyciel oraz rodzice taka pedagogie uprawiaja (Waloszek 2008: 7-8).
Szczegdblnie w kontaktach osobowych, charakterystycznych dla relacji wychowaw-
czych, wazne jest odslanianie dobra jako przeciwstawienie sie ztu. Sprzyja temu
uczenie odpowiedzialnos$ci i ponoszenia konsekwencji za wlasne dziatania, prze-
strzeganie zasad porzadkujacych funkcjonowanie dziecka w srodowisku wycho-
wawczym, tak szkolnym, jak i rodzinnym?.

Nauczyciel w procesie wychowania w warto$ciach i do wartosci

Proces wychowania w wartosciach i do wartosci to przekazywanie wiedzy na
temat roznych wartosci, przygotowanie wychowankdéw do samodzielnego ich wy-
boru oraz ukazywanie konsekwencji réznorodnych wyboréw zyciowych. Obejmu-
je dziatania dotyczace:
=  pomocy w uzyskiwaniu wiedzy o warto$ciach;

*  rozwijania umiejetnosci rozpoznawania sytuacji wyboru;

=  wspierania gotowosci do podejmowania decyzji w przyjmowaniu postawy
wartosciujacej;

= ksztaltowania umiejetnosci wyboru celéw i srodkéw zwigzanych z okreslony-
mi wartosciami.

Odniose sie do przykladu z serialu Surowi rodzice (rez. Piotr Palka, prod. TVN 2012 i 2013).
W programie pokazane sa zbuntowane nastolatki, z ktdrymi przestali sobie radzi¢ rodzice.
Obdarzeni ogromnym zaufaniem, wolng przestrzenia i traktowaniem po partnersku zapominaja,
co znaczy szanowaé drugiego czlowieka. Wyrosli wiec bez nakazéw, zakazéw i obowiazkéw,
czego efekty sa widoczne w ich zachowaniu, nie ucza sie, ponadto sprawiaja ogromne ktopoty
wychowawcze itp. (zatracenie granic, poluzowanie wiezi, wzrost zaburzen u dzieci). Poddawani
sg sprawdzeniu, w ktérym moga doswiadczy¢ swoich mocnych i stabych stron, a takze pozna¢
wartos¢ wspdtpracy. Psychologia spoteczna i wychowawcza w sposéb jednoznaczny podkresla
atuty stylu rodzicielskiego taczacego w sobie zaréwno elementy kontroli, jak i dawania wsparcia
oraz przyktadu. Niewlasciwe postawy rodzicielskie pokazywane w filmie nie maja wiele wspdlnego
z tego typu stylami.
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Podejmowane dzialania oznaczajg wiec odpowiedzialnos¢ za rozwijanie i do-
skonalenie w wychowanku sposobdw rozumienia wartosci, wartosciowania, posta-
wy wobec wartosci i dazenia do wartosci. Te dzialania sprzyja¢ winny jego rozwo-
jowi osobowemu.

Z osoba nauczyciela wiaza sie jego cechy, postawy, wartosci, ktore ujawnia
nie tylko w relacjach z uczniami w szkole, ale takze w sytuacji konfliktu wycho-
wawczego. Jesli jest autorytetem dla ucznidw, moze modelowa¢ ich nastawienia
i zachowania. Posiadanie przez niego okreslonych zasobéw osobowosciowych, po-
faczone z umiejetnosciami spotkania sie i wspdtdzialania z uczniem, umozliwia
mu tworzenie warunkéw sprzyjajacych jego rozwojowi. Te zasoby to m.in. zaufa-
nie do siebie i innych, darzenie siebie i innych szacunkiem, poczucie bezpieczen-
stwa i wolno$ci w realizacji siebie, a takze odpowiedzialnos¢ za srodowisko, ktore
wspoéttworzy. Dopiero wtedy, gdy te warunki zaistnieja, mozliwe jest pelne wspo-
maganie dzieci w rozwoju (Gas$ 1999).

Janusz Mastalski z kolei podkresla, Ze stosowanie zasady personalistycznej re-
lagji jest normg indywidualnych i osobowych kontaktéw obu podmiotéw procesu
edukacyjnego w celu zwiekszenia aktywnosci, szczegolnie w sferze emocjonalnej.
Inng zasada, wzmacniajaca te aktywnos¢, jest zasada permanentnego bodzca, kto-
ra podnosi stopien zaangazowania emocjonalnego, motywuje dziecko do mysle-
nia, przezywania, dzialania oraz ksztattuje odpowiednie postawy. Zwieksza w ten
sposdb mozliwos$¢ wyrazania przez nie swoich przezy¢, otwiera wychowankow na
dialog z nauczycielem/dorostym, pogtebia proces internalizacji wartosci poprzez
ksztattowanie nawykow pod wptywem mobilizujacych bodzcow. Ksztattuje ponad-
to u wychowankdéw prawidlowa samoocene (Mastalski 2002: 316).

Wazne jest tez podejscie nauczyciela-wychowawcy do wlasnej roli zawodo-
wej, sposobu pelnienia obowiazkéw zwiazanych z tym zawodem, stosunku do
ucznia, a takze rozpoznawania motywacji w podejmowaniu okres$lonych dziatan
oraz ich skutecznosci. Dlatego wazne bytoby przeprowadzenie wsrod nauczycieli
badan, dzieki ktérym mozna by pozna¢ uznawane przez nich wartosci oraz rozu-
mienie ich znaczenia w procesie edukacyjnym. Lidia A. Dakowicz (2000: 256) pod-
kresla, iz nauczyciele winni mie¢ $wiadomosé swojej roli jako przekazicieli oraz
interpretatorow wartosci ogdlnoludzkich i typowych dla kultury polskiej, a takze
tego, jak sami je rozumieja i w jaki sposob te wartosci przekazuja. Uswiadamia-
nie oraz przyblizanie dzieciom i mtodziezy fundamentalnych wartosci i zasad nie
tylko wzmacnia kosciec moralny oraz ulatwia orientacje w sytuacjach zwigzanych
z podejmowaniem decyzji, czyli swiadome i oparte na wolnej woli kierowanie sie
wartosciami we wlasnym postepowaniu, ale sprawia, ze mtody cztowiek sam czuje
sie warto$ciowy (Freese 2008: 135).

Symetryczne relacje nauczyciela z uczniem sprzyjaja przyjazni i partner-
stwu, za$ sila dawana przez nauczyciela wartosciom moralnym staje sie pomoca
w osigganiu przez ucznia ich rozumienia i przestrzegania w zachowaniu (Mastal-
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ski 2002: 315). Jest to wazne w $wiecie wspdlczesnym, w ktérym mozna zauwazy¢
zjawisko deprecjacji moralnej i relatywizmu spotecznego, a takze rdwnoczesne wy-
stepowanie pomieszania poje¢. Czesto wzorem jest ,idol”, ktory w jednej dziedzi-
nie jest autorytetem, w innej pseudoautorytetem (wielu wspétczesnych celebrytow
cechuje taka dwoistosc¢). Ta sytuacja jest grozna dla mtodego pokolenia pod wie-
loma wzgledami, takimi jak nieudolne nasladownictwo, brak zasad w postepowa-
niu na co dzien (wszystko mi wolno), nieustajace niezadowolenie ze wszystkiego,
oczekiwania niewspotmierne do wkladu pracy itp.

W pracy nauczyciela, niezaleznie od zmieniajacych sie warunkow kulturo-
wo-spoteczno-politycznych, przejawiane postawy, odniesienie do swiata wartosci,
dokonywane wybory etyczne oraz ich uzasadnienia, a takze stosunek do samego
siebie s3 jednym z aspektow kompetencji zawodowych. Interpretujac otaczajaca
rzeczywisto$¢, nauczyciel poszukuje drég rozwoju, okresla wlasne powinnosci,
zakres odpowiedzialnosci, wyjasnia normy i wartosci, ktore uznaje za wazne. Pel-
nienie roli wymaga zatem namystu, refleksji nad miejscem zajmowanym w srodo-
wisku, odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu i zakresie moze/powinien - podej-
mujac obowiazki zawodowe, ktorym ma sprostac¢ — dostosowywac sie do zastanych
warunkow, a w jakim warunki te tworzy¢.

Dlatego nauczyciel w procesie wychowania, kierujacy sie $wiadomym wybo-
rem wartosci i okresleniem ich hierarchii jako kierunku postepowania, musi sta-
wiac sobie ciagle pytania: Jakie wartos$ci sa dla mnie wazne i cenne? Jakie wartosci
pragne w szczegolnosci przekazaé swoim uczniom i wychowankom? Stad wazne s
takie cechy moralno-osobowe nauczyciela, jak sprawiedliwo$¢, prawdomownosé,
autentycznos¢, godnos¢ osobista, uczciwos¢, obowiazkowosc. Nauczyciel kocha-
jacy dziecko, daje mu siebie — musi temu towarzyszy¢ swiadomos¢, ze to, co daje,
jest dobre. Jan Pawet II (1991) méwit do nauczycieli:

(...) podjeliscie sie wielkiego zadania, mtodzi Was potrzebuja i poszukuja wzorcow,
ktoére bytyby dla nich punktem odniesienia. Mlody cztowiek jest wrazliwy na prawde,
sprawiedliwo$¢, piekno oraz na inne wartosci duchowe, szuka prawdziwych wartosci
i ceni tych, ktérzy ich nauczaja i wedlug nich zyja.

Z wychowaniem mtodego cztowieka jest jak z kakolem i pszenica, ktore to
porownanie wielokrotnie przywolywat papiez Jan Pawel II. Cata madros¢ polega
na utrzymywaniu réwnowagi koegzystencji (miedzy dobrem i ztem): kakol sprzyja
pszenicy, gdy ta wzrasta, chroni ja przed susza, stoncem, pszenica jest potrzebna
kakolowi, bowiem daje mu schronienie. Zle sie staje wowczas, gdy kakol sie roz-
rasta na tyle intensywnie, ze dlawi pszenice, jak réwniez gdy ogrodnik go niszczy,
kiedy tylko ten sie pojawi. Méwiac do nauczycieli o wychowaniu, podkreslat:

(...) misja wychowawcza powinna sie opieraé na solidnym przygotowaniu, a tego sie nie
improwizuje, ani nie zdobywa przez powierzchowne studium i nie moze by¢ zdobyte
raz na zawsze. Przeciwnie ono musi by¢ dziataniem staltym i realizowanym w codzien-
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nym, trwalym wysitku. Czyz bowiem nie méwimy o szkole statego wychowania dla
wszystkich ucznidw, to znaczy o dziataniu ciaglym w czasie, czy bez przerw i zanie-
dban (Mastalski 2002: 316).

Trzeba jeszcze pamietac o inteligencji serca oraz inteligencji charakteru. Jezeli
beda one istnie¢ w relacjach z innymi, to wtedy mozemy mowic¢ o klimacie wspot-
dziatania, wspotodczuwania, a takze wspottworzenia lepszego $wiata.

Stad waznym zadaniem szkoly jest rozwijanie i doskonalenie sfery odpo-
wiadajacej za rozumienie warto$ci, za proces wartosciowania oraz postawy wo-
bec warto$ci. Wigze sie to z dwoma rodzajami dziatan: edukacji aksjologicznej
oraz wychowania w warto$ciach i do wartosci. Rozumie¢ to mozna za Katarzyna
Olbrycht (2002: 80, 89) jako:

(...) dzialania w udzielaniu wsparcia w zakresie uzyskiwania wiedzy o wartosciach,
w rozwijaniu umiejetnos$ci rozpoznawania wyboru wlasciwych, stymulowaniu gotowo-
$ci do podejmowania decyzji o przyjmowaniu postawy wartosciujacej oraz ksztattowa-
nia umiejetnosci wyboru celow i srodkéw zwigzanych z okreslonymi wartosciami. Na
te dziedzine ksztalcenia sktadaja sie dwa gtowne rodzaje dziatan: edukacja aksjologicz-
na (...) i wychowanie do wartosci.

Wartosci przezyte staja sie wartosciami przestrzeganymi w zyciu dziecka.
Taka dydaktyke edukacji aksjologicznej i wychowania do wartosci znajdujemy
takze w Etyce pedagogicznej J. Homplewicza. Jego zdaniem, sposobem wprowa-
dzenia dziecka w $wiat wartosci jest udzielanie mu pomocy w zrozumieniu tresci
i znaczenia wartosci. Nie chodzi tylko o rozumowe poznanie, ale takze emocjo-
nalne (rado$¢, duma satysfakcja) wynikajace z ich przestrzegania (Homplewicz
1996: 171). Podkredla, ze: ,(...) to jednostka sama musi, i to w sposob wolny i dobro-
wolny, a nie narzucony i przymuszony, uzna¢ okreslone wartosci, przyjaé, przezy¢
i oswoi¢, by staly sie czastka jej $wiata i osobowosci”. Autor tych stéw podkresla
rowniez wage autorytetu tej osoby, ktora takiej pomocy udziela, przejawiajace-
go sie w adekwatnosci stow do sytuacji i wiernosci wypowiadanym ocenom. Stad
tez mozna sadzi¢, ze dobrze prowadzone zajecia wychowawcze z dzie¢mi s3 same
w sobie wartoscig i zarazem droga do zycia wedlug warto$ci. Dopoki wiemy, czego
nie chcemy, to mamy szanse mie¢ to, czego chcemy. Stad tez podstawowe zatoze-
nia edukacji aksjologicznej oraz wychowania w wartosciach i do warto$ci powinny
odnosi¢ sie do:
=  umozliwienia ksztaltowania autonomii;
= nadania wiekszego znaczenia wartosciom i normom oraz ich funkcjom peda-

gogicznym;
= wartos$ci zasadniczych postaw o szczegolnym znaczeniu pedagogicznym;
= styldw wychowania;
= konstruktywnego sprzezenia, polegajacego na wzajemnym respektowaniu sie

dwoch autonomicznych systemows;
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*  autonomii - z jednej strony odnoszacej sie do dziecka, z drugiej do dorostego
- dziecka zdanego na prawomocng autonomie i suwerenno$¢ nauczyciela oraz
dorostego pozostajacego w relacji z dzieckiem, zobowigzanego do wspierania
go swoja autonomia, dojrzaloscia, swoim sposobem zycia;

»  zaufania (dostatecznie pewny porzadek).

»Skad mam wiedzieé, co to s3 wartosci - pokazuj mi je wszystkie od urodze-
nia” - to zasada, ktorag w codziennym zyciu winni przestrzega¢ pedagodzy stawia-
jacy sobie ciagle pytania o wartos$ci. Przekona¢ mozemy tylko do takiego postepo-
wania, ktore da sie sprawdzi¢ i ma efekty.

Znaczenie dziecinstwa w rozwoju moralnosci dziecka

Zatozenie o umiejscowieniu zrodta wiedzy o dobru we wlasnym wnetrzu nie po-
zostaje w sprzecznosci z docenianiem przez Kohlberga roli uczestnictwa jednostki
w réznego rodzaju grupach spotecznych, zwtaszcza w takich, w ktorych ma ona
swobode spotecznej aktywnosci. Jednoczesnie przy dominacji doswiadczen uzy-
skiwanych ze stosunkow przewagi i autorytetu moze doj$¢ do zatrzymania roz-
woju moralnego na nizszych poziomach. Szczegolnag role w stymulowaniu roz-
woju L. Kohlberg przypisuje takim interakcjom, w ktérych dziecko kontaktuje sie
z jednostka reprezentujaca poziom rozwoju moralnego o jedno stadium wyzsze od
przez nie posiadanego (Trempata 1993: 49).

We wczesnym dziecinstwie role w tym zakresie pelnia rodzice, ktérzy winni
stanowi¢ wzor/przykiad dla swoich dzieci. Wazna jest tez w tym s$rodowisku at-
mosfera wychowawcza, jako ze sumienie dziecka ksztattuje sie takze w sposob nie-
u$wiadomiony poprzez uczestnictwo w zyciu rodziny. Maria Eopatkowa, autorka
m.in. Elementarza wychowania matego dziecka (2002) w rozdziale Jak uczy¢ dzieci
mitosci i poznawania swiata podkresla priorytetowe znaczenie okresu dziecinstwa
w rozwoju uczu¢, uczenie dzieci wartosci poprzez wlasny przyklad, wczuwanie
sie w sytuacje dziecka. Nie nalezy mu méwié, jak sie zachowywa¢, nalezy mu to
pokazac. Jesli dziecko widzi, ze dorosli odnosza sie do innych z szacunkiem i mito-
$cig, bedzie odtwarzaé takie zachowania wobec innych. Trzeba zwracac szczegdlng
uwage na to, co:
=  wazne i cenne dla jednostki i spoteczenstwa;
= ljczy sie z pozytywnymi odczuciami;
=  stanowi cel dazen ludzkich;
®  jest ocena interesujacych nas osob, rzeczy, zjawisk lub norm;
=  jest podstawa odniesienia do tego, co dobre, a co zle;
= jest wskazaniem lub idegq, ktore wyzwalaja zachowania korzystne zaréwno dla

tego, kto je praktykuje, jak i dla 0sob, do ktdrych sa skierowane.
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Szczegolna rola w rozwoju moralnosci dzieci i mtodziezy przypada takze
przedszkolu i szkole. Coraz wiecej pedagogow opowiada sie tez za tym, by pra-
ce nad soba zacza¢ wdrazac¢ juz u matych dzieci, dzieki czemu jest szansa, ze
samodoskonalenie stanie sie ich nawykiem. Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego (2012: 17) opisuje ten proces wspomagania rozwoju jako budo-
wanie systemu wartosci, tak zeby dzieci lepiej orientowaly sie w tym, co dobre,
a co zle, a takze rozwijanie umiejetnosci spotecznych, ktore sa niezbedne w po-
prawnych relacjach z dzie¢mi i dorostymi. Cele te realizowane s3 we wszystkich
obszarach dziatalnosci edukacyjnej. Dziecko konczace przedszkole i rozpoczy-
najace nauke w szkole powinno naby¢ wiedze i umiejetnosci, ktore okreslono
jako (tamze 2012: 18):
= obdarzanie uwagg dzieci oraz dorostych, aby rozumieé to, co mowia i czego
oczekuja, grzeczne zwracanie sie do innych w domu, w przedszkolu i na ulicy;
= przestrzeganie regul obowiazujacych w spotecznosci dzieciecej;
=  w miare samodzielne radzenie sobie w sytuacjach zyciowych i proba przewi-
dywania skutkéow swojego zachowania;

=  wiedza, ze nie nalezy chwali¢ sie bogactwem i nie nalezy dokucza¢ dzieciom,
ktore wychowuja sie w trudniejszych warunkach, a takze ze nie nalezy wyszy-
dzaé i szykanowac innych.

Z kolei Podstawa programowa edukacji wezesnoszkolnej (2012: 40) okresla pro-
ces wspomagania rozwoju dziecka w tym aspekcie jako zadania szkoly, ktére maja

na celu:
=  rozwijanie samodzielno$ci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze oto-
czenie;

= sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego
i etycznego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Podstawa okresla réwniez, co uczen po skonczeniu klasy I ma umie¢ (2012: 42),
formutujgc umiejetnosci i elementarng wiedze nastepujaco:

»  potrafi odréznic, co jest dobre, a co zte w kontaktach z rowiesnikami i doro-
stymi, wie, ze warto by¢ odwaznym, madrym i pomagac¢ potrzebujacym, wie,
ze nie nalezy ktamac lub zatajaé prawdy;

= wspolpracyje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach zyciowych,
przestrzega regut obowigzujacych w spotecznosci dzieciecej oraz w swiecie
dorostych, grzecznie zwraca sie do innych w szkole, w domu i na ulicy;

=  wie, co wynika z przynaleznosci do rodziny, jakie sa relacje miedzy najblizszy-
mi, wywiazuje sie z powinnosci wobec nich.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej (2012: 49) okresla w naste-
pujacy sposob niektore postawy etyczne i zachowania wyksztalcone u uczniow
koniczacych klase I11:
=  stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdomownym, nie krzywdzi stabszych i po-

trzebujacych;
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= wie, jak nalezy zachowywac sie w stosunku do innych, rozumie potrzebe
utrzymywania dobrych relacji z sgsiadami w miejscu zamieszkania, jest chet-
ny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy i wypoczynku;

= jest tolerancyjny wobec os6b innej narodowosci, tradycji kulturowej itp., wie,
ze wszyscy ludzie maja réwne prawa.
O randze edukacji aksjologicznej swiadczy réwniez wprowadzenie zajec z ety-
ki, w ktorej okreslono wiedze i umiejetnosci ucznia konczacego klase II1. Czytamy
o tym w komentarzu Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej, ktora pisze, ze uczen koncza-
cy edukacje wezesnoszkolng (tamze 2012: 63):
=  rozumie, ze ludzie maja réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili,
jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki maja status materialny;
=  okazuje poszanowanie starszym i stara sie nies¢ pomoc potrzebujacym;
= starannie dobiera przyjaciot i pielegnuje przyjaznie w miare swoich mozliwo-
$ci;

=  wie, na czym polega prawdomoéwnos¢ i jak wazna jest odwaga przeciwstawia-
nia sie ktamstwu i obmowie;

=  wie, Ze nie mozna zabiera¢ cudzej wlasnosci i stara sie tego przestrzegac;

= wie, ze nalezy naprawi¢ wyrzadzong krzywde.

Zajecia ksztattujace takie zachowania i umiejetnosci oraz wiedze s3 takze
wtopione w inne obszary ksztalcenia. Pozadane jest, aby edukacja moralna prze-
nikata cato$¢ oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, a nie ograniczata sie do
wybranych zajeé, na ktorych rozpatruje sie problemy z tego zakresu. Jak widzimy
podstawy programowe edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej s3 silnie nasyco-
ne tresciami wychowawczymi i tylko od nauczyciela zalezy, jak bedzie on wspo-
magat ucznia.

Zdaniem L. E. Rathsa, M. Harmina i S. B. Simona (Denek, Morszczyniska,
Morszczyniski 2003: 30-31) dla ucznia najbardziej efektywne jest nabywanie warto-
$ci wlasnie w procesie wartosciowania, ktory zawiera¢ powinien w sobie:

»  sklaniajacy do namystu wolny wybor, bez przymusu i nacisku;

=  uwzglednianie alternatywnych mozliwosci;

=  opowiadanie sie za wyborem, po analizie kazdej z alternatyw w kontekscie
konkurencyjnych wyboréw;

= akceptowanie wartosci, ktdre sa cenne dla ucznia;

®  pozytywne ocenianie wartosci wybranych w sposéb wolny, poréwnywanie

z tymi, ktore podobnie sa odbierane przez réwiesnikow;
= postepowanie zgodne z wyborem wartosci;
= konsekwentne postugiwanie sie wybranymi wartosciami w réznych sytuacjach

i zachowaniu uczniow.

Podstawa efektywnosci podejmowanych dzialan jest uprzednie zidentyfiko-
wanie $wiata wartosci dziecka, a takze jego przekonan, ktdre dotycza dobra i zla,
prawdy i falszu, piekna i brzydoty, przyjemnosci i cierpienia. Stusznie zauwazyt
Bogustaw Zurakowski, ze nauka wartosci jest niezastapiong droga do wychowa-
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nia, a wdrazanie mtodego pokolenia, w tym dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym, w $wiat wartosci odgrywa kolosalne znaczenie. Jest to niezwykle
wazny etap w zyciu dziecka (Denek, Morszczynska, Morszczynski 2003: 30-31).
To czas, kiedy dziecko rozpoczyna tez obowigzkowa nauke szkolna. Mozna wtedy
w ogromnym stopniu wplynaé na jego wychowanie, rozbudzajac w nim zamitowa-
nia oraz ciekawo$¢ odkrywania $wiata. Szkota staje sie kolejnym po rodzinie oraz
przedszkolu srodowiskiem wychowawczym dla dziecka. Nalezy pamieta¢ jednak
o tym, ze jest to dla niego nowe $rodowisko, do ktérego musi sie przyzwyczaic.
Kluczowa sprawg staje sie, aby w tym okresie zycia dziecka proces wychowania
urzeczywistnial oczekiwania zaréwno jego, jak i jego rodzicow.

W okresie przedszkolnym i wczesnoszkolnym u dziecka ksztattuja sie tak-
ze postawy moralne. Gléwnie przez obserwacje innych ludzi i zbieranie wtasnych
dos$wiadczen podczas komunikacji spotecznej dziecko uzyskuje informacje o tym,
co dobre, a co zte. Psychologowie spoteczni twierdza, ze najwazniejsze i najgteb-
sze zmiany w postawach dzieci i mlodziezy, a takze w ogdle ludzi, oraz systemie
ich wartosci nie dokonujg sie przez ,wkladanie im do gtowy”, ze powinni dziata¢
i mysle¢ inaczej. Apelowanie do sumien i odpowiedzialnosci oraz umoralniajace
wyktady w szkotach daja niewiele. Trwale zmiany kulturowe i spoteczne dokonuja
sie przede wszystkim dzieki sile przykladu. Zmiana zachowan jest mozliwa tyl-
ko dzieki praktyce. Zatem wszystkie komunikaty, ktére dotycza norm moralnych,
powinny by¢ zrozumiale, gdyz jak podkresla Malgorzata Karwatowska (2010: 9):
»(...) wzorce i zasady postepowania, przekazywane dziecku przez rodzicéw i na-
uczycieli w formie konkretnych regul, sa w poézniejszym zyciu zrédtem wszelkich
norm aksjologicznych, ktérymi kieruje sie cztowiek w zyciu jednostkowym”. Od
dos$wiadczen wyniesionych z przedszkola, ze szkoly zalezy, czy dziecko bedzie
umiato radzi¢ sobie z trudno$ciami, czy nauczy sie pracowac i podejmowac samo-
dzielna aktywnos$¢, czy potrafi nawigzywaé poprawne kontakty interpersonalne,
czy bedzie prawidlowo funkcjonowac¢ w swoim codziennym zyciu.

Podsumowanie

Ocena moralna zachowania lub decyzji nie jest sprawa prosta ani dla dziecka, ani
dla dorostych, gdyz jak pisze Maciej Katuszynski (1980: 18): ,,(...) moralno$¢ byla
i jest ciggle terenem, na ktorym musza powstawac konflikty miedzy «czuciem
i wiarg» oraz chtodng analiza rozumowa (...). Rozumowo-emocjonalna analiza to
czesto konflikt, walka dwoch analiz”. Jedno jest pewne, w codziennym Zyciu ciagle
stajemy przed takimi dylematami, ktore musimy rozwiazywac, rozstrzygac. Doko-
nujemy wolnych wybordw i tylko od sumienia, czyli naszej moralnosci zalezy, czy
obierzemy dobry kierunek. Stad tez uczenie matego dziecka poznawania siebie,
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otaczajacego $wiata i zjawisk w nim wystepujacych, uczenie poszukiwania tego,
co stuszne oraz dobre, stanowic bedzie przygotowanie do zycia w $wiecie wartosci
i do wartosci.

W swiecie wspolczesnym, charakteryzujacym sie rozchwianiem tadu moral-
nego, potrzebne jest permanentne dyskutowanie o zagrozeniach wynikajacych
z tego nie tylko dla kazdego z nas, ale i dla calych spoteczenstw. Proces wycho-
wania powinien rozszerzac zakres poznawczy na obszar catej, mozliwie dogtebnej
wiedzy o wartosciach, gdyz bez niej tatwo o réznorakie pomytki w wychowaniu
(Zurakowski 1999: 140-152). Upadek autorytetéw, wzorce negatywne, to wszystko,
co nas dzisiaj otacza, uzasadnia wymog stawiany wychowaniu, jakim jest stwarza-
nie warunkdéw przygotowywania do zycia czlowieka moralnego, zyjacego w posza-
nowaniu innych. Dziatania z tym zwigzane muszg by¢ podejmowane od wczesnych
lat dzieciecych. Wsrod wielu zadan, ktdre stawiane sa wspoétczesnym nauczycie-
lem i wychowawcom, na plan pierwszy wysuwa sie problem okreslenia miejsca
oraz ,jakosci” warto$ci w wychowaniu. To s3 takze zadania stawiane wszystkim
tym, ktorzy w jakis sposob petnia role tutora moralnego.

Czes¢ IV Wartosci a edukacja



