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Polityka edukacyjna w zakresie nauczania jezykéw obcych
w wybranych panstwach europejskich
a doswiadczenia rodzicow dzieci dwujezycznych

Wstep

Réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa Europy jest jej cecha charakterystyczna, ale jedno-
cze$nie stanowi jedno z podstawowych wyzwan w kreowaniu polityki edukacyjnej na
poziomie krajowym i unijnym. Unia Europejska nie wytworzyta wspoélnej polityki edu-
kacyjnej, pozostawiajac te kwestie panstwom narodowym, podejmuje jednak szereg
dziatan, majacych na celu wspieranie edukacji na kazdym szczeblu ksztatcenia, miedzy
innymi poprzez promowanie nauczania jezykéw obcych. Aktualnie w UE obowigzujg az
24 jezyki urzedowe, stad tez niezwykle wazne jest dla instytucji unijnych wspieranie
wielojezycznosci w edukacji europejskie;j.

Analizujac rozwo6j edukacji w Europie, zauwazamy, Ze obecnie dzieci rozpoczynaja
nauke jezykéw obcych w coraz miodszym wieku. W wiekszosci krajéow europejskich
obowigzkowa nauka jezyka obcego rozpoczyna sie na etapie szkoly podstawowej
w wieku 6-9 lat, cho¢ w wielu krajach zauwazalne sg wyrazne tendencje do wprowa-
dzania nauki jezyka obcego juz na etapie edukacji przedszkolnej. W ostatnich latach
w panstwach europejskich wzrosta rowniez liczba dzieci, ktore ucza sie przynajmniej
przez rok dwoch jezykéw obcych. Najczesciej nauczanym jezykiem obcym jest oczy-
wiscie jezyk angielski. W wielokulturowej rzeczywistosci edukacyjnej w Europie zde-
cydowanie lepiej odnajdujg sie dzieci dwujezyczne i wielojezyczne. Doswiadczenia
rodzicow dzieci komunikujgcych sie dwoma jezykami lub nawet trzema i wiecej daja
bardzo ciekawy obraz wielojezycznej rzeczywistosci w europejskiej szkole, pokazuja,
jakiego rodzaju wsparcia moga oczekiwac takie rodziny ze strony instytucji edukacyj-
nych w poszczegélnych krajach. Celem artykutu jest zaprezentowanie do$wiadczen ro-
dzicow dzieci dwu- i wielojezycznych w kontek$cie polityki edukacyjnej kraju, w kté-
rym mieszkaja. Do tego celu zostaty wykorzystane dane zebrane na podstawie badan
empirycznych przeprowadzonych w oparciu o wywiady pogtebione z rodzicami dzieci
dwu- i wielojezycznych.

139



Anna WrocH

Polityka edukacyjna Unii Europejskiej w zakresie nauczania jezykow obcych

W Kkrajach europejskich funkcjonuja rézne modele systeméw edukacyjnych, od syste-
moéw scentralizowanych, poprzez systemy scentralizowane-zregionalizowane, az po
systemy zdecentralizowane. Ta r6znorodnos$¢ zostata zaakceptowana przez Unie Euro-
pejska, ktéra w traktacie z Maastricht z 1992 roku zdecydowata, ze nie bedzie dazy¢ do
stworzenia jednolitego modelu edukacji dla wszystkich krajow cztonkowskich. O tym,
jak funkcjonuje edukacja w danym panstwie, decyduja wytgcznie wtadze krajowe. Naj-
wazniejszy zapis w tej kwestii stanowi artykut 126 Traktatu o Unii Europejskiej, ktory
mowi, ze:

1. Wspélnota przyczynia sie do rozwoju edukacji o wysokiej jakoS$ci, poprzez zachecanie do
wspoétpracy miedzy Panstwami Cztonkowskimi oraz, jesli jest to niezbedne, poprzez wspie-
ranie i uzupelnianie ich dziatalnosci, w petni szanujac odpowiedzialno$¢ Panstw Cztonkow-
skich za tre$¢ nauczania i organizacje systemow edukacyjnych, jak rowniez ich réznorodnos¢
kulturows i jezykowa” (Treaty on European Union, 1992).

Ze wzgledu na odmienno$¢ tradycji i kultury danego panstwa oraz réznorodno$¢
jezykowa, UE zdecydowata, Ze nie bedzie nigdy ingerowata w wewnetrzne systemy
edukacyjne panstw cztonkowskich. Jedyne dziatania, jakie podejmuje ze swojej strony
w zakresie edukacji, to zachecanie panstw cztonkowskich do wspétpracy, udzielanie
im wsparcia merytorycznego a przede wszystkim finansowego, zachecanie do udziatu
w roznorodnych programach edukacyjnych. Instytucje unijne wspieraja zatem eduka-
cje w Europie poprzez uznawanie dyploméw i okreséw studiéw, uznawanie studiow
odbywanych za granicg oraz poprzez promocje nauki jezykéw obcych i nowych techno-
logii. Szczegodlnie nauczanie i upowszechnianie jezykow panstw cztonkowskich, takze
tych o zdecydowanie mniejszym zasiegu terytorialnym, ma ogromny wptyw na rozwi-
janie koncepcji tzw. europejskiego wymiaru w edukacji (european dimension) (Rabczuk,
1993: 5. 41), bedacego kluczowym celem dla polityki edukacyjnej, wspieranej przez UE.

W krajach UE od lat dziewiec¢dziesigtych zaczeto uzywac terminu ,zintegrowane
ksztatcenie / nauczanie przedmiotowo-jezykowe” (ang. Content and Language Integra-
ted Learning, CLIL), ktérego znaczenie zostato podkreslone w kilku oficjalnych doku-
mentach Komisji Europejskiej (m.in.: w planie dziatann Komisji na rzecz promowania
nauki jezykéw obcych i réznorodnosci jezykowej na lata 2004-2006). Zintegrowane
ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe, jak podaje Eurydice (2007: 7-8) stanowi innowa-
cyjne podejscie metodyczne o znacznie szerszym zakresie, anizeli samo nauczanie jezy-
kéw obceych. Zwolennicy tego podejscia podkreslaja, Ze ma ono umozliwié biegte opa-
nowanie, zaré6wno danego pozajezykowego przedmiotu, jak i jezyka, w ktérym naucza
sie tego przedmiotu, przy zatozeniu, ze do kazdego z tych elementéw przywiazuje sie
taka samg wage. Osiagniecie tego podwoéjnego celu wymaga opracowania specjalnego
podejscia do nauczania, ktére przebiega w taki sposob, ze przedmiotu pozajezykowego
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nie naucza sie w jezyku obcym, ale wraz z jezykiem obcym i poprzez jezyk obcy. Takie
stanowisko oznacza konieczno$¢ przyjecia bardziej zintegrowanego podejscia, zaréw-
no do procesu nauczania, jak i uczenia sie. Wymaga to tez, aby nauczyciele zwrdcili
szczegdlng uwage nie tylko na to, jak powinno sie uczy¢ jezykow, ale przede wszystkim
na caly proces ksztatcenia. Ujmujac w skrdcie, zintegrowane ksztatcenie / nauczanie
przedmiotowo-jezykowe oznacza, ze nauke poszczegdlnych przedmiotéw taczy sie
z nauka jezykéw. CLIL jest obecnie szeroko promowane przez Komisje Europejska, jako
sposob na rozwdj wielojezycznosci w Europie.

Kierunek unijnej polityki w zakresie wielojezycznosci wyznaczony zostat przez cel,
jaki przyjeto na szczycie Rady Europejskiej w Barcelonie w marcu 2002 roku. Wezwano
woéwczas do poprawy opanowania podstawowych umiejetnosci przez mieszkancow Eu-
ropy, szczegdlnie poprzez nauke co najmniej dwéch jezykdw obcych od najmtodszych
lat (Kluczowe dane dotyczace nauczania jezykéw obcych w szkotach w Europie, 2012,
2013: 5). Znaczenie wielojezycznosci w polityce Unii Europejskiej zostato podkreslone
rowniez w Komunikacie Komisji do Rady, Parlamentu Europejskiego, Komitetu Eko-
nomiczno-Spotecznego oraz Komitetu Regionow. Nowej strategii ramowej w sprawie
wielojezycznosci (2005). Dokument ten po raz pierwszy naktadat na komisarza euro-
pejskiego odpowiedzialno$¢ za wielojezyczno$¢. Polityka wielojezyczno$ci Komisji Eu-
ropejskiej wyznaczyta trzy gtéwne cele: a) zachecanie do nauki jezykéw obcych oraz
promowania réznorodnosci jezykowej, b) promowanie wielojezycznej gospodarki oraz
c) zapewnienie obywatelom europejskim dostepu do prawodawstwa, procedur oraz
informacji dotyczacych Unii Europejskiej w ich wlasnym jezyku. Komisja Europejska
zobowiazala sie jednoczesnie do kontynuowania wsparcia, jakiego od lat udziela pro-
gramom edukacyjnym promujacym nauczanie jezykéw w praktyce. Eksperci uznali
za konieczne, aby plany krajowe nadawaly spéjnosc¢ i kierunek na rzecz promowania
wielojezyczno$ci. Dlatego wazne jest podejmowanie dziatan na rzecz zapewnienia
lepszego ksztatcenia nauczycieli, wczesne podejmowanie nauki jezykéw obcych przez
dzieci, zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe oraz promowanie nauczania
jezykdéw obcych w szkolnictwie wyzszym i rozwijanie wielojezycznoSci jako dyscypliny
akademickie;.

Rada Unii Europejskiej w rezolucji w sprawie europejskiej strategii na rzecz wieloje-
zycznosci (2008), zwrocita uwage, ze znajomos¢ jezykow obcych jest jedng z podstawo-
wych umiejetnosci, jakie powinien posiada¢ obywatel europejski w XXI wieku, aby moc
aktywnie uczestniczy¢ w zglobalizowanym spoteczenstwie. Znajomos¢ jezykdéw obcych
nie tylko sprzyja porozumieniu miedzy narodami europejskimi, ale znaczaco wptywa
rowniez na zwiekszenie mobilnosci pracownikéw, a przez to na rozwoj europejskiej
gospodarki i jej konkurencyjnosci w $wiecie. Rada UE zwrdcita sie do panstw czton-
kowskich, aby w ramach swoich kompetencji podejmowaty w szkolnictwie takie dzia-
tania, jak m.in.: zapewnienie mtodziezy od jak najmtodszych lat nauki jezykdéw obcych
na wysokim poziomie, poprzez szkolnictwo ogélne, zawodowe, az po studia wyzsze;
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umozliwienie imigrantom, zwtaszcza dzieciom i mtodziezy mozliwosci nauki jezyka
panstwa przyjmujacego oraz wspieranie doskonalenia zawodowego nauczycieli jezy-
kéw obceych i pozostatych przedmiotéw, utatwianie im wyjazddw i wymiany w Europie.
W tym samym roku Komisja Europejska wydata podnoszacy podobne kwestie komuni-
kat: Wielojezyczno$¢: atut dla Europy i wspolne zobowigzanie.

Poprawa jakosci i skutecznos$ci ksztatcenia jezykowego stata sie réwniez jednym
z wazniejszych celow strategicznych ram europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztat-
cenia i szkolenia (,ET 2020”). Dodatkowo problem nauki jezykéw znalazt sie na po-
czesnym miejscu w sztandarowych inicjatywach uwzglednionych w ogélnej strategii
UE ,Europa 2020”" ktérej gtéwnym celem jest promowanie inteligentnego i zréwno-
wazonego rozwoju sprzyjajacego witaczeniu spotecznemu. Wspieranie umiejetnosci
jezykowych jest r6wniez sposobem promowania transgranicznej mobilnosci obywateli
UE. W 2009 roku zaproponowano okreslenie celu w zakresie ustanowienia wskazni-
ka dotyczacego kompetencji jezykowych. W przeprowadzonych badaniach zmierzono
poziom bieglosci uczniow w zakresie komunikowania sie jezykami obcymi na konco-
wym etapie szkoty Sredniej pierwszego stopnia. Wyniki badania wydane w czerwcu
2012 roku po raz pierwszy pokazaty rzeczywisty poziom umiejetnosci jezykowych
uczniow w Europie (Kluczowe dane dotyczace nauczania jezykéw obcych w szkotach
w Europie 2012, 2013: 5).

W najnowszym dokumencie unijnym dotyczacym wielojezycznosci - Konkluzje
Rady z dnia 20 maja 2014 r. w sprawie wielojezyczno$ci oraz rozwijania kompetencji
jezykowych (2014) - Rada UE uznata, Ze réznorodno$¢ jezykowa stanowi jeden z za-
sadniczych elementéw kultury europejskiej i dialogu miedzykulturowego. Umiejetnos¢
porozumiewania sie w jezyku innym niz ojczysty zyskata status jednej z kluczowych
kompetencji, do ktérych nabycia powinni dazy¢ obywatele europejscy. Krajobraz jezy-
kowy UE jest ztozony i zréznicowany. Na to, w jak sposéb naucza sie jezykéw obcych
w Europie, wptywaja czynniki krajowe, przede wszystkim ustawodawstwo, przy czym
rozmijajace sie z praktyka. Kompetencje jezykowe sprzyjaja niewatpliwie mobilnosci,
rozwojowi osobistemu obywateli UE, zwiekszajgq szanse na zatrudnienie, szczegélnie
mtodych ludzi. Rada UE zaznaczyta, ze poziom kompetencji jezykowych wielu mto-
dych Europejczykéw mogtby wzrosnagé, ale mimo pewnych postepéw odnotowanych
w ostatnich dekadach, dostep do uczenia sie jezykdw wcigz znacznie rézni sie w po-
szczegdlnych krajach cztonkowskich. Co znamienne, dokument ten podkreslat, ze na-
uka jezykow klasycznych, takich jak tacina i greka, z ktérych wywodzi sie wiele jezykéw
nowozytnych, moze by¢ pomocna w uczeniu sie jezykéw, a w szerszej perspektywie
sprzyja podtrzymywaniu europejskiego dziedzictwa kulturowego. Wszystkie wymie-
nione dokumenty unijne wskazuja, ze polityka jezykowa stata sie niezwykle waznym
elementem polityki UE. Jednak najwiecej zalezy od krajowych systeméw edukacyj-
nych, ktére wprowadzajg dziatania na rzecz nauczania jezykéw obcych i wspierania
wielokulturowosci.
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Nauczanie jgzykow obcych w Europie — perspektywa poréwnawcza

Raport opracowany przez Eurydice i Eurostat w $cistej wspétpracy z Komisja Europej-
ska (Kluczowe dane..., 2013) prezentujacy szczegdtowy opis systemdéw nauczania je-
zykow obcych obowigzujacych w 32 krajach europejskich obejmuje takze informacje
dotyczace zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL), w ramach
ktoérego przedmioty niezwigzane z jezykiem sg prowadzone w jezyku obcym. Jak wyni-
ka z danych, wsparcie w nauce jezyka nauczania jest zapewniane we wszystkich krajach,
za wyjatkiem Turcji. W Europie stosowane sg dwa podstawowe modele wsparcia w na-
uczaniu jezykéw. Uczniowie sg albo bezposrednio przydzielani do standardowej klasy
szkolnej, ktéra odpowiada ich grupie wiekowej (tyko w nielicznych przypadkach do
klasy nizszej) i otrzymujg specjalne wsparcie jezykowe, albo tez przez okreslony czas
ucza sie jezyka oddzielnie, na specjalnie zorganizowanych zajeciach, dostosowanych do
ich indywidualnych potrzeb. W zdecydowanej wiekszos$ci krajow europejskich jedynym
dostepnym rodzajem wsparcia w nauce jezyka jest bezposrednia integracja.

W panstwach europejskich panuje tendencja do rozpoczynania nauki jezyka obce-
go jak najwczes$niej - w wiekszoSci krajéw dzieci podejmuja nauke pierwszego jezyka
obcego jako przedmiotu obowiazkowego w wieku 6-9 lat. W wielu krajach jednak duza
grupa dzieci uczy sie nieobowigzkowo jezyka obcego juz w przedszkolu. We Wspélno-
cie Niemieckojezycznej w Belgii wszyscy uczniowie obowigzkowo rozpoczynaja nauke
jezyka obcego juz w przedszkolu, w wieku trzech lat. Podobnie jest w wiekszo$ci wspdl-
not autonomicznych w Hiszpanii. W poréwnaniu z tymi krajami najgorzej wypada Zjed-
noczone Krélestwo. Z danych Eurydice wynika, Ze wszyscy uczniowie rozpoczynaja na-
uke jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego dopiero w szkole $redniej w wieku
11 lat. Irlandia i Szkocja (Zjednoczone Krélestwo) s3g jedynymi krajami, w ktérych na-
uka jezyka obcego nie jest obowigzkowa, cho¢ w Irlandii wszyscy uczniowie uczg sie
jezyka irlandzkiego i angielskiego, ale zaden z tych jezykdw nie jest uznawany za jezyk
obcy. W Szkocji natomiast szkoty musza zapewni¢ mozliwo$¢ nauki jezyka obcego, ale
uczniowie nie majg obowigzku uczeszczania na tego typu zajecia (Kluczowe dane...,
2013: 25). Zgodnie z wytycznymi UE dotyczacymi promowania wielojezycznosci, istot-
na wydaje sie kwestia nauczania w szkotach dwoch jezykéw obcych. Z raportu Eurydice
wynika, ze wiek, w jakim uczniowie obowigzkowo rozpoczynajg nauke drugiego jezyka
obcego, znaczaco sie r6zni w poszczegolnych krajach. W wiekszosci krajow jest to wiek
10-15 lat. Wyjatkiem s3g tutaj uczniowie z Luksemburga, ktoérzy ucza sie drugiego jezy-
ka obcego juz od siédmego roku zycia. Dodatkowo w Luksemburgu i w Islandii ucznio-
wie rozpoczynajg nauke drugiego jezyka obcego rok po rozpoczeciu nauki pierwszego.
Wymienione kraje sg jedynymi w Europie, w ktérych wszyscy uczniowie w szkotach
ogolnoksztatcacych musza sie uczy¢ trzech jezykdéw. W roku szkolnym 2010/2011 poli-
tyka edukacyjna wiekszos$ci krajow byta zgodna z zaleceniami Rady Europejskiej z Bar-
celony z 2002 roku. Cel ten jest mozliwy do osiagniecia dzieki rozwigzaniom, w ramach
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ktérych wszyscy uczniowie obowigzkowo ucza sie przynajmniej dwdch jezykéw ob-
cych, przez co najmniej rok w trakcie obowigzkowej edukacji (Kluczowe dane..., 2012,
2013: 26-34).

Nie jest zaskoczeniem, Ze jezykiem obcym najcze$ciej nauczanym jest angielski:
w 14 krajach jest obowigzkowy, a w wiekszosci z nich jest takze pierwszym jezykiem
obcym, ktérego dzieci ucza sie obowigzkowo. Drugim, najczesciej odgérnie ustalonym,
jezykiem obowigzkowym jest jezyk francuski. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze w trzech
z pieciu krajow, w ktérych francuski obowigzuje, jest jednoczes$nie jednym z jezykéw
panstwowych. W niektorych krajach nauka konkretnych jezykéw jest obowigzkowa ze
wzgleddw historycznych lub politycznych., np. w Belgii, Luksemburgu, Finlandii i Islan-
dii. W wiekszosci krajéw europejskich drugim sposrdd najpowszechniej nauczanych
jezykéw obcych sa niemiecki i francuski. Niemiecki jest szczegdlnie popularny w kilku
krajach Europy Srodkowej i Wschodniej, francuski natomiast jest bardziej popularny
w krajach Europy Potudniowej. Na trzecim lub czwartym miejscu wsrdd najczesciej
nauczanych jezykoéw jest hiszpanski, zwtaszcza na poziomie szkoty Sredniej drugiego
stopnia. To samo dotyczy jezyka wtoskiego, jednak w mniejszej liczbie krajéw. Sred-
nia liczba jezykoéw obcych, jakich ucza sie europejscy uczniowie w szkotach srednich
I stopnia (ISED 2), waha sie w wiekszoéci krajéw miedzy jednym a dwoma. Srednia ta
jest najwyzsza w Luksemburgu (2,5), Holandii (2,2) i Finlandii (2,2). Lacine i starozyt-
na greke przewiduja programy szkot srednich, jednak nauka tych jezykéw rozpoczyna
sie najczesciej na poziomie szkoty $redniej drugiego stopnia, podobnie jak nauka jezy-
kéw pozaeuropejskich (arabskiego, japoniskiego i chinskiego) (Kluczowe dane..., 2012,
2013: 46-72).

W zdecydowanej wiekszos$ci krajow europejskich cze$¢ szkét prowadzi juz zintegro-
wane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe, ale ogélna ich liczba jest mata. Wyjatek sta-
nowi Wspélnota Niemieckojezyczna Belgii, Luksemburg i Malta, gdzie wszystkie szkoty
funkcjonuja na zasadzie zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego. Do
krajow, ktore nie prowadza w ogoéle tej formy ksztatcenia, naleza: Dania, Grecja, Islandia
i Turcja (Kluczowe dane..., 2013: 41). Najwazniejsze ustalenia raportu wskazuja, ze na-
uczanie jezykéw obcych w krajach europejskich rozpoczyna sie w coraz mtodszym wie-
ku, jednak czas przeznaczony na ich nauke w szkole podstawowej jest do$¢ ograniczony:.
W najblizszych latach mozemy sie spodziewa¢ jednak wprowadzania w europejskich
systemach o$wiatowych rozwiazan, ktére zwieksza znaczaco czas na nauke jezykéow
obcych, czego dowodem moze by¢ wzrostowa tendencja znaczenia egzaminu z jezyka
obcego, szczegblnie na poziomie szkoty Srednie;j.

Analizujac problem nauczania jezykéw obcych jako jeden z najwazniejszych celéw
edukacji europejskiej o spotecznym wymiarze, odnotowa¢ mozemy pozytywne ten-
dencje rozwojowe w europejskich systemach o$wiatowych. W ostatnich latach zdecy-
dowanie poprawit sie zakres nauczania jezykéw obcych oraz jako$¢ samego procesu
dydaktycznego. W wielu krajach odnotowujemy reformy wprowadzajace obowigzkowa
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nauke jezyka obcego, od pierwszej klasy szkoty podstawowej, a w nielicznych juz na
poziomie edukacji przedszkolnej. Na poziomie szkoty $redniej europejscy uczniowie
ucza sie co najmniej dwdch jezykow obcych. Absolwent szkoty $redniej z kolei, z zato-
zenia powinien swobodnie komunikowa¢ sie w uniwersalnym jezyku angielskim oraz
innym europejskim jezyku, nie liczac jezyka ojczystego. Wszystkie regulacje i zmiany
wprowadzane do europejskich systeméw edukacyjnych w zakresie nauczania jezykéw
obcych znaczaco wptywaja na kompetencje kluczowe, w jakie powinni by¢ wyposazeni
uczniowie w tworzacym sie europejskim spoteczenstwie wiedzy.

Roznorodnos¢ oferty edukacyjnej i wielo$¢ stosowanych rozwigzan w promowa-
niu nauki jezykéw obcych w europejskich systemach edukacyjnych wpisuje sie w wy-
znaczniki wspolnej polityki edukacyjnej Unii Europejskiej, a szczegdlnie w promocje
wielojezycznosci.

Doswiadczenia rodzicow dzieci dwu- 1 wielojezycznych w kwestii wpierania
kompetencji jezykowych w europejskich przedszkolach i szkotach

Warto przyjrzec sie blizej specyfice systemédw o$wiatowych funkcjonujacych w Zjedno-
czonym Kroélestwie z uwagi na fale migracji Polakéw do Wielkiej Brytanii i Irlandii po
wejsciu Polski w struktury UE. Mieszkancy Wysp Brytyjskich stanowia wielokulturo-
we spoteczenstwo, a podstawg do analizy wywiadéw pogtebionych jako istotnej czesSci
tego opracowania sg informacje zebrane od respondentéw mieszkajacych na state m.in.
w Anglii. Cechg charakterystyczng edukacji w Wielkiej Brytanii jest autonomia czte-
rech krain historycznych (Anglii, Walii, Szkocji i Irlandii P6tnocnej), zdecentralizowana
administracja szkolna, a takze samodzielnos¢ placowek edukacyjnych i wielotorowos$¢
ksztatcenia. W Wielkiej Brytanii funkcjonuja trzy rézne systemy szkolne regulowane
odrebnymi aktami prawnymi (Dziewulak, 1997: 115).

Przedmiotem prezentowanych badan jakosciowych byto zweryfikowanie opinii, na
ile wybrane europejskie systemy o$§wiatowe wspierajg dwu- i wielojezycznos$¢ swoich
obywateli, bioragc pod uwage informacje uzyskane od rodzicéw takich dzieci. Gléwnym
celem analizy byto zaprezentowanie, jakie formy wsparcia ze strony instytucji o$wia-
towych otrzymujg rodzicie dzieci, ktére na co dzien komunikujg sie wiecej niz jednym
jezykiem. Przeprowadzone badania miaty ustali¢, czy rodzice dzieci dwu- i wieloje-
zycznych otrzymujg jakiekolwiek wsparcie w przedszkolach i szkotach, by poprawi¢
umiejetnosci jezykowe dzieci, oraz ktore postulaty unijne w zakresie polityki wieloje-
zyczno$ci sg realizowane w praktyce? Ponadto badania miaty pokaza¢, jak dwu- i wie-
lojezycznos$¢ dzieci jest postrzegana przez ich rodzicéw, z jakimi problemami borykaja
sie w pierwszych latach zycia dziecka, gdzie poszukujgq wsparcia i dodatkowych infor-
macji? W badaniach wykorzystano metody badan jako$ciowych, konkretnie wywiad
pogtebiony. Dobor préby badawczej miat charakter celowy. Do wywiadéw zaproszono
osoby, ktore wczesniej wypetnity krotka ankiete zamieszczong na portalu Facebook.
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W wywiadach pogtebionych wzieto udzial 12 matek dzieci dwu- i wielojezycznych,
mieszkajacych w Anglii, Niemczech, we Wtoszech i w Polsce. Wszystkie matki udzie-
lajace wywiadéw byty Polkami. Respondentki mieszczg sie w przedziale wiekowym
31-45 lat. Przewazajaca wiekszos¢ z nich ma wyzsze wyksztatcenie, tylko jedna Sred-
nie. Badania przeprowadzone zostaty w marcu i kwietniu 2016 roku. Na potrzeby opra-
cowania wybrano pie¢ indywidualnych przypadkéow.

Najciekawsza biografie wielojezycznej rodziny zaprezentowata respondentka pol-
skiego pochodzenia, mieszkajgca na state w Niemczech. Kobieta w wieku 31 lat, z wy-
ksztatceniem wyzszym, urodzita sie w Berlinie i od dziecka sama jest dwujezyczna.
Rodzice Polacy dbali, aby réwnie dobrze komunikowata sie w jezyku polskim, jak w nie-
mieckim. Edukacje przedszkolng rozpoczeta w niemieckim przedszkolu, ale juz szkote
podstawowa ukonczyta w Polsce, nastepnie szkote $rednig i studia wyzsze w Niem-
czech. Z mezem Brazylijczykiem respondentka komunikuje sie w jezyku angielskim.
Matzenstwo ma dwoje dzieci w wieku 6 i 2 lata. Starsza corka ptynnie méwi trzema
jezykami: portugalskim, polskim i niemieckim. Dzieci urodzity sie w Niemczech, rodzi-
na aktualnie mieszka w Berlinie (pie¢ lat temu przez pét roku rodzina mieszkata w San
Francisco w USA). Rodzice stosuja na co dzien typowy podziat: jeden rodzic - jeden
jezyk, konsekwentnie. Matka méwi do dzieci wytacznie po polsku, a ojciec tylko po por-
tugalsku. Kazdy z rodzicéw zapoznaje dzieci ze swoim rodzimym jezykiem réwniez po-
przez czytanie bajek, opowiadan, ogladanie filméw i telewizji oraz §piewanie piosenek,
a takze poprzez rozmowy z rodzing za posrednictwem Skype'a. Jak zaznaczyta respon-
dentka: ,wazne jest, aby kazdy rodzic byt konsekwentny i rozmawiat z dzieckiem tylko
«swoim» jezykiem”. Rodzice dbajg, aby dzieci miaty kontakt z ich rodzimym jezykiem,
dlatego raz w roku wyjezdzaja do rodziny w Brazylii i w Polsce. Nie znajac bardzo do-
brze jezyka wspotmatzonka, respondentka i jej maz komunikuja sie po angielsku, ale
celowo nie uczg tego jezyka dzieci.

Udzielajagca wywiadu matka zwroécita uwage, ze jej dzieci same z czasem zaczely
»wylapywa¢” angielskie zwroty i uzywaja ich adekwatnie do sytuacji. Rodzice zauwazyli,
zZe starsza coérka uczac sie mowy, najchetniej sama wybierata jezyk portugalski, podob-
nie obecnie mtodszy syn. Z czasem starsze dziecko zachecane przez rodzicéw zaczeto
odpowiada¢ w tym jezyku, w jakim zwrdcit sie do niego rodzic. W pierwszych latach
zycia typowym problemem dwujezycznego dziecka byto mieszanie wyrazéw i zwro-
tow w réznych jezykach. Starsza szescioletnia cérka od drugiego roku zycia chodzita
do niemieckiego przedszkola. Nie uczyta sie wczesniej jezyka niemieckiego. Poczatki
edukacji w przedszkolu byty dla niej trudne, ze wzgledu na bariere komunikacyjna. Ro-
dzina otrzymata jednak duze wsparcie ze strony nauczycieli, ktorzy czesto zapraszali
rodzicow na indywidualne konsultacje i omawiali postepy cérki w nauce niemieckie-
go. Ponadto zapewniono dziewczynce konsultacje logopedyczne, gdyz miata proble-
my z niemieckg wymowa. Po dwdch latach mdéwita po niemiecku nie gorzej od swoich
rowie$nikow. Nalezy zaznaczy¢, ze niemiecki system edukacyjny jest systemem silnie
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zdecentralizowanym, zaleznym od wtadz poszczego6lnych krajow zwigzkowych, a wiele
kompetencji przekazywanych jest witadzom konkretnych regionéw (Dziewulak, 1997:
94-96). Wiekszos¢ placéwek edukacji przedszkolnej utrzymuja koscioty, organizacje
pozarzadowe i osoby prywatne, a tylko jedna trzecia podlega wtadzom samorzadowym.
W Berlinie wtadze oswiatowe dbaja, aby w placéwkach, w ktérych uczy sie duza liczba
dzieci wielojezycznych, zatrudnia¢ asystentéw nauczycieli, aby zapewni¢ im dodatko-
wa pomoc.

W badanej rodzinie wielojezycznos¢ nie jest czyms niezwyktym. Matka, jako jedna
z dwoch badanych kobiet, nie potrzebuje i nie szuka wsparcia dla rodzicéw dzieci dwu-
i wielojezycznych. By¢ moze dlatego, ze respondentka sama byta dzieckiem dwujezycz-
nym, i aktualnie komunikuje sie sprawnie czterema jezykami.

Drugim przyktadem rodziny z dzie¢mi dwujezycznymi jest matzenstwo Polki i An-
glika mieszkajgce w Exeter w Anglii i wychowujace wspélnie dwoje dzieci. Respondent-
ka ma 35 lat, wyzsze wyksztatcenie, komunikuje sie po angielskim z mezem, ktéry po
polsku zna zaledwie kilka zwrotéw. Jezyk angielski jest wiec dla dzieci dominujacy (ko-
munikuja sie nim i rodzice, i otoczenie). Od narodzin dzieci ich rodzice stosuja podziat:
jeden rodzic - jeden jezyk. Na bardzo wczesnym etapie rozwoju mowy respondentka
zauwazyta u swoich cérek, ze czeSciej spontanicznie wybieraty jezyk tatwiejszy (wedle
jej opinii), a na etapie pierwszych stéw byt to zdecydowanie jezyk angielski. Starsza cor-
ka (4,5 roku, mtodsza ma 3 lata) chodzi do angielskiego przedszkola, sporadycznie zda-
rza jej sie zacina¢, cze$ciej jednak ptynnie, jak méwita matka, ,przetacza sie” z jednego
jezyka na drugi. Respondentka interpretuje zacinanie sie dzieci jako skutek uboczny
zycia w dwujezyczno$ci. Jak zaznaczyta matka podczas wywiadu, angielskie przedszko-
le w Zaden sposéb nie wspiera dwujezycznosci dziecka. Dla rodziny dwujezyczno$¢ jest
naturalna sytuacjg, ale matka poszukuje jednak wsparcia na specjalistycznych forach
i blogach internetowych oraz wsréd znajomych i rodziny. Raz w roku rodzina odwiedza
swoich krewnych w Polsce. Zaskakujace wydawac sie moze, ze angielski system eduka-
cyjny nie wspiera dwu- i wielojezycznosci dzieci, zwtaszcza ze spoteczenstwo Wielkiej
Brytanii jest wielokulturowe, a Polacy stanowia liczng mniejszo$¢ narodowa. Jak wyni-
ka z innych wywiadéw, rodzice dzieci dwujezycznych najczesciej otrzymuja wsparcie
od organizacji pozarzadowych, szczeg6lnie polonijnych prowadzacych tzw. szkétki nie-
dzielne oraz od innych rodzicow Polakow.

Kolejnym przyktadem dwujezycznej rodziny jest matzenstwo Polakéw, ktorzy razem
z dwojgiem dzieci (syn 3,5 roku, cérka rok) mieszkajg na state w Oksfordzie. Respon-
dentka ma 34 lat, jest absolwentka polonistyki, mocno zaangazowana w prace w chil-
dren’s centre oraz pomoc rodzicom dzieci dwujezycznych. Rodzice w domu komunikuja
sie po polsku, angielski jest jezykiem otoczenia i jezykiem, ktérym starszy syn komuni-
kuje sie w przedszkolu. Respondentka zauwazyta, ze na skutek dwujezycznos$ci w zyciu
codziennym starsze dziecko zaczeto méwic dos$¢ pézno. Nadal zdarza sie, ze rodzice nie
rozumieja syna, poniewaz miesza jezyki. Chtopiec chodzi do angielskiego przedszkola
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na 2,5 godziny dziennie (ustawowo zagwarantowany bezptatny wymiar czasu na edu-
kacje przedszkolna dla wszystkich dzieci w catym Zjednoczonym Krolestwie (Systemy
edukacji w Europie - Anglia, 2009: 3), ale ma w nim kontakt réwniez z dzie¢mi z innych
krajow postugujacymi sie roznymi jezykami. By¢ moze jest to powdd, dla ktorego dziec-
ko nadal miesza rdézne jezyki, rowniez te, ktérymi komunikujg sie inne dzieci z przed-
szkola. Matka w wywiadzie oznajmita, Ze przedszkola w Anglii nie wspieraja specjalnie
dwujezycznosci dzieci. Nauczyciele znajg tylko podstawowe zwroty w jezykach dzieci
z grup wielonarodowych. Respondentka, jako nauczyciel jezyka polskiego, poszuku-
je pomocy dla dwujezycznosci swoich dzieci w fachowej literaturze, w Internecie na
stronach poswieconych dwujezycznosci i wsrdd znajomych, w ,,szkoétkach niedzielnych”
i children’s centre. Dwujezycznosc¢ jest dla tej rodziny naturalng sytuacja, jednak rodzice
czasami majg watpliwos$ci, poniewaz widza, jak trudno starszemu dziecku komuniko-
wac sie z nimi i z réwiesnikami. Rodzice dbajg, aby dzieci miaty w swoim otoczeniu
staty kontakt rowniez z dzie¢mi méwigcymi po polsku. Ponadto zdaniem matki, dwuje-
zyczno$c¢ od urodzenia da dzieciom lepsze mozliwosci w przysztosci.

Nieco inny model dwujezycznosci w czasie wywiadu zaprezentowata kolejna re-
spondentka (35 lat), mieszkajaca z rodzing w Wellington matka dwojga dzieci (121 7 lat),
legitymujaca sie Srednim wyksztatceniem. Matzenistwo Polakéw kilka lat temu wyemi-
growato razem z dzie¢mi (wéwczas w wieku przedszkolnym) do Anglii. Wyjezdzajac
z Polski, dzieci w ogble nie méwity po angielsku, jezyka uczyty sie dopiero w przedszko-
lu i w szkole. W przypadku tej rodziny jezyk polski jest jezykiem komunikacji w domu,
angielski za$ jest jezykiem, w ktérym dzieci méwig w szkole. Badana respondentka za-
znaczyta, ze aktualnie dzieci zdecydowanie lepiej komunikuja sie w jezyku angielskim,
a zaso6b polskiego stownictwa maja ubogi. Zdarza sie im, jak podaje matka, ,zmiekczac
polskie wyrazy i seplenic¢”. Takie problemy zapewne wynikajg stad, ze edukacja dzieci
odbywa sie w jezyku angielskim oraz ze majga one zdecydowanie wiecej kolegéw An-
glikow, anizeli Polakow. Respondentka poszukuje wsparcia dla dwujezycznosci swoich
dzieci przede wszystkim w ,szkétkach niedzielnych” oraz na rozmaitych stronach in-
ternetowych. Dwujezycznos¢ jest dla tej rodziny naturalng sytuacjg. Wsparcie ze strony
szkoty matka ocenia raczej jako niewielkie, nauczyciele zachecaja jedynie rodzicow do
rozmawiania z dzie¢mi w domu w rodzimym jezyku. Dla poréwnania inna respondent-
ka wparcie szkoly oceniata duzo lepiej. W szkotach w Oksfordzie, zwtaszcza w star-
szych klasach, dzieci otrzymuja dodatkowe wsparcie od asystentdw nauczyciela po to,
aby jak najlepiej mowity po angielsku. Jesli jest taka potrzeba, dziecko dwujezyczne ma
dodatkowe lekcje fonetyki, czytania i pisania, ale pomoc ta oferowana jest wszystkim
dzieciom, nie tylko dzieciom obcokrajowcéw. Jak podkreslita respondentka: ,szkota
podchodzi do dzieci obcojezycznych bez taryfy ulgowej”.

Pigta badana rodzina wielojezyczna to 45-letnia Polka, mieszkajaca z mezem Wto-
chem i 17-letnim synem w Krakowie. Oboje rodzice sa nauczycielami jezyka wtoskiego,
francuskiego i hiszpanskiego. W domu rodzina postuguje sie dwoma jezykami: polskim
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i wloskim naprzemiennie. Syn respondentki zna bardzo dobrze rowniez jezyk angielski,
a w szkole dodatkowo uczy sie francuskiego i hiszpanskiego. Chtopiec urodzit sie w Pol-
sce, arodzice od urodzenia méwili do niego wytacznie po wtosku, tylko rodzina i znajo-
mi po polsku. W wieku 3 lat rodzice zaczeli méwi¢ do syna réwniez po polsku, z uwagi
na rozpoczecie przez niego edukacji przedszkolnej. Jak zaznaczyta respondentka, jej
syn zaczat mowi¢ do$¢ pézno, bo dopiero w wieku 3 lat, ale z kolei niemal od razu bez-
btednie, zaréwno po polsku, jak i po wiosku. Wedtug matki chtopiec nigdy nie mieszat
jezykow, a obecnie przejawia wybitne uzdolnienia jezykowe. Dla rodzicow wielojezycz-
nos¢ jest zupetnie naturalng sytuacjg - sg polsko-wtoskim matzenstwem, w dodatku
nauczycielami kilku jezykow. Respondentka podata, ze nigdy nie poszukiwata wsparcia
dla dwujezycznosci swojego dziecka, ale dlatego, Ze sama naukowo zajmuje sie proble-
mem bilingwizmu, dodatkowo pracujac z dzie¢mi w prywatnej szkole podstawowej i ze
studentami w jednej z krakowskich uczelni wyzszych. Ze strony polskiej szkoty rodzice
nie otrzymali Zadnego specjalnego wparcia, cho¢, jak zaznaczyta respondentka, takie
wsparcie otrzymuja rodzice w Polsce, ale w szkotach prywatnych. W szkole, w ktérej
pracuje respondentka, dzieci dwu- i wielojezyczne maja zapewnione dodatkowe zajecia,
a rodzice specjalne konsultacje z nauczycielami, pedagogiem i psychologiem. Taka for-
ma pomocy rodzinom jest zdaniem respondentki na bardzo wysokim poziomie, bardzo
dobrze oceniana jest rowniez przez samych rodzicow.

Z analizy wywiad6w wynika, Zze dwu- i wielojezyczno$¢ jest dla tych rodzin zupetnie
naturalng sytuacja, a rodzice mimo poczatkowych trudnosci w nauce mowy dziecka
podkreslajg, jakie znacznie w przysztosci bedzie miata biegta znajomo$¢ jezykéw ich
dzieci. Wéré6d badanych matek, zdecydowana wiekszos¢ deklarowata, ze na co dzien
stosuje podziat: jeden rodzic - jeden jezyk, ktory to model notabene jest najlepiej oce-
nianym i zalecanym przez specjalistow zajmujacych sie dwujezyczno$ciag (Martowicz,
2014; Mounis, 2013). Model jeden rodzic - jeden jezyk nazywany jest réwniez ,stra-
tegia osoby” i metoda OPOL (one person - one language), oznacza komunikowanie
sie w danym jezyku z konkretng osoba, w przypadku dzieci respondentek z jednym
z rodzicow. Dominacja modelu OPOL ws$réd rodzin badanych kobiet wynika z tego, ze
w wywiadach wzieto udziat najwiecej Polek, ktére wyszty za maz za obcokrajowcéw
(Polka-Anglik, Polka-Brazylijczyk, Polka-Wtoch, Polka-Portugalczyk). W przypadku
matzenstw mieszanych taki model komunikowania sie z dzie¢mi oraz uczenia ich jezy-
kéw rodzicdw, jest jak najbardziej naturalny (Wychowanie dwujezyczne, 2016). Podej-
Scie to uchodzi tez za najtatwiejsze, rodzice muszg jednak konsekwentnie, od urodzenia
dziecka, w kontakcie z nim uzywac¢ swojego rodzimego jezyka. Wazne jest rowniez, aby
rodzic méwigc do dziecka, nie mieszat ze sobg jezykéw (Martowicz, 2014: 5). Tylko
w rodzinach Polakéw mieszkajacych w Wielkiej Brytanii, co jest rGwniez zupetnie na-
turalne, stosuje sie podziatl: jezyk polski w domu, jezyk angielski w przedszkolu i szko-
le. Taki model z kolei nazywany jest ,strategia miejsca”, inaczej ML@H (minority lan-
guage at home). Rodzice, ktorych jezykiem ojczystym jest jezyk inny niz jezyk kraju,
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w ktérym mieszkaja, w domu komunikuja sie z dzie¢mi jezykiem mniejszosciowym.
Z kolei jezyk dominujacy dziecko poznaje poza domem. Rodzice mogg wspiera¢ dwu-
jezycznos$¢ swojego dziecka, dodatkowo stosujgc alternatywne uzycie danego jezyka,
w zalezno$ci od sytuacji czy kontekstu rozmowy (Wychowanie dwujezyczne, 2016).

Zaskakujace jest, ze wobec wszelkich wytycznych ze strony instytucji unijnych w za-
kresie promocji nauczania jezykéw obcych, poszczegdlne europejskie systemy eduka-
cyjne wlasciwie niewiele robig dla rozwoju dwu- i wielojezycznosci swoich uczniow.
W angielskim przedszkolu wsparcie rodzicéw dzieci dwujezycznych jest minimalne.
Dopiero na poziomie szkoty podstawowej, przy duzej liczbie dzieci obcokrajowcow,
uczniowie otrzymujg pomoc asystenta nauczyciela i dodatkowe zajecia, ale nie we
wszystkich rejonach Wielkiej Brytanii. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze system edukacyj-
ny w Wielkiej Brytanii jest systemem w zasadzie zdecentralizowanym, istniejg r6znice
organizacyjne w niektorych obszarach w zaleznosci od historycznego regionu (np. inny
wiek rozpoczynania obowiazku szkolnego w Anglii, Szkocji i Irlandii P6inocnej). Re-
spondentki zauwazyty réwniez brak taryfy ulgowej dla dzieci dwujezycznych w angiel-
skich szkotach.

Nieco inaczej wyglada sytuacja w Niemczech. Na etapie edukacji przedszkolnej dzie-
ci nieznajace jezyka niemieckiego otrzymuja duze wsparcie od nauczycieli i logopedow.
W placéwkach, w ktorych uczy sie duza liczba dzieci dwu- i wielojezycznych, zatrud-
niani sg asystenci nauczyciela. Podobnie przedstawia sie sytuacja w polskiej szkole
publicznej. Bardzo duze wparcie dla dwu- i wielojezycznoSci dzieci otrzymuja jednak
rodziny, ktére posylaja swoje dzieci do szk6t prywatnych. Respondentki mieszkajgce
w innych krajach europejskich bardzo sobie chwalg wsparcie ze strony organizacji po-
lonijnych, prowadzacych , szko6tki niedzielne”. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych matek
(za wyjatkiem dwujezycznej od urodzenia Polki mieszkajgcej w Berlinie oraz mieszka-
jacej w Krakowie nauczycielki jezyka wioskiego francuskiego i hiszpanskiego) poszuku-
je porad, informacji i wsparcia dla dwujezycznos$ci swoich dzieci, najczesciej w Interne-
cie na forach, blogach rodzicéw oraz w ,szkétkach niedzielnych”. Tylko niektére badane
matki siegaja do fachowej literatury. Z przeprowadzonych wywiadéw wynika réwniez,
ze najczestszym problemem, z jakim borykaty i borykaja sie nadal niektore rodziny, jest
mieszanie jezykOdw przez dzieci na wczesnym etapie rozwoju ich mowy. Z czasem dzie-
ci nabierajg umiejetno$ci spontanicznego ,przetaczania sie” z jednego jezyka na dru-
gi. Informacje te potwierdzajg badania naukowe, na przyktad przeprowadzone przez
Marzene Btasiak-Tytute (2013: 31-38) w zakresie proceséw adaptacyjnych polskich
migrantéw w Wielkiej Brytanii.

Jak podawaty respondentki, w pierwszych latach nauki mowy ich dzieci zdecydo-
wanie chetniej wybieraty, ich zdaniem latwiejszy jezyk: angielski lub portugalski. Oka-
zuje sie, Ze jezyk polski dla wielu dzieci dwujezycznych jest zdecydowanie trudniejszy.
Najmniej probleméw z dwujezycznoscig dzieci maja rodzice stosujacy na co dzien kon-
sekwentnie metode OPOL (jeden rodzic - jeden jezyk). Matki dzieci, ktorych jezykiem
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dominujagcym w szkole i otoczeniu jest jezyk angielski, zauwazaly, ze ich dzieci maja
ubozszy zasob stownictwa w jezyku polskim. Z tego tez powodu, rodzice tych dzieci sta-
raja sie zapewnic¢ im staty kontakt z rowiesnikami i znajomymi mdédwigcymi po polsku,
na co dzien zachecaja tez swoje dzieci do rozmowy po polsku.

Zakonczenie

Analizujac wytyczne polityki edukacyjnej, jakg prowadzi Unia Europejska, wytania sie
dos¢ pozytywny obraz duzego wparcia dla wielojezycznosci europejskich spoteczenstw.
Unia Europejska ze swej strony zacheca réwniez panstwa cztonkowskie do wspierania
wielojezycznosci swoich spoteczenstw, szczegdlnie na etapie edukacji obowigzkowe;j.
Wielojezyczno$¢ europejskiego spoteczenstwa jest wspierana i promowana gtéwnie
poprzez udziat w réznego rodzaju programach edukacyjnych. Rezultatem globalnego
trendu jest wprowadzanie w wielu krajach europejskich nauczania jezykéw obcych, na
jak najwczes$niejszym etapie edukacji dziecka. W wielu panstwach dzieci ucza sie jezy-
ka obcego (najcze$ciej angielskiego) juz w wieku 3-4 lat. W przewazajacej wiekszoSci
krajéw europejskich na poziomie szkoty podstawowej mamy juz obowigzkowa nauke
dwdch jezykéw obcych. Jak wynika z danych opracowanych przez Eurydice (2016:
13-16) w ciaggu ostatnich dwudziestu lat znaczaco zyskaty znacznie krajowe egzami-
ny z jezykow obcych na poziomie szkoty $redniej. Wszystkie te dziatania wpisujg sie
w unijne promowanie wielojezycznos$ci w europejskich spoteczenistwach.

W opinii badanych matek wsparcie rodzicéw dzieci dwu- i wielojezycznych nadal
nie jest zadowalajgce w szkotach publicznych, inaczej sytuacja wyglada w szkotach
prywatnych. Z analizy przeprowadzonych wywiadéw pogtebionych wynika, ze to ro-
dzice sami musz3 sobie radzi¢ z dwu- czy wielojezycznoscia swoich dzieci, zwtaszcza
na poczatku ich edukacji. Biorgc pod uwage aktualng sytuacje w Europie, w najbliz-
szych latach sporym wyzwaniem dla niektorych systeméw edukacyjnych, np. polskiego,
stanie sie nauczanie rodzimego jezyka dzieci powracajacych z rodzicami po latach
z emigracji (Grzymata-Moszczynska i in., 2016: 118-122). Bez watpienia obecnie wie-
lojezycznos$¢ staje sie normalng sytuacja w europejskiej szkole. Bardzo wazne jest
jednak, aby zadba¢ o ksztatcenie nauczycieli, szczegdlnie edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej w zakresie kompetencji jezykowych, aby kazdy absolwent studiéw wyz-
szych mogt z powodzeniem komunikowac sie i jednocze$nie uczy¢ co najmniej jednego
jezyka obcego.
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Educational Policy in Foreign-Language Teaching in Selected European Countries
Versus the Experiences of Parents of Bilingual Children

Abstract

The aim of the article is to present educational policy of the European Union in supporting the
teaching of foreign languages in the Member States. Supporting the learning of EU official lan-
guages is one of the most important goals of education policy, which are being implemented by
the EU institutions. Moreover, investing in language teaching and encouraging EU Member States
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to participate in various educational programs is also aimed at raising the competences of Eu-
ropean citizens and promoting social inclusion. The second part of the article reviews the topic
of teaching foreign languages in selected European countries in comparative context. As is clear
from the Eurydice reports, in most European countries children learn foreign languages from
the early years of primary school, and some even in the kindergarten. At the high school lev-
el learning two foreign languages is mandatory. The most widely taught language in European
schools is English, followed by French and German. In this article the analysis of subject literature
is supported by the results of empirical studies - in-depth interviews conducted with parents
of bilingual and multilingual children. The study uses the methodology of qualitative research.
Each of the examples discussed is also the description of the different experiences of parents of
bilingual/multilingual children, and critically refers to solutions in the educational systems used
in various European countries. The conducted interviews show that public school insufficiently
supports parents of bilingual/multilingual children. The situation is different in private schools,
where children and parents receive comprehensive support for the development of linguistic
competences of children.

Keywords: bilingualism, multilingualism, educational policy, teaching of foreign languages,
parents experience



