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Wstep

Rozwéj miedzynarodowej wspotpracy w réznych dziedzinach, jak nauka, kultu-
ra, wymiana handlowa, turystyka oraz otwarcie granic w Europie, zwiekszyto moz-
liwosci podjecia pracy, a takze studiéw poza granicami danego kraju. Warunkiem
koniecznym do podjecia dziatalnosci na polu zawodowym lub naukowym za granica
jest znajomo$¢ nie tylko jezyka ogélnego, lecz takze jezyka uzywanego w danym $ro-
dowisku zawodowym, lub akademickim, czyli jezyka specjalistycznego. W zwigzku
z tym w ostatnich latach mozna zauwazy¢ gwattownie rosngca popularnos¢ specja-
listycznych (zawodowych) kurséw jezykéw obcych.

Zasadniczo, nauka jezyka obcego specjalistycznego ma miejsce w szkotach wyz-
szych, gdzie ksztatcenie jezyka uzywanego przez przedstawicieli danej grupy akade-
mickiej i zawodowej czesto jest wigczone w program lektoratéw jezykow obcych.

Nauczanie jezyka obcego dla celéw specjalistycznych jest podej$ciem do na-
uczania jezyka, okreslanym jako LSP (Languages for Specific Purposes), a ze wzgledu
na to, ze poczatek tego podejscia miat miejsce w obszarze jezyka angielskiego, ktory
jest obecnie traktowany jako lingua franca w wielu dziedzinach, okreslane jest row-
niez jako ESP (English for Specific Purposes). W ramach tego podej$cia nauczany jest
réwniez jezyk medycyny na lektoratach w uczelniach medycznych. Nauczanie LSP,
czyli kazdego jezyka specjalistycznego, nie nalezy do tatwych zadan, bowiem wigze
sie z opracowaniem odpowiedniego programu, wyborem i/lub preparacja odpo-
wiednich materiatéw nauczania, a takze wyborem odpowiednich metod nauczania,
ktérych celem jest rozwiniecie u stuchaczy znajomosci specjalistycznego stownic-
twa, frazeologii i struktur gramatycznych niezbednych do poprawnej komunikacji
zawodowe;j.

Celem niniejszego artykutu jest:

1. Teoretyczne wyja$nienie pojecia jezyka specjalistycznego.

2. Przedstawienie ogdlnej charakterystyki podej$cia do nauczania jezyka specjali-
stycznego LSP/ESP.

3. Przedstawienie wspétczesnych trendéw w przyswajaniu/nauczaniu jezyka ob-
cego ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi na metodologie nauczania LSP.
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4. Poréwnanie metod prezentacji systemu jezyka w materiatach do nauczania spe-
cjalistycznego jezyka angielskiego i rosyjskiego w uczelniach medycznych.

Definicja jezyka specjalistycznego

Nie mozna przygotowac optymalnego programu i preparowac materiatéw do
nauczania jezyka specjalistycznego nie znajac definicji tego jezyka i metodologii
jego nauczania.

Definicja podana w Podrecznym stowniku jezykoznawstwa stosowanego méwi:
sJezyk specjalistyczny (fachowy) jest to szczegdlna postac jezyka ogélnonarodowe-
go, przystosowana do mozliwie precyzyjnego opisu okreslonej gatezi wiedzy lub
techniki” (Szulc 1984: 106-107).

Podobng, nieco rozbudowana definicje znajdziemy w Stowniku dydaktyki jezy-
kéw obcych, ktora traktuje jezyk specjalistyczny jako wariant lub subjezyk jezyka
ogolnego, uzywanego przez okreslone grupy zawodowe i przystosowany do mozli-
wie precyzyjnego opisu danej gatezi wiedzy lub techniki. R6zni sie on od jezyka po-
tocznego gtéwnie stownictwem, pozwalajgcym na doktadniejsze i bardziej skrotowe
definicje przedmiotdéw, relacji oraz proceséw odnoszacych sie do danej specjalnosci
(np. jezyk medycyny, chemii, fizyki, jezyk drukarzy itp.). Stownictwo jezyka specja-
listycznego zawiera terminy standardowe (tzw. znormalizowane), niestandardowe
oraz zargonowe (Szulc 1997: 102).

Nieco inaczej ujmuje to Babik (1996), ktéry okresla jezyk naukowy danej dzie-
dziny wiedzy, czyli jezyk specjalistyczny, jako podzbior jezyka naturalnego, w sktad
ktérego wchodzi gtéwnie terminologia naukowa.

W swej strukturze formalnej (gramatycznej) jezyki specjalistyczne nie odbie-
gaja w zasadzie od jezyka ogdlnego, jakkolwiek moga one posiadac nieco inng cze-
stotliwo$¢ wystepowania okreslonych form niz w jezyku ogélnym (np. czestsze wy-
stepowanie strony biernej).

Kubiak (2002: 6) podaje nastepujace kryteria wyrézniajace jezyk zawodowy od
jezyka ogélnego:

1. uzytkownicy jezyka (grupa, warstwa spoteczna),
obszar uzytkowania,
stopien formalnosci (dostepnosci, zrozumiatosci),
medium (pismo, mowa),
cel i wynik postugiwania sie jezykiem,
stopien normalizacji (normy skodyfikowane i rzeczywiste uzycie jezyka).

Inne cechy charakterystyczne dla subjezyka, podane przez tego autora to: okre-
$lone struktury gramatyczne, przewaga terminologii fachowej nad stownictwem
ogoblnym, rézne typy tekstéw fachowych (np. dyskusja, recenzja, wyktad, sprawoz-
danie, pogadanka popularnonaukowa, referat itp.) (Kubiak 2002: 7).

Wedtug Wojnickiego (1991: 46) precyzyjne odrdznienie jednego jezyka spe-
cjalistycznego (subjezyka) od innych jest technicznie niemozliwe ze wzgledu na to,
iz oprocz cech wspdlnych dla danego subjezyka, jak stownictwo, sktadnia, spéjnosé
tekstu, dyskurs czyli typ przekazu dostosowany do sytuacji i konwencje socjolin-
gwistyczne, kazdy subjezyk posiada rowniez takie, ktére wystepuja w innych subje-
zykach lub w jezyku ogélnonarodowym.

oW
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Z definicji subjezyka wynika, iz jezyk medycyny, czyli taki jakim postuguja sie
lekarze, stomatolodzy i pielegniarki, mozna zaliczy¢ do jezyka zawodowego (czyli
subjezyka), bowiem jest to specyficzny jezyk, ktérym postuguje sie okreslona gru-
pa zawodowa. Obszarem uzytkowania tego jezyka sg przede wszystkim miejsca ich
pracy, tj. szpitale, przychodnie, osrodki zdrowia, prywatne gabinety, a takze domy
pacjentdéw, a w przypadku doksztatcania sie przez osoby z tej grupy spotecznej -
konferencje, sympozja naukowe, kursy, a takze literatura specjalistyczna.

Stopien formalnosci jezyka specjalistycznego zalezy od adresata wypowiedzi,
badz pisma. Lekarz, czy pielegniarka w ustnej komunikacji z pacjentem uzywa jezy-
ka w formie dla niego zrozumiatej, czyli jezyka prostego czesto nawet kolokwialnego
z jak najmniejszg ilo$cig niezrozumiatej terminologii medycznej. Natomiast w roz-
mowach na tematy zawodowe miedzy lekarzami, jak rdwniez lekarzem i pielegniar-
ka, granica formalnosci przesuwa sie na rzecz wiekszej ilosci terminologii fachowe;j.
Duza formalno$cia charakteryzuje sie jezyk pisany. Jezyk uzywany w dokumentach,
pismach czy kartach pacjentéw posiada cechy charakterystyczne dotyczace termi-
nologii fachowej i struktur gramatycznych poszczeg6lnych typéw tekstow.

Charakterystyka podejscia LSP/ESP

LSP/ESP jest to podejscie, lub, jak twierdza niektérzy glottodydaktycy, ruch,
oparty na zatozeniu, iZ nauczanie jezyka obcego powinno by¢ $cisle dopasowane
do specyficznych potrzeb lingwistycznych i komunikacyjnych okreslonej, zwykle
waskiej, grupy stuchaczy dorostych, ze szczegélnym zwréceniem uwagi na socjo-
kulturowy kontekst, w ktérym stuchacze beda postugiwali sie jezykiem obcym
(Hutchinson, Waters 1987: 21; Strevens 1988: 1-3; Dudley-Evans et al. 1998: 4). W
podejsciu tym dominujaca role odrywajg trzy elementy: (1) analiza potrzeb uczg-
cych sie, zwigzanych z ich przyszig pracg zawodowag i planami na przysztos¢; (2)
analiza sytuacji docelowej, czyli okreslenie cech konkretnej sytuacji, w ktérej uczacy
sie beda uzywali jezyka obcego; (3) analiza dyskursu, czyli analiza charakterystycz-
nych cech jezyka uzywanego w tych sytuacjach. Powyzsze procedury maja na celu
przygotowanie stuchacza do efektywnej komunikacji w konkretnej sytuacji doce-
lowej (Hutchinson, Waters 1987: 12; Jordan 1997: 22; Dudley-Evans et al. 1998:
121).

W podejsciu ESP wazna role odgrywa analiza specyficznych tekstéw pod ka-
tem ich struktury i funkcji (discourse analysis) (Widdowson 1978; Hyland 2005).
Dlatego tez materiaty glottodydaktyczne powinny dostarcza¢ odpowiednich mode-
li dyskursu, dostosowanych do potrzeb ucznidw, ktére w potaczeniu ze strategia-
mi ich analizy pozwolg na rozwiniecie u uczacych sie umiejetnosci samodzielnego
formowania dyskursu, odpowiednio dostosowanego do kontekstu spotecznego.
W analizie dyskursu rozpatruje sie gtéwnie dwie cechy, tj. spoisto$¢ w taczeniu zdan
(cohesion) oraz zwigzek miedzy zdaniami i aktami komunikacji przez nie tworzony-
mi (coherence). Analiza cech dyskursu, jego réznych stylow (genre), analiza funkcji
dyskursu, jak rowniez zasad jego tworzenia i rozwijania jest jedng z podstawowych
technik stosowanych na kursach ESP/LSP, dostarczajacych wiedzy o formalnych
wlasnos$ciach jezyka uzywanego w réznych dziedzinach naukowych i sytuacjach
zawodach.
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Przyktadem moze tutaj postuzy¢ stosowanie strony czynnej i biernej w tek-
stach naukowych, ktére uwarunkowane jest funkcjonalnie: autorzy stosuja forme
czynna kiedy opisuja wtasne dokonania, np. ,we selected certain patients for detailed
study”, podczas gdy strony biernej uzywajg w opisie standardowych procedur, np.
Jthe study group was divided into three subgroups”. Rdwniez stosowanie, tzw. aseku-
racji (hedging), czyli czasownikéw, takich jak suggest, appear to, seem to, tend oraz
czasownikéw modalnych, jak can, could, may, might, etc. ma na celu zaznaczenie
dystansu autora lub jego neutralnego stanowiska w stosunku do stwierdzenia, ktére
przekazuje, np.: ,The data quoted in [...] suggest that the value [...]", ,I can conclude
that [...]” (Dudley-Evans et al. 1998: 76-77; Hyland 2005: 52).

Wspétczesne trendy w nauczaniu/uczeniu sie jezyka obcego

Metodologia LSP/ESP nie rézni sie radykalnie od metodologii stosowanej w na-
uczaniu jezyka ogo6lnego (Dudley-Evans et al. 1998; Jordan 1997). Istnieja jednak
dwie cechy charakterystyczne odrdzniajace metodologie LSP od metodologii jezyka
ogolnego. Pierwszg jest fakt, iz zidentyfikowane potrzeby uczniéw majg zasadniczy
wplyw na sylabus, tresci i metody nauczania, a dyskurs uzywany w danej sytuacji
docelowej ma istotny wplyw na ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne i zadania ko-
munikacyjne. Drugg cecha charakterystyczng dla LSP, ktéra staje sie coraz wyraz-
niejsza w miare rosngcej specyfiki kursu jest to, iz uczniowie czesto majg wieksza
wiedze specjalistyczng w danej dziedzinie naukowej niz nauczyciel jezyka obcego.
Sytuacja ta moze by¢ doskonale wykorzystana przez nauczyciela do generowania
autentycznej komunikacji w grupie.

Istniejq jednak pewne trendy we wspoétczesnym nauczaniu/uczeniu sie jezy-
ka obcego, ktére majg istotny wpltyw na metodologie LSP. Przede wszystkim zna-
mienng role odgrywa ekspozycja na znaczacy input jezykowy, najlepiej autentycz-
ny, wraz z réwnoczesng $wiadoma i analityczng percepcja formalnych cech jezyka
docelowego (DeKeyser 1998; Marton 1988). Nauka gramatyki wraz z rozwijaniem
umiejetnosci komunikacyjnych jest zadaniem, ktérego nie mozna poming¢, z tym
ze wybor technik prezentacji materiatu powinien uwzglednia¢ takie czynniki, jak
poziom nauczanego jezyka, potrzeby komunikacyjne uczniéw, indywidualne wta-
$ciwosci uczniéw i preferowany przez nich styl i strategie uczenia sie oraz rodzaj
wprowadzanego materiatu.

Jednym z istotnych czynnikéw utatwiajacych przyswajanie gramatyki jest Swia-
dome zwracanie uwagi na podobienistwa i réznice w systemach jezyka ojczystego
i docelowego oraz stosowanie graficznych reprezentacji wyja$nien gramatycznych,
na przyktad w formie kwantéw informacji lingwistycznej (Henzel 19964, b).

Dominujacym podejSciem do nauczania szeroko pojetej kompetencji obco-
jezycznej, w tym rowniez kompetencji niezbednej do postugiwania sie jezykiem
specjalistycznym, jest podejscie komunikacyjne, ktore jest podejSciem najbardziej
metodologicznie otwartym, tzn. siegajagcym do technik nauczania wypracowanych
przez inne metody. Jest w nim miejsce zar6wno na eksplicytne nauczanie, jak i na
nauczanie implicytne, ktére jest rezultatem spontanicznych podswiadomych me-
chanizmdéw, aktywowanych, kiedy uczniowie sg wiaczeni w komunikacje w jezy-
ku obcym (Komorowska 1993, 2001; Littlewood 1981). W podejsciu tym wazna
role odgrywa aktywizowanie uczniéw do wykonywania zadan podnoszacych ich
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$Swiadomos¢ lingwistyczna i ukazujacych funkcjonowanie struktur gramatycznych
w autentycznej, lub zblizonej do autentycznej, komunikacji (Sharwood-Smith 1981;
Rutherford 1987). W ramach tego podejscia rozwinat sie nurt ,focus on form”, ktéry
zaktada, iz zwrécenie uwagi uczniéw na okreslong forme jezykowa powinno miec
miejsce w trakcie dyskursu, ktérego zasadniczym celem jest przekazywanie znaczen
na drodze autentycznej komunikacji, integrujac, w ten sposéb, nauke poprawnosci
z nauka ptynnosci w uzyciu jezyka (Long et al. 1998).

Chociaz w odniesieniu do LSP nie istnieje jednolita, $cisle okres$lona teoria me-
todologiczna, wiekszo$¢ glottodydaktykow podkresla nastepujace aspekty tego po-
dejscia: funkcjonalny sylabus, komunikacyjne i zorientowane na strategie uczenia
sie (learning-centred) metody prezentacji systemu jezyka, ¢wiczenia i zadania pod-
noszace Swiadomos¢ odnosnie funkcji i znaczenia form jezykowych (task-based le-
arning), autentycznos¢ tekstow Scisle powigzanych z przedmiotami kierunkowymi
studidéw i sytuacjg docelowg, oraz analiza dyskursu.

Metody prezentacji systemu jezyka w materiatach do nauczania
specjalistycznego jezyka angielskiego i rosyjskiego w uczelniach medycznych
Chociaz podreczniki i skrypty do nauczania jezyka medycznego na lektoratach
jezyka angielskiego i rosyjskiego w uczelniach medycznych ucza dwéch réznych
jezykoéw, nalezacych do dwdch odmiennych rodzin jezykowych, w ksztattowaniu
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej widoczne sg pewne cechy wspélne:

1. Podejscie do nauczania gramatyki w wiekszo$ci podrecznikéw jest eksplicyt-
ne, polegajace na podaniu gotowej reguty gramatycznej, zilustrowanej, lub nie,
przyktadami.

2. W zadnym z analizowanych podrecznikéw nie zastosowano podejscia, ktére
wydaje sie by¢ jak najbardziej odpowiednie dla os6b dorostych, tj. podejscia
indukcyjno-dedukcyjnego, gdzie duza role odgrywa samodzielne dochodzenie
do znaczenia zawarto$ci syntaktycznej tekstéw.

3. W zadnym podreczniku nie zastosowano graficznych reprezentacji wyjasnien
gramatycznych w formie algorytméw, mediatoréw, czy kwantéw informacji
lingwistycznej, efektywnie wspomagajacych reguty gramatyczne.

4. W wiekszos$ci podrecznikéw ¢éwiczenia kontrolowane (przedkomunikacyjne)
poprzedzaja swobodne (komunikacyjne).

5. Niewiele podrecznikéw w prezentacji materiatu gramatycznego i ¢wiczeniach
gramatycznych ktadzie nacisk na aspekt semantyczny i funkcje komunikacyjna
¢wiczonych elementéw strukturalnych.

6. W wiekszo$ci podrecznikéw i skryptéw nie wystepuje ptynne przechodzenie
od ¢wiczen kontrolowanych do coraz bardziej swobodnych, majacych cechy
autentycznego porozumiewania sie.

7. Niewiele podrecznikéw oferuje zréznicowane formy pracy, jak np. rozwiazy-
wanie zadan w grupach i parach, rozwijajace autonomie ucznia, jak réwniez
niewiele podrecznikéw daje studentom mozliwo$¢é wyboru postepowania, od-
powiadajacego jego stylowi i strategii nauki.
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Whioski

Przedstawione powyzej wyniki sktaniajg do wniosku, iz samodzielna prepara-
cja materiatéw do nauczania jezykéw obcych specjalistycznych, ktéra dokonywana
jest wedtug programdw autorskich, skonstruowanych przez indywidualnych auto-
réw-wyktadowcoéw, powinna by¢ zawsze oparta na wczes$niej przeprowadzonej:
(1) analizie potrzeb studentow, ktéra powinna okresli¢: (a) w jakich rolach spotecz-
nych i w jakich sytuacjach studenci bedg uzywac jezyka obcego, (b) jaki jest zakres
tematdw, na ktére rozmawiaja i beda rozmawia¢, (c) jakie tresci wyrazaja i beda
wyraza¢ w przysztosci, (d) jakie sprawnosci jezykowe sa dla nich najwazniejsze;
(2) analizie dyskursu, ktéra pozwoli okresli¢: (a) charakterystyczne cechy jezyka
uzywanego w sytuacjach docelowych studentow, (b) cechy jezyka i elementy syste-
mu jezyka, z ktérymi nalezy zapozna¢ studentéw.

Aby utatwi¢ percepcje nowo wprowadzanych w tekscie elementéw grama-
tycznych, nalezy uczyni¢ je zauwazalnymi. W zwigzku z tym sugeruje, aby w tekscie
podrecznika prezentowane zjawiska gramatyczne byty wyeksponowane graficznie
poprzez uzycie podkreslen, odmiennej czcionki itp.

Aby zoptymalizowac¢ proces przekodowywania wypowiedzi z L1 na L2 poprzez
zwiekszenie dostepnosci wiedzy deklaratywnej, nalezy oprécz komentarza grama-
tycznego podawac jego zredukowany wariant w postaci kwantu informacji lingwi-
stycznej. Proponuje zastosowanie bilingwalnych kwantéw egzemplifikujacych, kto-
re nie tylko przydatne sg do bezposredniego zastosowania w operacjach refleksji
momentalnej, ale ze wzgledu na ich bilingwalny charakter pozwalajg réwniez na
kontrastywng prezentacje struktur gramatycznych jezyka ojczystego i docelowego.

Literatura

Babik W.,, 1996, Generowanie jezykéw informacyjno-wyszukiwawczych ze stownikow termino-
logicznych, Krakow.

DeKeyser R.M., 1998, Beyond Focus on Form: Cognitive Perspectives on Learning and Practicing
Second Language Grammar, [w:] K. Doughty, J. Williams (red.), Focus on Form in Classro-
om: Second Language Acquisition, Cambridge, s. 42-63.

Dudley-Evans T, St John M.]., 1998, Developments in English for Specific Purposes: A Multi-di-
sciplinary Approach, Cambridge.

Henzel ]., 19964, Russian Psycholinguistic Theories and the Bilingual Model of Sentence Produc-
tion, ,Prace Komisji Stowianoznawstwa” 50. ,Collectanea Slavica”, s. 261-371.

Henzel J., 1996b, Keanmoganue snuHegucmuyeckoli uHgopmayuu u e2o npumMeHeHue 8 AUH-
26o0dudakmuyeckux mamepuaaax no pycckomy saswiky, [w:] T. Zeberek (red.), Bonpocst
JUHesUCMUKU U AuHeeodudakmuku, Krakéw, s. 214-222.

Hutchinson T., Waters A., 1987, English for Specific Purposes, Cambridge.
Hyland K., 2005, Metadiscourse, London-New York.

Jordan R.R., 1997, English for Academic Purposes: A Guide and Resource Book for Teachers,
Cambridge.

Komorowska H., 1993, Podstawy metodyki nauczania jezykow obcych, Warszawa.
Komorowska H., 2001, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa.

Kubiak B., 2002, Pojecie jezyka specjalistycznego, ,Jezyki Obce w Szkole. Czasopismo dla na-
uczycieli”, nr 5, Warszawa, s. 6-12.



[36] Ewa Donesch-Jezo

Littlewood W,, 1981, Communicative Language Teaching, Cambridge.

Long M.H., Robinson P, 1998, Focus on Form: Theory, Research, and Practice, [w:] K. Doughty,
J. Williams (red.), Focus on Form in Classroom: Second Language Acquisition, Cambridge,
s. 13-42.

Marton W.,, 1988, Methods in English Language Teaching: Frameworks and Options, New York.

Polanski K. (red.), 1999, Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego, Warszawa.

Rutherford W.E., 1987, Second Language Grammar: Learning and Teaching, London.

Sharwood-Smith M., 1981, Consciousness Raising and the Second Language Learner, ,Applied
Linguistics” nr 2, s. 159-169.

Strevens P, 1988, ESP after Twenty Years: A Re-appraisal, [w:] Tickoo M. (red.), ESP: State of
the Art, Singapore.

Szulc A., 1984, Podreczny stownik jezykoznawstwa stosowanego, Warszawa.

Szulc A., 1997, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa.

Widdowson H.G., 1978, Teaching Language as Communication, Oxford.

Wojnicki S., 1991, Nauczanie jezykow obcych dla celow zawodowych, Warszawa.

fI3bIK MeAUUUHDI: CONOCTAaBUTENbHDBIN aHaNU3 NPeACTaBaAeHUA

A3bIKOBOI CMCTEMbI B MaTepuanax ansa obyyeHma npopeccmoHanbHomy
aHIIMIICKOMY U PYCCKOMY A3bIKam Ha pOHe COBPEMEHHbIX TEOPUiA YCBOEHMA
MHOCTPaHHOrO fA3blKa

Pesiome

[IpenoiaBaHWe MHOCTPAHHOTO fI3blKa B By3aX CBfI3AHO C MOJXOAOM K OOyYeHHIO SI3bIKY
B ILlesisiX MpodeccroHalbHOTro 00uieHus, HadbiBaeMoro ESP (English for Specific Purposes,
T.e. aHIVIMHCKUH [JI CHenuajbHbIX Iejed ero usydeHusi), wiu LSP (Languages for
Specific Purposes, T.e. f3bIK JJis1 CHeluajibHbIX Liesei). ESP/LSP oxBaTbiBaeT oGyueHHe
KakK B MpodeccroHa/bHbIX, TaK U B Hay4YHBIX LieJsX. B HacTosel cTaTbe npescTaB/IeHbI
0COGEHHOCTH NPOdEeCcCUOHANBHOrO si3blKa M BakHeHIIue acnekTbl MeTonuku ESP/LSP,
Kacarlyecsl MeTO/|0B U TEXHUUeCKUX IPHEeMOB NpenojaBaHus IpopeccHoHalbHOrO A3bIKa.
Ha sToM ¢oHe npoBeZieH CONOCTaBUTENbHbIN aHAIU3 NIPEJCTABIEHUS A3bIKOBOM CHCTEMBI
B IOCO6UAX [JJ1s1 06y4YeHNs aHTJIMACKOMY U PYCCKOMY SI3bIKaM B MeIMIIMHCKHX BYy3ax.



