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Edukacja szkolna wobec identyfikacji narodowych

Mtodziez i spoteczne tfo jej rozwoju

Wobec wielu dylematéw, przed jakimi staje wspoéiczesna szkota, najpowazniejszy
wydaje sie brak porozumienia z uczniami. W zwigzku z tym wielu psychologow,
dydaktykow, pedagogdw oraz nauczycieli wskazuje na potrzebe krytycznej analizy
dotychczasowej teleologii i aksjologii programéw szkolnych, ktére przestaty spet-
nia¢ swa role wychowawcza. Wydaje sie, ze zmiany sg nieuniknione.
Antropologowie i socjologowie (zwtaszcza amerykanscy, z uwagi na to, ze
pewne procesy spoteczne zachodzg tam wcze$niej, a przez media przenoszone i ko-
piowane w innych panstwach, jak méwi teoria imperializmu kulturowego?), sygna-
lizuja czas nowej generacji zwanej najczesciej generacja Y, screenagers lub e-gene-
racja. Cezury czasowe: 1980-1995 pokazujg, Ze najstarsze roczniki tego pokolenia
wtasnie skonczyty studia, te z poczatku lat dziewiecdziesiatych sa w szkole $redniej,
a najmtodsze w gimnazjum. To mtodziez tych rocznikéw jest podmiotem zabiegow
edukacyjnych, ktorych celem jest socjalizacja, kulturyzacja i wychowanie. Pojawiaja
sie tezy o coraz mniejszym wptywie wychowawczym szkoty na nastolatkéw, o tym,
ze stala sie ona dla nich marginalizowanym obowigzkiem. Jest zbyt tradycyjna, nie
tylko w $rodkach przekazu, ale tez w tresciach ksztatcenia. Nauczyciele, chociazby
niewiele starsi od uczniéw, wychowani sg wedtug wysokich uniwersyteckich ide-
aléw i rzadko kiedy potrafig znalez¢ wspolny jezyk z uczniami, przyjac te sama per-
spektywe patrzenia na rzeczywisto$¢. Uczniowie przestali wierzy¢ w uzytecznos$¢
wiedzy przekazywanej w trakcie obowigzkowej edukacji. Swiat, w ktérym zyja poza
szkotg, dziata na nich zupetnie innymi bodzcami, przekazuje inne informacje i przez
to kreuje inne wzorce kulturowe. Otacza ich kultura popularna, ktérej gtéwnymi no-
$nikami s3 telewizja i internet. Zazwyczaj rowniez inne zadania postawi przed nimi
przyszta praca, po ukonczeniu szkoty sredniej czy studidw. Dlatego juz teraz do-
szkalaja sie na dodatkowych kursach, biorg prywatne lekcje jezykéw obcych, uzna-
jac, ze szkota nie wyksztatci ich w wystarczajgcym zakresie. Do tego ani rodzice, ani

! M. Kempny, Jak wigze sie ze sobgq to, co globalne, narodowe i lokalne w swiecie wpra-
wionym w ruch?, [w:] Lokalny, narodowy, ponadnarodowy. Wymiary swiata kreowanego przez
media, red. A. Szpocinski, ISP PAN, Warszawa 2002, s. 22.
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nauczyciele nie orientujg sie w $wiecie mass mediéw tak dobrze jak oni. Sytuacje te
opisuje Margaret Mead. Twierdzi, ze mamy do czynienia z kultura prefiguratywna,
w ktérej pokolenie starsze nie moze pom6c mtodszemu w rozpoznawaniu $wiata,
gdyZ nie ma o nim wystarczajacej wiedzy. Mtodzi wiedza wiecej, dlatego kryzys wie-
zi miedzypokoleniowej i kryzys autorytetéw jest tak widoczny. Autorka uwaza, ze
rozdzwiek miedzy pokoleniami jest o wiele wiekszy niz wcze$niej. Przyczyna lezy
wedtug niej, w niespotykanym dotad na te skale tempie postepu techniczno-cywi-
lizacyjnego, jego nieodwracalnosci, i skutkach globalizacji, ktére powoduja, Ze wy-
chowujemy sie wlasciwie w zuniformizowanej kulturze?.

Opierajac sie na teorii relacji miedzypokoleniowych, Halina Rusek? pisze o zja-
wisku tak zwanej rodziny mobilnej, czy wrecz kultury mobilnej, zaistniatej dzieki ine-
ternetowi i telefonii bezprzewodowej. W tym Swiecie zyje mtode pokolenie (w prze-
ciwienstwie do pokolenia rodzicéw czy nauczycieli), doskonale przygotowane do
bycia on-line, nieustannego przyjmowania, przetwarzania i wymiany informacji. Sg
w tym duzo lepiej zorientowani niz osoby starsze. Adam fLaszyn zauwaza, Ze $wiat
generacji rodzicow ptynie dla mtodziezy jak w zwolnionym tempie. Jest to rowno-
cze$nie przyczyna rozdzwieku pomiedzy nimi a szkotg, ktéra ciagle, w wiekszosci
przypadkéw, oferuje autorytarny styl nauczania, z nauczycielem jako rezyserem
i odtwdrca roli gtéwnej. Autor konkluduje:

Przedstawicieli Generacji Y znacznie bardziej od szkolnych lekcji motywuja gry wideo
i uzywanie komputera poza szkota, ze wzgledu na poziom interaktywnosci. Grajac na
Sony PlayStation, czy grzebigc w internecie, dokonujg bowiem decyzji permanentnie,
niemal co sekunde. Tymczasem w Kklasie, w ktérej nauczyciel przemawia, a uczniowie
siedza w tawkach, decyzje ci ostatni podejmuja zaledwie raz na pé6t godziny. To dla nich
za mato*.

Jakkolwiek opracowania na temat nowej generacji sa jeszcze $wieze i czesto za-
wieraja tresci sprzeczne czy kontrowersyjne, nowe pokolenie jest faktem i na pew-
no wptyw na jego rozwéj wymaga nowej konfiguracji wzoréw kulturowych.

Ujmujac pokolenie w szerszej perspektywie — w kontekscie takich zjawisk, jak
postmodernizm, globalizacja, integracja europejska, technopol®, konsumpcjonizm
oraz terroryzm - humanisci sygnalizuja bardzo wyraznie problem z tozsamoscia,
ktory wynika z przemian cywilizacyjnych. Na jakiej zasadzie procesy te wptywaja

2 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, ttum. ]. Hotow-
ka, PWN, Warszawa 2000.

3 H. Rusek, Wspétczesne mtode pokolenie jako wyzwanie dla socjalizacji i wychowania,
[w:] Przemiany spoteczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna — problemy rozwoju indywidualne-
go i ksztattowania sie tozsamosci, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska, Im-
puls, Cieszyn-Warszawa-Krakow 2005, s. 264.

* http://www.alertmedia.pl/baza_wiedzy,szybki_puls_nowej_generacji,12,3.html [do-
step: 15.08.2008].

5 Technopol - stan kultury, ale rowniez stan umystu. Technika, narzedzia atakujg kultu-
re. Kultura szuka sankcji w technice, znajduje w niej satysfakcje i przejmuje od niej rozkazy.
A wiaze sie to z rozpadem tradycyjnych przekonan i wyksztatceniem sie nowego typu po-
rzadku spotecznego, zob. N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, ttum. A. Tanal-
ska-Duleba, PIW, Warszawa 1995.
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na poczucie tozsamosci jednostki? Bohdan Jatowiecki wskazuje na cztery procesy,
ktére konstytuuja globalizacje: sie¢ §wiatowej komunikacji, a co za tym idzie - in-
formacji, delokalizacje produkcji i niekontrolowany przeptyw kapitatéw. Stwierdza
tez, ze ,gospodarka lokalna poddana wplywom globalizacji nie jest juz stabilnym
oparciem lokalnosci”®. Sprawia to, ze mamy do czynienia z dramatami lokalnymi (na
przyktad obnizanie kosztow produkcji, co powoduje przenoszenie zaktadéw do in-
nych panstw, z taiisza sita robocza). Jatowiecki wskazuje na mass media, a w szcze-
gblnosci na telewizje jako czynnik poszerzania zasiegu i efektu globalizacji (kon-
sumpcjonizm), opisujac, jak

filmy fabularne, formaty telewizyjne, a przede wszystkim reklamy przekazuja wartosci
i styl zycia zamoznych mieszkancéw metropolii zachodniego $wiata. Przekazy te powo-
duja erozje lokalnych wartosci i przyczyniaja sie do rozpadu tradycyjnych wiezi. [...].
Telewizja przekazuje obrazy $wiata i przedmiotéw, ktére nigdy dla wiekszosci widzow
nie beda dostepne, i propaguje niemozliwe do zaspokojenia potrzeby konsumpcyjne.
Powoduje to nieustanny stan frustracji [...]. Swiaty te [wirtualny i realny] w pewnych sy-
tuacjach zaczynajg sie przenikac i mieszajac, dezintegruja osobowos¢ jednostki. Wzma-
gaja poczucie zagubienia, wykorzenienia i utraty tozsamosci’.

Jednostka, do tej pory zakorzeniona w specyficznej, lokalnej wspélnocie, o so-
bie tylko wtasciwym kolorycie, staje sie typem everymana, Musilowskim ,cztowie-
kiem bez wtasciwosci”, osobg, ktéra nie umie rozpoznaé¢ cech swojej odrebnosci.
Prowadzi to do poszukiwan tozsamosci przez mtodych, wsréd ktorych autor kla-
syfikuje trzy podstawowe wzorce. Tozsamo$¢ mimikry objawia sie na poziomie zy-
cia codziennego poprzez stroj, ubidr, fryzure (markowe ciuchy, glany, irokez), tak
by zaznaczy¢ swoja przynalezno$¢ do danej grupy. Tozsamos$¢ oporu polegajaca na
manifestacji nastawienia ,anty” wobec nowych wzorcow kultury i kultywowaniu
wartos$ci tradycyjnych. W realizacjach moze oznacza¢ nacjonalizm, fundamentalizm
religijny, regionalizm (przy czym rozrdznia sie regionalizm tradycyjny - polegajacy
na ograniczeniu sie do kultywowania tradycji rodzimych, i regionalizm prospektyw-
ny, otwarty na nowe, obok tego, co tradycyjne). Natomiast tozsamo$¢ protestu jest
poszukiwaniem badz potwierdzaniem swojej tozsamosci przez spektakularne ma-
nifestacje, ktére w zasadzie sa celem same w sobie. Przyktadami sg parady mniej-
szos$ci seksualnych, dziatania kibicow klubow pitkarskich, rekonwersje, moda na
alternatywne ruchy religijne i sekty?®.

Ze zjawiskiem globalizacji taczy sie Scisle zjawisko integracji. Polska w roku
2004 przystapita do Unii Europejskiej, co dzieki regulacjom prawnym pozwolito
na wspoélne plany gospodarcze, kulturalne i edukacyjne (proces bolonski), majg-
ce stanowi¢ podstawe budowania pokoju na swiecie. Jednocze$nie wigze sie to ze
zjawiskiem wolnego przeptywu ludnosci, dzieki otworzeniu granic, umozliwieniu
pracy i studiéw w panstwach cztonkowskich. Faktem jest zwiekszenie sie migra-
cji zarobkowej, naukowej czy turystycznej. Dla jednostki to rownocze$nie szansa
i zagrozenie. Spotkanie z inng niz rodzima kulturg wymaga bowiem umiejetnosci

¢ B.Jatowiecki, Globalizacja, lokalnos¢, tozsamosé, [w:] Kregi integracji i rodzaje tozZsamos-
ci. Polska, Europa, swiat, red. W. Wesotowski i ]. Wtodarek, Scholar, Warszawa 2005, s. 114.

7 Tamze, s. 115.
8 Tamze, s. 116-118.
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dialogu i zrozumienia, ktére pomagaja w odpowiednich interakcjach i w integracji
tych do$wiadczen. Staje sie to mozliwe tylko wtedy, gdy jednostka jest Swiadoma
siebie, wtasnej kultury, a wiec i wtasnej odmiennosci. To pozwala traktowac czyjas
odmienno$¢ jako stan naturalny, niebudzacy niepokoju, ktéry powoduje negatywne
skutki w interakcjach spotecznych, a w konsekwencji w rozwoju tozsamosci.

Innym jeszcze zjawiskiem wptywajacym na kryzys tozsamo$ci jest postmoder-
nizm, jako nastepstwo epoki modernizmu, ujmowanego w kontekscie europejskim,
a nie zawezajacym polskim. Mamy tu do czynienia ze zjawiskiem kulturowym i fi-
lozoficznym, ktérego przedstawiciele gtosza koniec modernizmu z jego uporzad-
kowaniem i wiarg w mozliwo$ci rozumu. Podaja w watpliwos$¢ wszelkie arbitral-
nie narzucane systemy wartos$ci, tak zwane wielkie narracje, ktére determinowaty
zachowania jednostki, widzac w nich zZr6dto dwudziestowiecznych totalitaryzmoéw.
Niepokoj, chaos, relatywizm - podstawowe kategorie opisu tej filozofii, jednocze-
$nie sg znaczace dla tozsamosci jednostki, ktéra potrzebuje stale norm, punktow
odniesienia, by méc prawidtowo funkcjonowac.

Nie bez znaczenia s3 tez procesy dekomunizacyjne, zachodzace w panstwach
pokomunistycznych, w tym w Polsce. Panstwo opiekuncze nie sprzyjato wytwa-
rzaniu sie postaw obywatelsko-demokratycznych, gdzie obywatel powinien czué
sie odpowiedzialny za siebie i podejmowacé decyzje dla dobra wspélnoty spotecz-
nej. Przedmiotowo$¢ w podej$ciu do obywateli objawiata sie na poziomie zycia
politycznego, publicznego, jak réwniez w edukacji szkolnej. Programy edukacyjne
stuzyly ideologii wtadzy, w stabym stopniu uwzgledniajac potrzeby rozwojowe
jednostek. W rezultacie takich dziatan, na etapie, kiedy mozemy oddziatywac¢, para-
doksalnie, mamy znikomy wptyw na ksztattowanie indywidualno$ci osoby. Tadeusz
Lewowicki (i inni autorzy tomu po$wieconego przemianom cywilizacyjnym, kwestii
tozsamosci oraz udziatu szkoty w jej budowaniu)? przyczyny widzi miedzy innymi
w ciagle tradycyjnym patrzeniu na funkcje edukacyjne szkoty, powierzchownym
traktowaniu wspotczesnej teleologii edukacyjnej, braku wiedzy psychologicznej
i pedagogicznej dotyczacej rozwoju wychowankdéw oraz w stabosciach ksztatcenia
nauczycieli.

Kwestia tozsamosci stata sie dzi$ tematem szeroko dyskutowanym ze wzgle-
du na rozpowszechniong juz teze o jej kryzysie. Wéréd analiz problemu mamy do
czynienia z dwoma og6lnymi stanowiskami. Przedstawiciele stanowiska optymi-
stycznego eksponuja fakt, ze wspoétczesny swiat daje wieksze mozliwosci wyboru
wlasnego wzoru tozsamo$ci (dzieki mozliwo$ciom czysto technicznym, procesom
globalizacyjnym i integracyjnym) oraz wieksza swobode owego wyboru'’. Z kolei
przedstawiciele stanowiska pesymistycznego wskazujg na poczucie wyobcowania,
niezakorzenienia wspétczesnego cztowieka, na skrajno$ci w budowaniu swojego in-
dywidualizmu, prowadzacego do egoizmu, skupiania sie na samym sobie, relatywi-
zacji, ktéra prowadzi do upadku autorytetow. Méwia o spoteczenstwie masowym,
konsumpcyjnym, bez poczucia sensu zycia, o bezrefleksyjnosci, nadmiarze wzorcow
kulturowych i nieumiejetnosci ich wyboru oraz waloryzowania.

? T. Lewowicki, Wstep, [w:] Przemiany spoteczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna...

10 Dzieki wzrostowi znaczenia idei indywidualizacji, samorealizacji, mniejszej presji
spotecznej, narzucajacej dawniej jedynie dobrg religie, tradycje, kulture. Ogdélnie mozna by
powiedziec¢: dzieki liberalizacji pogladéw.
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Wydaje sie, Ze nalezy spojrze¢ na te stanowiska komplementarnie, poniewaz
wielo$¢ mozliwosci zawsze bedzie szansg, ale dla oséb samoswiadomych, dobrze
zakorzenionych, a co za tym idzie bardziej kreatywnych. Wiele zalezy od jednost-
ki i sSrodowiska (grupy spotecznej, szkolnej, zawodowej), z ktérego sie wywodzi
i w ktérym zyje w okresie dorostosci, oraz poziomu interioryzacji idei spoteczno-
-cywilizacyjnych. Ze wzgledu na to jednym z najwazniejszych zadan szkoty jako in-
stytucji pafistwowej bytoby dbanie o rozwoéj jednostki w jej wymiarze spotecznym.
Tak by mogta sie realizowa¢ tozsamos$¢ jednostkowa na poziomie lokalnym, naro-
dowym i Swiatowym.

Pojecie narodu a tozsamos¢ narodowa

Aby méwic o tozsamosci narodowej, trzeba najpierw zdefiniowaé rozumienie
pojecia narodu, dla ktérego, wobec wielu definicji, jedynym wspdélnym mianowni-
kiem jest - wedtug wielu badaczy - tylko ,poczucie narodowe”!!. Jerzy Jestal na za-
sadzie opozycji streszcza szerokie dyskusje na ten temat:

,haréd” pochodzi z tac. natio (od nasci - ,rodzi¢ sie”) oznaczajacego wspélnote po-
chodzenia. [...]. Przekonanie o naturalno$ci podzialéw narodowych zakwestionowat
E. Renan uznajacy nardd za ,wspoélnote woli”; istniejaca tylko dzieki §wiadomym ak-
tom identyfikacji jej cztonkéw; ,codziennemu plebiscytowi”. W XIX wieku ostatecz-
nie uksztattowaly sie dwie koncepcje narodu: wspélnoty kultury oraz wspdlnoty
historyczno-panstwowej'2.

Badacz przypomina za niemieckim historykiem Friedrichem Meinecke jego
klasyfikacje realnych narodéw. Na przyktad Francja albo Wielka Brytania, jako kraje
o utrwalonej panstwowo$ci, przynaleza do drugiego modelu - wspoélnoty historycz-
no-panstwowej. Natomiast kraje relatywnie dtugo w historii podzielone (Niemcy),
lub niesuwerenne politycznie (Polska), w ktérych tylko kultura stanowi spoiwo, s3
przyktadem pierwszego modelu - wspdlnoty kultury.

Wydarzenia historyczne (rozbiory, wojny $wiatowe) przyczynity sie w Polsce
do zmiany w pojmowaniu idei narodu, powodujac odej$cie od koncepcji politycznej,
podkreslajacej wielokulturowos$¢ narodu, na rzecz koncepcji kulturowej, budowanej
na fundamencie wspoélnego uniwersum kultury jednorodnego etnicznie narodu. Te
dwie koncepcje ciaggle ze soba rywalizuja, cho¢ w dzisiejszym ustroju demokratycz-
nym nowego znaczenia nabiera polityczna koncepcja narodu. Antonina Ktoskowska
podkresla wrecz réznice miedzy potocznym a naukowym rozumieniem pojecia
narodu i przynalezno$ci narodowej. Wedtug pierwszego jednostka przynalezy do

1 Wspdtczesny socjolog stwierdza, ze jedna definicja narodu jest mozliwa tylko dla
,jednego jedynego zatozenia (poczucia narodowego). Inne cechy, a za tym i rozumienie po-
jecia, zalezg od zmiennych, takich jak na przyktad: model ustrojowy panstwa (USA), przyna-
lezno$¢ etniczna, wyznawana religia, jezyk, terytorium. Obecno$¢i wzajemna relacja pomie-
dzy wyszczeg6lnionymi cechami zalezy do historyczno-kulturowych uwarunkowan danego
narodu. Ujecie takie zbliza autora do kulturalistycznego pojmowania narodu i tozsamo$ci
narodowej. A. Pawlicki, Gra pamieci i zapomnienia. Z profesorem Jerzym Szackim rozmawia
Aleksander Pawlicki, ,Tygodnik Powszechny” 1998, nr 41, s. 1.

12 ], Jestal, Tozsamos¢ narodowa Polakéw. Na przyktadzie mtodziezy potudniowo-wschod-
niej Polski, Wydawnictwo UR, Rzeszéw 2001, s. 19-20.
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narodu na zasadzie ,prawa krwi”, a w ujeciu drugim, dzieki prawu wynikajacemu
z ,urodzenia lub dtugiego zamieszkiwania na danym terytorium”. Stwierdza ona
stanowczo:

nardd jest zjawiskiem kulturowym a nie naturalnym [...]. My$lenie potoczne trwa czesto
przy potocznych przekonaniach, wedtug ktorych czynniki naturalne, a w szczegélnosci
zmitologizowana krew, determinujg charakter etniczny lub narodowy cztowieka i czy-
nia go automatycznie i fatalistycznie cztonkiem okreslonej zbiorowosci spotecznej®.

Autorka przeciwstawia naréd panstwu, zaktadajac, ze jest zbiorowoscig spo-
teczng o charakterze kulturowej wspoélnoty, panstwo za$§ - w wiekszosci sytuacji
spotecznych - ma

charakter instrumentalny (charakter autoteliczny zyskuje np. w momencie, gdy panstwo
narodowe jest tworem intencjonalnym narodu, celem staran, dlatego Ze nie ma go jeszcze
na mapie politycznej $wiata). Pafistwo jest instytucja obejmujaca szereg organéw wiadzy
i administracji publicznej, stanowigca ich sie¢ rozciagnieta na obszarze mniej lub bardziej
ograniczonym przestrzennie i prawnie [...]. W stosunkach zewnetrznych charakteryzuje
sie ono suwerennoscia, a wewnatrz [..| monopolem legalnego uzycia sity'*.

W odniesieniu do panstwa - o narodzie mozna méwic¢ tylko na zasadzie repre-
zentacji spoteczenstwa przez kulture dominujaca, podczas gdy pojecie spoteczen-
stwa jest szersze zakresowo, bardziej uniwersalne, dlatego Ze oznacza obywateli
kraju, a wiec rowniez mniejszosci narodowe, ktére w réznym stopniu, ale zawsze s3
obecne w kazdym, nawet najbardziej jednolitym panstwie.

Jak wiec rozumie¢ tozsamo$¢ narodowa w ujeciu kulturalistycznym? Jest jed-
nym z wielu mozliwych typéw identyfikacji jednostki ze zbiorowoscia. Typem toz-
samosci zbiorowej's, a wtasciwie identyfikacji z grupg, poprzez interioryzacje jej
idei kultury jako wtasnej. Znowu w ujeciu potocznym okreslenia ,identyfikacja”
uzywa sie zamiennie z tozsamoscia. Tymczasem nie sg one rownoznaczne'®. W tym

13 A. Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni, PWN, Warszawa 2005, s. 16.
* Tamze, s. 24.

15 Ktoskowska ostrzega przed zbyt duzym atomizowaniem poszczegélnych typéw toz-
samosci, jak to przyjeto sie czyni¢ w literaturze tematu (tozsamos¢ kobiety, mezczyzny, na-
rodowa, gejow, ucznia itd.), dlatego ze nalezatoby te definicje uznac raczej za role spoteczne,

.....

osobniczej, zasadniczo spdjnej i trwatej, mimo zZe procesualnej. Tamze, s. 98.

16 Opisuje to np. A. Szpocinski: w tradycji europejskiej funkcjonujg dwa bliskoznaczne
terminy na oznaczenie tozsamosci i/lub identyfikacji: idem i ipse. Pierwsze bywa ttumaczone
jako identyczne, drugie jako tozsame. O identyczno$ci (idem) méwimy woéwczas, gdy A odno-
simy do jakiego$ B, gdy znajdujemy miedzy nimi cechy wspélne. W tozsamosci chodzi o od-
niesienie sie ja do samego siebie, o bycie soba. Méwiac o identyfikacji w jezyku bardziej
socjologicznym, kierujemy nasza uwage ku normom i rolom zwigzanym z uczestnictwem
w grupie, ku konformizmom, ktérym jednostka podporzadkowuje sie. Stopien, w jakim
jest ona sklonna to czyni¢, jest miarg intensywnosci identyfikacji jednostki z grupa. Inten-
sywnos$¢ tozsamosci zbiorowej zasadza sie na czyms$ zgota odmiennym - na stopniu, w jakim
jednostka, budujac swojg sobos¢, odwotuje sie do zasobéw kultury narodowej stajac sie tym
samym uczestnikiem pewnej wspo6lnoty komunikacyjnej, za: A. Szpocinski, ToZzsamos¢ naro-
dowa w perspektywie kulturalistycznej, Konferencja Kultury Polskiej, Poznan 2000, http://
www.wtk.poznan.pl [dostep: 15.04.2008].
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kontekscie Ktoskowska stwierdza: ,btedne jest w odniesieniu do jednostki okresle-
nie tozsamos$¢ narodowa. Mozna i nalezy natomiast pyta¢ o miejsce, role i funkcje
narodowej identyfikacji i przyswojenia narodowej kultury w catej totalnej tozsamo-
$ci cztowieka”?’.

Autorka powotuje sie na koncepcje tozsamosci Erika Eriksona, Paula Ricouera
i innych, stwierdzajac, ze wszystkie taczy rozumienie tozsamosci jako czego$ nie-
podzielnego i jednostkowego, przy uwzglednieniu identyfikacji z ré6znymi grupami
spotecznymi. Ktoskowska uznaje wtaczanie sie w narodowa wspdlnote za jeden
z elementdw socjalizacji, ktéry w okresie dziecinstwa dokonuje sie bezrefleksyjnie,
poprzez nasladowanie i bezposredni kontakt z osobami dorostymi. Tak nabywamy
na przyktad jezyk. Jednak ze wzgledu na to, Ze uniwersum kultury - symbole - nie
moga by¢ przyswojone w kontaktach bezposrednich (raczej przez kontakt z samym
symbolem upostaciowionym w dziedzictwie kulturowym), zaleca stosowac termin
Jkulturalizacja” dla procesu ksztattowania sie narodowego uczestnictwa, opowiada-
jac sie tym samym za antropologicznym, nie ontologicznym, umocowaniem tozsa-
mosci narodowej. ,Kulturalizacja stanowi wprowadzanie i wchodzenie w uniwer-
sum kultury symbolicznej w ogéle, w tym kultury narodowej” 8.

Autorka zaznacza, ze nalezy rozréznia kulture wtasng wspolnoty i kultury
obce. Przy czym kulture wlasng znamy, a o kulturze cudzej mamy wiedze bez jej
faktycznej znajomosci, bez wchodzenia w kontakt z szeroka kulturag zZr6dtowa dla
danego dzieta kultury obcej. Stopien zakorzenienia jednostki w danej kulturze za-
lezy od dwoch wspétczynnikéw: identyfikacji jednostki z kulturq i walencji. Termin
Jidentyfikacja” zostal wyjasniony wcze$niej. ,Walencja” natomiast oznacza stopien
przyswojenia i uznania za wtasng okreslonej kultury.

Cele tozsamosciowe wyznaczane szkole

Uczeni, publicysci, intelektualisci, zajmujacy sie kwestig tozsamosci w ,Swiecie
nieustannych zmian”"°, przypisuja szkole coraz wieksza role w ksztattowaniu tozsa-
mosci jednostkowej i narodowej. Méwig o tym raporty unijne dotyczace diagnozy
stanu spoteczenstwa, prognoz na przysztos¢i roli, jaka przypada edukacji w ksztat-
towaniu spoteczenistwa otwartego (ktére bedzie potrafito zy¢ pokojowo).

System szkolny jest odpowiedzialny za to, czego i jak uczymy mtodziez i dorostych, ale
réwniez za to, czego ich nie uczymy i w jakim zakresie ich nie ksztattujemy. Edukacja
wiaze sie z jako$cia cztowieka, z procesami transformacji systemowych, a takze z wy-
zwaniami cywilizacyjnymi dla Polski, Europy i Swiata, z procesami ksztattowania i funk-
cjonowania spoteczenstwa informacyjnego?’.

Przestaje sie obecnie mys$le¢ o tozsamosci narodowej jako ograniczonej do
dziedzictwa czysto narodowego, niezaleznego od wptywdéw obcych, wskazuje sie na

17 A. Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni..., s. 104.
8 Tamze, s. 108.

19 Okreslenie Ewy Bilinskiej-Suchanek zob. Tozsamosé w swiecie nieustannych zmian,
red. tejze, Pomorska Akademia Pedagogiczna, Stupsk 2005.

20 Cz. Banach, Wartosci w systemie edukacji, http://www.ap.krakow.pl/konspekt/kons-
pekt7/banach7.html [dostep: 15.07.2008].
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cate obszary kojarzone tradycyjnie z polskoscia, ktore sa wlasciwie dziedzictwem
wspolnym Europie, ale asymilowanym do tradycji polskiej?!. Zaczyna sie takze
wskazywac na to, ze Polska nie musi wchodzi¢ do Europy, poniewaz od wiekéw juz
tam jest, mimo ze wielu jeszcze tego nie zdazyto zauwazy¢?2. Barbara Myrdzik pisze:

edukacja szkolna, nie tylko polonistyczna, ale szerzej humanistyczna, powinna poméc
mtodemu cztowiekowi odbudowa¢ w sensie mentalnym to, co stanowi wspélne ko-
rzenie, gdyz bez europejskosci przestaje istnie¢ polsko$¢, ktéra zostata uksztattowana
w wyniku dtugich i trudnych relacji z Europa. Dziatania edukacyjne powinny przebie-
ga¢ nie dwutorowo, ale jednotorowo, to znaczy taczy¢ wychowanie z ksztalceniem,
wyzwala¢ sytuacje, ktore sprzyjatyby tworzeniu sie ,ram pojeciowych” (w znaczeniu
Taylorowskim), potrzebnych do budowania tozsamosci indywidualnej cztowieka oraz
wyzwala¢ procesy motywujgce do poznawania $wiata (samoksztatcenie)?.

Z uwagi na zmiany w $wiecie Czestaw Banach optuje za tym, by strategia edu-
kacyjna na nowo wyszta od analizy osobowoSci i postaw, potem stworzyta zakres
koniecznych umiejetno$ci i kompetencji, a na koncu dopasowywata do tego tresci,
metody i Srodki pracy pedagogicznej. Wér6d obszaréw dziatania, ktére staja przed
szkota, wymienia: tozsamos$¢, humanizacje stosunkéw spotecznych, odnowe po-
staw moralnych, suwerenno$¢, integracje europejska i rownos$¢ szans rozwoju ludzi
w aspekcie realizacji praw cztowieka:

Edukacja powinna utatwi¢ ludziom postrzeganie rzeczywistos$ci jako zespotu wartosci,
ktére trzeba umiejetnie poznawac oraz dokonywac ich madrego przewarto$ciowywa-
nia i przyjmowania, aby mogty by¢ przydatne do ksztattowania rzeczywistosci i ich
samych?*.

Alina Szczurek-Boruta dodaje:

Zaspokojenie potrzeby tozsamosci jest niezwykle trudne i ztozone. Wymaga bowiem
do$wiadczenia ambiwalencji, zaré6wno w sensie psychologicznym, jak i spotecznym
(ambiwalencja w petnieniu rdl spotecznych), nieustannego okreslania swej przynalez-
nosci, definiowania swej tozsamosci, zabiegania o uznanie tej tozsamosci przez innych.
Zadanie, przed ktérym staje mtody cztowiek (poradzenia sobie z sytuacjg braku przej-
rzystosci), jest niemozliwe do realizacji bez zewnetrznego wsparcia w postaci natural-
nych i intencjonalnych oddziatywan wychowawczych?.

2 Teoretycznie opisuje te kwestie Barbara Skarga w ksiazce Tozsamos¢ i réznica: eseje
metafizyczne, Znak, Krakéw 1997, s. 65. Wysuwa teze, Ze w jezyku polskim tozsamo$¢ ozna-
cza bardziej sobos¢ niz mojos¢. Méwimy bowiem raczej jestem sobq niz jestem mnq. Stwierdza,
Ze mojo$¢ ogranicza sobos¢ do tego, co rdzennie moje, podczas gdy bycie sobg dopuszcza
akceptacje innos$ci we mnie.

22 Pisza o tym np. A. Magdziak-Miszewska, Polskos¢ i europejskos¢. Kilka uwag na mar-
ginesie nierozpoczetej debaty; B. Jatowiecki, Dlaczego jestem Polakiem?, ,\Wiez” 1998, nr 11.

3 B. Myrdzik, Wielokulturowa Europa jako wyzwanie edukacyjne, [w:] tejze, Zrozumie¢
siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, UMCS, Lublin 2006, s. 406.

24 Cz. Banach, Skarb ukryty w edukacji. Strategia rozwoju edukacji w Polsce do roku 2020,
,Konspekt” 2002, nr 12, s. 15.

% A. Szczurek-Boruta, Edukacja szkolna a ksztattowanie sie tozsamosci mtodziezy - peda-
gogiczna warto$¢ antynomii istniejgcych w spotecznej przestrzeni wychowania, [w:] Przemiany
spoteczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna..., s. 212.
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Szkota ma, wedtug autorki, poméc w pogodzeniu sytuacji udziatu we wspélno-
cie z rozwojem indywidualnos$ci osoby. W innym miejscu stwierdza, ze zadaniem
szkoty jest poméc uczniowi w okre$leniu stosunku natury do kultury, przymusu
do wolnosci i odkry¢ miedzy nimi zasade sp6jnosci oraz, co najwazniejsze, nauczy¢
warto$ciowac, okreslac siebie i swoj stosunek, nada¢ znaczenie i wartos¢.

Jerzy Nikitrowicz uzupeinia zadania stawiane przed szkota o kwestie znaczenia
Innego w budowaniu osobniczej tozsamosci:

Zadaniem edukacji i pedagogiki jest zwrdci¢ uwage na znaczenie kontekstu w ksztatto-
waniu obrazu siebie, jak tez na fakt, Ze w procesie krystalizowania sie wtasnych potrzeb
i oczekiwan nalezy uwzgledni¢ oczekiwania innych, co moze niejednokrotnie rodzi¢
konflikty?°.

Rola szkoty, a wtasciwie szeroko pojetej edukacji (coraz czesSciej oznaczajacej
ksztatcenie ustawiczne) wydaje sie wiec bezsprzeczna. Kwestig zasadnicza jest jed-
nak, czy szkota ma $wiadomos$¢ tego zadania. Jakie miejsce wyznacza w hierarchii
celow ksztattowaniu tozsamosci, gdy znawcy tematu zgodnie stwierdzaja, ze jej
kryzys jest problemem w skali globalnej? Jakim presjom przesztosci i terazniejszo-
$ci podlega szkota? Jak przygotowuje sie i wypeinia zadania przed nig stawiane?

Najwazniejsze jest zrozumienie gtéwnej roli tozsamosci osobowej jednostki.
Przyjmujac zatozenia kulturalistycznej teorii Ktoskowskiej, zamiast ,tozsamo$¢ na-
rodowa”, powinni$my raczej uzywac¢ okreslenia ,identyfikacja narodowa” (jeden
z rodzajéw identyfikacji jednostki z grupg/ami), ktéra jest rezultatem procesu so-
cjalizacji i kulturyzacji. Nar6d w tym sensie staje sie spoteczng umowg kulturowa,
ktoérg przekazujemy jako legat kolejnym pokoleniom, i to umowsg, ktéra podlega
renegocjacjom, warto$ciowaniu i aktualizacji wedtug zwyczajnych zasad zmiany
kulturowej. Dlatego cele ogélne wyznaczane szkole mogtyby brzmie¢ nastepujaco:

1. Ksztattowanie tozsamosci osobowej i identyfikacji spotecznej (lokalnej, pol-
skiej, europejskiej, Swiatowej) poprzez procesy socjalizacji i kulturyzacji na kolej-
nych etapach edukacyjnych.

2. Ksztattowanie postawy otwarto$ci na wartos$¢ réznorodnosci, na wszystkich
poziomach (rodu, narodu i $wiata) oraz postaw akceptacji.

Wyrazenie ksztattowanie musi zosta¢ dookres$lone przez dwa podstawowe
zatozenia:

Edukacji paralelnej (réownolegtej), ktéra oznacza niesamodzielno$¢ szkoty
w procesie ksztaltowania postaw identyfikacyjnych. Szkota jest jednym z instytu-
cjonalnych czynnikéw wptywajacych na éw proces, poza nig oddziatujg formalne
os$rodki kultury, organizacje pozarzadowe oraz czynniki pozaformalne, nieinstytu-
cjonalne, w tym mass media, kreujace kulture popularna. Dziatanie szkoty ogranicza
sie zatem do roli wspomagajacej formacje spoteczna jednostki. Swiadoma tego nie
moze zachowywac sie jak autorytet absolutny, a czyni tak, gdy nie zauwaza wptywu
Srodowiska, w ktérym zyje mtody cztowiek, co najczesciej objawia sie w pomijaniu
watkéw kultury popularnej w dialogu z wychowankiem. Sprawia to, Ze tezy nauczy-
cielskie sa nieprawdziwe, niepetne i odlegte.

26 ], Nikitrowicz, Konteksty lokalno-szkolne kreowania sie tozsamosci miedzykulturowej
w warunkach wielokulturowosci, [w:] Przmiany spoteczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna,
s.190.
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Edukacji ustawicznej - patrzac z perspektywy catosci zycia ludzkiego, szko-
ta podstawowa, gimnazjum i liceum, a nawet studia s3 poczatkiem ksztattowania/
ksztatcenia sie jednostki, ktéra przy obecnym tempie rozwoju uczy sie przez cate
zycie. Mimo Ze rola szkoty jest zasadnicza, to nie ostateczna. Nie mozna oferowacé
uczniom modelu encyklopedycznego czy ideatu kompletno$ci wiedzy, poniewaz sa
one nie tylko nieatrakcyjne, nieciekawe, ale tez zwyczajnie nie przygotowuja do rze-
czywistosci, w ktérej nie jesteSmy w stanie zinterioryzowac ilo$ci naptywajacych in-
formacji, i w ktoérej sztuka jest umiejetnos¢ ich selekcji i interpretacji. Pilnym zada-
niem szkoty jest wiec stawianie ucznia w sytuacjach problemowych, kryzysowych,
wspdlne z nim poszukiwanie rozwigzan zespotowych i jednostkowych, pozwalanie
mu na interpretacje, analize, wybo6r materiatu, tak by ksztattowa¢ w nim postawe
aktywna i krytyczna. Szkota musi na nowo nauczy¢ sie balansowa¢ pomiedzy przy-
musem i wolno$cig?’, miedzy dozwolona i konieczng a uwsteczniajaca ja ideologiza-
cja, miedzy stuzba panstwu i spoteczenstwu a stuzbg jednostce. Budowanie pamieci
zbiorowej, zapewnianie jej dtugiego trwania, ktére stwarza porozumienie miedzy-
pokoleniowe dokonuje sie tylko, jesli jednostki uznaja owe warto$ci za atrakcyjne
i wazne, bo bliskie ich doswiadczeniom.

School Education and National Identity

Abstract

The article presents an educational reality diagnosis from the perspective of the shaping of
students’ national identity. The background for changes in the relationship between school
and youth outlined in the article includes the most important contemporary social processes,
such as globalization, European integration, postmodernism, technopol and consumerism,
which cause current identity crises. Despite using the term national identity, since it is
established in literature, the author shares the culturalist perspective and believes that we
should rather speak of a single, undivided personal identity and numerous identifications
with various groups, in this particular case the national identification. In order to have a real
relationship with students, school must realize that it does not have monopoly on civic
education any more and it has to recognize this change in its programs. Although its role
is fundamental, it is not final. Therefore it is important to acknowledge the significance of
lifelong and parallel out-of-school education in the whole process of shaping the individual.
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