FOLIA 85

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia Technica IV (2011)

Henryk Noga, Jana Depesovd
Panstwowy Instytut Robdt Recznych
i jego wptyw na ewolucje nauczania techniki

Nauczanie techniki w Polsce pod koniec XIX wieku

Pod koniec XIX wieku nauczanie prac recznych na ziemiach polskich miato na celu
przygotowanie dzieci i mtodziezy do zycia gospodarczego w czasach rozwoju kapi-
talizmu, zdobycie zawodu i mozliwos¢ pracy zarobkowej. W tym celu wprowadzono
sléjd do szkdt ogélnoksztatcacych i organizowano szkoty zawodowe.

W 1886 roku w Sokalu rozpoczeta dziatalnos¢ pierwsza meska szkota slgjdu na
ziemiach polskich. Pierwszym nauczycielem sidjdu byt J6zef Siedmiograj, p6Zniejszy
dyrektor tejze szkoty. Wynikiem pracy J. Siedmiograja i jego zespotu byto wyrazne
podkreslenie charakteru slgjdu w Polsce. Ustalili oni, iZ w nauczaniu pracy recznej
nalezy:

- widzie¢ jej ogélnoksztatcacy charakter,

- konsekwentnie przestrzegac porzadku,

- doktadnie realizowac systematyczne ¢wiczenia reczne,

- wigzac¢ ¢wiczenia techniczne z wyborem uzytecznych przedmiotéw,

- wyrabia¢ zrecznos$¢, sprawno$¢, umiejetno$¢ i nawyki postugiwania sie narzedziami
[5,5.58;7,s.55-61].

W 1891 roku we Lwowie ukazat sie podrecznik opracowany przez Jozefa
Siedmiograja, Teodora Bitenskiego, Tomasza Hatasa i Franciszka Pekszyca zatytu-
towany Nauka zrecznosci jako Srodek wychowawczy w szkole ludowej. W tym samym
roku wydrukowano ksiazke pt. Nauka zrecznosci - podrecznik dla nauczycieli z tabli-
cami litograficznymi, ktorej autorem byt wiedenski nauczyciel F.E. Reuscher, a prze-
ttumaczyt ja Michat Mekler, kierownik meskiej szkoty w Jarostawiu.

Wzorce skandynawskiego slojdu odgrywaty w procesie nauczania w galicyj-
skich szkotach bardzo wazna role, ale nie wszystkie wzorce szwedzkiego sléjdu
drzewnego odpowiadaty polskim potrzebom. W sldjdowej nauce pracy recznej ja-
sno postawiono zagadnienia wyrabiania sprawnosci, zrecznosci oraz umiejetnosci
postugiwania sie narzedziami. Od 1898 roku rozpoczyna swa dziatalnos¢ w polskim
sléjdzie Kazimierz Bruchnalski, nauczyciel lwowskiej szkoty przemystowej, a p6z-
niej jej dyrektor. Bruchnalski oprdocz obrobki drewna wprowadzit obrobke meta-
lu, a w swojej pracy otaczat sie ludzmi techniki. Ze swoimi wspétpracownikami
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zorganizowat on ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli sléjdu, a w zasadzie prze-
dtuzyt istniejace dzieki Siedmiograjowi wakacyjne kursy 4- i 6-tygodniowe do
8 tygodni. Kursy te byly organizowane w Sokalu i w Krakowie. Bardziej uzdolnieni
nauczyciele mogli wyjecha¢ na dalsze studia do krajéw skandynawskich, do Anglii,
Austrii i Szwajcarii. Pod koniec XIX wieku w szkotach galicyjskich, oprécz sléjdu
drzewnego i metalowego, zaczeto nauczac introligatorstwa, garncarstwa, kartoniar-
stwa, koszykarstwa, wykonywania odlewéw gipsowych oraz tkactwa. W 1895 roku
uchwatg Sejmu Galicyjskiego wprowadzono sléjd jako obowigzkowy przedmiot
w meskich szkotach wydziatowych.

W szkotach zaboru pruskiego sytuacja byta trudniejsza, gdyz wtadze pruskie
nie dopuszczaly do zadnych zmian. Mimo to W. Gaertig, nauczyciel gimnazjum
w Poznaniu, dziatajac spotecznie i dzieki poparciu miejscowych wtadz, zorganizo-
wat w 1882 roku pracownie sldjdu. Uchwatg Rady Miejskiej w Poznaniu w 1904
roku sléjd jako przedmiot nadobowigzkowy zostat wprowadzony do szko6t podsta-
wowych na ziemiach zaboru pruskiego. Na przetomie XIX i XX wieku wprowadzono
zajecia rekodzielnicze réwniez w postaci sl6jdu w niektérych prywatnych szkotach
oraz zaktadach wychowawczych w Krolestwie Polskim. Po opuszczeniu Warszawy
przez Rosjan w 1915 roku, a pdzniej dalszych ziem Krolestwa Polskiego sidjd jako
przedmiot obowigzkowy odegrat wazna role w nauczaniu tre$ci majacych zastoso-
wanie w zyciu codziennym.

Nauczanie prac recznych w okresie miedzywojennym mozna podzieli¢ na dwa
etapy. Etap pierwszy obejmowat lata 1918-25, etap drugi - lata 1925-39. Etapy te
réznia sie od siebie szczegdlnie pod wzgledem dydaktycznym. W latach 1918-25
nauczanie pracy recznej oparte byto na metodzie szwedzko-dunskiej. Dziato sie
tak dlatego, ze procesem nauczania i ksztatcenia nauczycieli kierowaty osoby, kto-
re zdobyty wyksztalcenie w stynnej szkole s/0jdu w Naas i w dalszym ciagu wier-
ne byly koncepcji Salomona opartej na modelach wzorcowych. Kontynuacje tej
koncepcji mozna zauwazy¢ w dziatajacym w Warszawie Panstwowym Rocznym
Kursie Ksztatcenia Nauczycieli Robot Recznych. Drugi etap w nauczaniu prac recz-
nych w okresie miedzywojennym zwiazany jest Scisle z powstaniem i dziatalnoscia
Panstwowego Instytutu Robo6t Recznych.

Powstanie Painstwowego Instytutu Robadt Recznych

Powstanie Panstwowego Instytutu Robdt Recznych zwigzane jest nierozerwal-
nie z osobg inz. Wiadystawa Przanowskiego. Narodziny i rozwéj Instytutu to dzieto
jego zycia. Z wyksztatcenia byt inzynierem mechanikiem, a z powotania nauczycie-
lem wychowawcg. Wtadystaw Przanowski urodzit sie w Stupcy 21 marca 1880 roku,
zmart w Warszawie 4 lutego 1937 roku, w zawodzie pedagogicznym pracowat trzy-
dziesci lat. , Trzydziesci lat pracy w okresie, gdy tamaty sie formy zycia publicznego
stworzone przez zaborcow, gdy pekaty tancuchy niewoli, gdy wreszcie zZycie wyma-
gato od nauczyciela utrwalenia nowych zdobyczy w programach nauczania i wycho-
wania - to wielki okres zmagan, poszukiwan i realizacji” [1, s. 24; 7, s. 55-61].

Wiadystaw Przanowski, mimo iz wysoko cenit prace Siedmiograja i Brzuch-
nalskiego, twierdzit, ze slgjd szwedzki, nawet nieco zmieniony, jest zbyt stabo przy-
stosowany do polskich realiéw. Przanowski na bazie sldjdu szwedzkiego stworzyt
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sléjd polski dostosowany do naszych potrzeb i warunkéw, charakteru narodowego
i uzdolnien polskich dzieci.

11 sierpnia 1915 roku, po opuszczeniu Warszawy przez wojska carskie powota-
no do zycia Wydziat O§wiecenia. Na jednym z pierwszych posiedzen tego Wydziatu
zostal postawiony (przez cztonka Wydziatu Oswiecenia, dyrektora szkoty im.
K. Szlenkiera - W. Przanowskiego) formalny wniosek utworzenia Rocznych Kurséw
Robot Recznych. Wniosek ten zostat przyjety jednogtosnie. Zadaniem tego kursu
byto szkolenie kadr nauczycielskich zdolnych prowadzi¢ nauczanie prac recznych,
gdyz projekty nauczania przewidywaty przeznaczenie na prace reczng 4-8 godzin
tygodniowo w kazdej klasie. Poczatkowe problemy z funduszami na ten cel zostaty
przezwyciezone i zajecia na kursach zostaty rozpoczete.

Kursy odbywaty sie w godzinach popotudniowych w wymiarze 24 godzin ty-
godniowo, w lokalu szkoty im. K. Szlenkiera. Po upanstwowieniu kurséw w 1918
roku nauczanie odbywato sie w godzinach przedpotudniowych, a wymiar czaso-
wy zwiekszono do 36 godzin tygodniowo. Kilkuletnie do§wiadczenie w ksztatce-
niu nauczycieli robo6t recznych podczas rocznych kurséw wykazato, ze rok to zbyt
krotki okres, aby odpowiednio przygotowac nauczycieli robét recznych do semina-
ridw nauczycielskich i szkdt srednich. Na wniosek W. Przanowskiego Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego 14 kwietnia 1923 roku przeksztatcito
Panstwowe Kursy Robdt Recznych w Panstwowy Instytut Robét Recznych (PIRR).
Instytut otrzymat réwniez uprawnienia statutowe.

Swdj system Wtadystaw Przanowski wigzat z problematyka przebudowy go-
spodarczej i spotecznej Polski. W artykule Frontem do techniki [12] pisat: ,Chcac zy¢
musimy by¢ silni, a obecnie nie mozna sobie wyobrazi¢ panstwa silnego bez wta-
snego przemystu, bez dobrych i licznych drég, bez dostatecznej liczby samolotow
i samochoddéw, bez wielkiej armii, zdolnych i twérczych inzynieréw i technikéw.
Kraj rolniczy nie moze sie ostac¢ z krajami przemystowymi".

W tym samym artykule Przanowski pisat:

kazdy cztowiek musi posiadac elementy teoretycznej i praktycznej techniki, tak jak po-
siada umiejetnos¢ pisania i czytania [...]. Bez znajomosci elementéw techniki cztowiek
wspotczesny nie moze bezpiecznie i sprawnie chodzi¢ po ulicy, jezdzi¢ kolejami, samo-
chodami, korzystac¢ z telefonéw i aparatdw radiowych, [...] cztowiek nie jest dostatecznie
przygotowany do wymagan wspoétczesnego zycia, [...] szkota ogélnoksztatcaca ma obo-
wigzek nauczy¢ umiejetnego korzystania z urzadzen technicznych.

Dziatalnos$¢ PIRR-u mozna podzieli¢ na trzy okresy:

- okres pierwszy, trwajacy do lutego 1937 roku pod kierownictwem Wtadystawa
Przanowskiego.

- okres drugi, ktory przypada na lata okupacji,

- okres trzeci - wznowienie dziatalno$ci PIRR w 1945 roku w Bielsku-Biatej do za-
konczenia jego dziatalno$ci w sierpniu 1950 roku.

Po utworzeniu w 1923 roku Panstwowego Instytutu Robét Recznych przyj-
mowano na drugi rok studiéw nauczycieli robét recznych, ktérzy uczyli juz przed-
miotu w seminariach i szkotach srednich. Poniewaz Instytut byt nastawiony na
ksztatcenie nauczycieli seminariéw nauczycielskich i szkét srednich, dlatego w roku
szkolnym 1924/25 powstaty przy Instytucie roczne Wyzsze Kursy Nauczycielskie
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robot recznych dla nauczycieli szk6t podstawowych. Szkota im. Szlenkiera, w ktérej
W. Przanowski rozpoczynat swojg dziatalno$¢, w 1920 roku zostata przeksztatcona
w 7-klasowg szkote podstawowg3 i pelnita role szkoty ¢wiczen dla Wyzszych Kursow
Nauczycielskich i Pafistwowego Instytutu Robét Recznych [6, s. 51].

Dyrektor Instytutu Wtadystaw Przanowski, dostrzegajac braki w przygotowa-
niu nauczycieli, wypracowal nowy program nauczania dla Panstwowego Instytutu
Robo6t Recznych. Do programu wiaczono pedagogike, metodyke nauczania pracy
recznej, metodyke nauczania rysunku technicznego, kompozycje form zdobniczych,
historie sztuki oraz ¢wiczenia z obrébki drewna, metali, szkta, tektury, wyrdb po-
mocy naukowych, a dla kobiet réwniez szycie i roboty dziane [4, s. 125, 126; 7,
s. 55-61].

W pracy Panstwowego Instytutu Robét Recznych mozna zauwazy¢ ewolucje
metod nauczania. Zniknety modele, a na ich miejsce weszty prace projektowe i kon-
strukcyjne. Uczniéw zadawalaty nowe metody nauczania i chetnie wigczali sie do
prac nad ich testowaniem i doskonaleniem.

Poszukiwanie nowych metod nauczania rob6t recznych byto wazne ze wzgledu
na powigzania ich z innymi przedmiotami. Wprowadzona wéwczas zasada naucza-
nia pogladowego spowodowata, ze szkoty potrzebowaty pomocy naukowych. W po-
rozumieniu z nauczycielami biologii, fizyki, geometrii i geografii nauczyciele robot
recznych projektowali pomoce naukowe, ktore nastepnie wykonywali z uczniami.
Uczniowie sami projektowali rowniez proste pomoce naukowe. Tego typu prace
byty odrzuceniem tzw. szwedzkich modeli. Pozytywne cechy tych innowacji zostaty
potwierdzone przez pdzniejsze kongresy pedagogiczne.

Na pracach recznych uczono wszystkich podstawowych technik obrébki ma-
teriatéw za pomoca narzedzi recznych oraz prostych narzedzi mechanicznych, ta-
kich jak wiertarki, strugarki, pity tarczowe. Kazda wykonywana prace poprzedzat
projekt rysunkowy oraz przemyslenie toku pracy. W ksztatceniu stosowano indy-
widualny tok nauczania - kazdy uczen wykonywat inny projekt. Podczas lekcji sto-
sowano wyktad objasniajacy, omawiano narzedzia i technologie materiatéw oraz
prowadzono demonstracje. Wymagano doktadnos$ci w pracy w zaleznos$ci od uzy-
tych materiatéow i narzedzi - byta to doktadnos¢ logiczna, a nie bezwzgledna, jak
w szwedzkim slgjdzie.

Powyzsze metody opracowano w znacznym stopniu w Panstwowym Instytucie
Robét Recznych, na czele ktérego stat dyrektor Wiadystaw Przanowski oraz w Sekcji
Nauczycieli Rysunku i Robdt Recznych Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, ktéra po-
wstata w 1926 roku. Po reorganizacji Zwigzku wytonita sie Sekcja Rysunku i Robot
Recznych, ktéra grupowata nauczycieli szkét powszechnych, $rednich oraz semina-
ridw nauczycielskich. Sekcja opracowata szereg nowych projektow programoéw na-
uczania robo6t recznych, ktore zostaty przedstawione w éwczesnym Ministerstwie
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego i byty podstawa nowych programéw
nauczania rob6t recznych. Programy te obejmowaty caly dorobek pedagogicz-
ny nauczycieli robét recznych oraz wyktadowcow Panstwowego Instytutu Robot
Recznych. Wskazywaty one na olbrzymi postep w szKkole polskiej w okresie miedzy-
wojennym, jaki dokonat sie w formach i metodach nauczania robét recznych.

System nauczania pracy recznej w Polsce w okresie miedzywojennym zalicza-
ny byt do przodujacych nie tylko w Europie, ale we wszystkich krajach, w ktérych
prace reczne wprowadzono jako przedmiot nauczania w szkole.
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Panstwowy Instytut Robdt Recznych przy ul. Gérczewskiej 8 w Warszawie
funkcjonowat do wybuchu II wojny $wiatowej. W tym czasie wyksztatcit 1500 na-
uczycieli rob6t recznych.

Rola Paistwowego Instytutu Robot Recznych
w polskim systemie ksztatcenia nauczycieli oraz
W rozwoju prac recznych
Najwazniejsze zadania Panstwowego Instytutu Robét Recznych zawarte sa
w jego statucie [1, s. 238; 7, s. 55-61]:

a) ksztatcenie nauczycieli robot recznych dla seminariow i szkot Srednich,

b) praca nad metodami nauczania robdt recznych i praktycznego zastosowania robot
w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw nauczania,

¢) opracowanie modeli, warsztatéw i narzedzi sl6jdowych,

d) inicjowanie wydawnictw zwigzanych z nauczaniem robot recznych,

e) udzielanie porad fachowych przy organizowaniu szkolnych pracowni slgjdowych,

f) prowadzenie badan nad wptywem nauczania roboét recznych na rozwéj umystowy
i fizyczny mtodziezy.

Zadania statutowe Instytutu okreslaty charakter pracy i badan Instytutu, ktore-
go gtéwnym celem byto przygotowanie do pracy bardzo dobrze wyszkolonego na-
uczyciela. Cele, jakim byta podporzadkowana praca w Instytucie, doktadnie sprecy-
zowano w ,Statym programie nauki”, ktory zostat zatwierdzony przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Program ten opisuje gtéwne zadanie
Instytutu, ktérym jest przygotowanie w trakcie dwuletnich studiéw nauczycieli ro-
bot recznych podejmujacych prace w szkotach srednich i seminariach. Kazdy ab-
solwent powinien opanowac kilka gatezi robét recznych, a zdobyta wiedze — umiec
przekaza¢ swoim uczniom. Podczas prac w Instytucie szczegdlng uwage zwracano
na to, aby naucza¢ metodycznie, aby praca byta uzyteczna, a r6wnoczesnie estetycz-
na oraz wykonana doktadnie i precyzyjnie.

W czasie dziatalno$ci Panistwowego Instytutu Robot Recznych wiele uwagi po-
Swiecono kursom. Cze$¢ z nich byta obowigzkowa, czes¢ fakultatywna. Zadaniem
wszystkich byto podniesienie poziomu wiedzy praktycznej przysztych nauczycieli
robot recznych. Organizowano rézne rodzaje kursow: fotograficzny, modelarski,
szkutniczy, szoferski, zeglarski, koszykarstwa, szycia. Wiekszo$¢ z nich konczyta sie
egzaminami. Kursy te oprocz nabycia odpowiednich umiejetnosci dawaty rowniez
uprawnienia instruktorskie.

W celu uwrazliwienia stuchaczy na pewne szczegétowe zagadnienia oraz ksztat-
towania ich osobowosci Instytut organizowat szereg odczytow i prelekcji oraz refera-
ty okoliczno$ciowe z zakresu techniki, sztuk pieknych oraz nauk pedagogicznych.

Ciekawostka jest utworzenie przez osoby uczace sie w Instytucie Kota Stuchaczy
Panstwowego Instytutu Robot Recznych w Warszawie. Zadaniem tego Kota byta
pomoc niektorym kolezankom i kolegom bedacym w trudnej sytuacji materialne;j.
LuzZna poczatkowo grupa oséb przeksztatcita sie z czasem w Bratnig Pomoc, kto-
ra obejmowata swojg dziatalnos$cig niemal wszystkich wychowankéw Instytutu.
Organizacja ta pozwalata na staty kontakt z uczelnia, pomagata w organizowaniu
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wycieczek naukowych. Prowadzita sklepik, herbaciarnie, pomagata w wyszukiwa-
niu mieszkan dla nowych stuchaczy. Prowadzita réwniez sekcje kulturalng, ktéra
zajmowala sie organizowaniem zabaw, wieczoréw poezji i pie$ni ludowej oraz spo-
tkan z wybitnymi osobami. Prowadzono réwniez akcje spoteczne, ktérych zadaniem
byta pomoc dla szké6t kresowych. Polegata ona na wykonywaniu pomocy naukowych
do prawie wszystkich przedmiotéw, a nastepnie wysytaniu ich biednym szkotom
na kresach. Wszystkie prace miaty charakter charytatywny, nikt nie oczekiwat za
nie wynagrodzenia. Byto to charakterystyczne dla catego procesu wychowawczego
Instytutu.

Bibliografia
[1] Ambroziewicz W., Wtadystaw Przanowski i jego dzieto, Warszawa 1964

[2] Depesova J., Nové aktivity v technickom vzdeldvani, [w:] Zbornik Férum pedagogiky 2001 -
sekcia vychova mimo vyucovania, MC, Bratislava 2001

[3] Duchovi¢ova M., Informacné vzdeldvanie v technickom vzdeldvani, [w:] Trendy ve vzdeldva-
ni 2008. VyuZiti ICT ve vzdeldvdni a informatyka, Olomouc 2008

[4] Dudek E., Noga H., Szafran R., Jak ksztatcono w PIRR-ze, ,Wychowanie Techniczne w Szko-
le” 1994, nr

[5] Janas R., Dydaktyka techniki z ¢wiczeniami, Warszawa 1988

[6] Jaromski ]., Historia ksztatcenia politechnicznego mtodziezy w szkolnictwie ogélnoksztat-
cgcym, Krakéw 1985

[7] Noga H., Istota i pogranicza dydaktyki techniki, Krakéw 2007

[8] Porubska G., Postavenie a vyznam didaktiky v priprave uéitelov 1.stupria ZS, [w:] Za vyssiu
tiroveri vychovy a vzdeldvania a prestiz ucitel'a ZS, PdF, Nitra 1999

[9] Pytel K., Wptyw Internetu na rozwdj i zachowanie dzieci i mtodziezy, [w:] Mastalerz E.
(red.), Cyberuzaleznienia. Przeciwdziatanie uzaleznieniu od komputera i Internetu, Kra-
kow 2006

[10] Pytel K., Komunikacja interpersonalna w spoteczenistwie informacyjnym, INFORMATECH
2007, Moderni informacni a komunikacni technologie ve vzdéldvdani, Olomouc 2007,
s. 164

[11] Pytel K., Komunikacja przez sie¢ komputerowq jako sposéb na spedzanie wolnego czasu,
INFORMATECH 2007, Moderni informacni a komunikacni technologie ve vzdéldvdni, Olo-
mouc 2007, s. 385-388

[12] Przanowski W., Frontem do techniki, ,Praca Reczna w Szkole” 1934, nr 3-4, s. 137-146

[13] Retter H., Komunikacja codzienna w pedagogice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
ne, Gdansk 2005

[14] Satata E., Kompetencje informatyczne nauczycieli we wspotczesnej szkole, [w:] W. Furman-
ka, A. Piecucha, W. Walata (red.), Technika-Informatyka-Edukacja. Teoretyczne i prak-
tyczne problemy edukacji informatycznej, Wyd. Oswiatowe Fosze, Rzeszéw 2005

[15] Satata E., Przygotowanie pedagogiczne do pracy nauczycielskiej, [w:] E. Satata (red.), Peda-
gogiczno-psychologiczne ksztatcenie nauczycieli, Wydawnictwo TE - PIB, Radom 2005



[118] Henryk Noga, Jana DepeSova

[16] Satata E., Bielska M., Psychologiczno-pedagogiczne przygotowanie nauczyciela przedmio-
tow ogdlnotechnicznych - czesciowe wyniki badan, [w:] F. Szloska (red.), Badanie - Doj-
rzewanie - rozwdj, Wyd. ITE - PIB, Radom-Siedlce 2005

[17] Satata E., Nauczanie techniki jako koniecznos¢ cywilizacyjna, [w:] W. Furmanka, W. Wa-
lata (red.), Teoretyczne i praktyczne problemy edukacji technicznej i informatyczne, Wyd.
Oswiatowe Fosze, Rzeszow 2003, s.98-108

[18] Simonova 1., WebCT - moznosti zpétné kazby, [w:] Zbornik prispevkov z medzindrodnej
vedeckej konferencie 10 rokov Technoldgie vzdeldvania, Univerzita KonStantina Filozofa,
Nitra 2002

[19] Sztejnberg A., Podstawy komunikacji spotecznej w edukacji, Wyd. ASTRUM, Wroctaw
2001

[20] Vargova M., DepeSova ]., Pozndmky k niektorym pojmom technickej terminolégie, [w:]
Vplyv technickej vychovy na rozvoj osobnosti Ziaka. Zbornik. 1. vyd. PF UKF, Nitra 2000

[21] Vargova M., Tomkova V., Pracovné vyucovanie v suvislosti s prdcou s pocitacom, [w:] Vplyv
technickej vychovy na rozvoj osobnosti Ziaka, Zbornik. 1. vyd. PF UKF, Nitra 2002

National Institute of Manual Work and its influence over
the evolution of technical education

Abstract

The first part of the article discusses technical education in Poland in the end of the 19*
century. Next, it focuses on the model of Scandinavian slojd whose role in the process of
education in Galician schools was significant, though not all the models of Swedish wood slojd
were suitable for Polish needs. What was very important in a slojd handwork education were
the development of dexterity and the ability to use tools. In the further part of the article the
discussion focuses on the division of handwork education in the interwar period onto four
stages. The article also shows how the National Institute of Manual Work, which is inseparably
connected with engineer Wtadystaw Przanowski, came into being.



