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Nauczanie techniki w polskiej szkole po Il wojnie Swiatowe;j

Po Il wojnie $wiatowej gwattowne akcje, ktore prowadzity do zeswiecczenia szkoty,
dazyty jednoczesnie do jej ideologicznego opanowania przez marksizm. W okresie
tym zlekcewazono wielkie tradycje szkolnictwa polskiego i doprowadzono do wielu
bolesnych zdarzen zaré6wno w sferze materialnej, jak i moralnej. Zniszczono wiele
pamigtek kultury i tak juz w znacznym stopniu nadwyrezonych przez wojne, prze-
$ladowano réwniez ludzi, np. za przynalezno$¢ do Armii Krajowe;.

Zniszczono wtedy to, co rzeczywiscie byto postepowe, wiasnie tradycje robdt
recznych, manualizm. Przed szkolg jako ideat postawiono jednak nie wyksztatco-
nego robotnika czy rolnika, lecz ,zintelektualizowanego” maturzyste i magistra,
ktorych zawody pozostawaly w tej ideologii rownie nieokreslone jak szkolny
yintelektualizm”.

Sytuacja szkolnictwa w Polsce po Il wojnie Swiatowej byta tragiczna rowniez
w zakresie nauczania prac recznych. Szkoty w znacznej wiekszosci byty zniszczone,
a wielu nauczycieli zgineto.

Prdébe ratowania polskiego manualizmu jako kierunku pedagogicznego wig-
zacego szkote z zyciem gospodarczym, kierunku, ktéry byt rzetelny i taczyt ucznia
z polskim swiatem pracy, podjat Wiktor Ambroziewicz. Zdecydowat on o kontynu-
owaniu pracy Przanowskiego i kolejnego dyrektora Panstwowego Instytutu Robot
Recznych, Stanistawa Malca, aby ratowac to, co byto jeszcze do uratowania z bez-
cennych polskich tradycji Il Rzeczypospolitej [4, s. 63-69]. Wspdlnie z pozostatymi
wyktadowcami tej uczelni podjat on starania o odbudowe PIRR-u.

W 1945 roku Instytut wznowit prace, przez pierwszy semestr przejsciowo
w todzi, gdzie grupa wyktadowcoéw opracowata projekt programu oraz przyjeta na-
zwe przedmiotu - praca reczna. Na nauczanie tego przedmiotu przeznaczono dwie
godziny tygodniowo. W tym samym czasie PIRR zostat przeniesiony do Bielska,
gdzie znalazt lepsze warunki lokalowe. W gmachu Panstwowego Instytutu Robot
Recznych w Bielsku zorganizowano trzy zaktady powigzane pedagogicznie i organi-
zacyjnie z uczelnia. Byly to petna szkota podstawowa, petna szkota defektologiczna
i dwupoziomowe przedszkole. W ten sposéb stworzono o$rodek do obserwacji i ba-
dan nad skutecznos$cig dziatan dydaktyczno-wychowawczych w Instytucie, jak tez
w podlegtych mu osrodkach.
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Celem dyrektora W. Ambroziewicza i jego wspdtpracownikéw byto stworzenie
jak najlepszej bazy materialnej i wyposazenia technicznego uczelni. W toku dzia-
talnos$ci organizacyjnej opracowano zagadnienia pracy recznej od strony pedago-
gicznej. Zgodnie ze stanowiskiem uczelni praca reczna byta jedynym przedmiotem
w szkole ogolnoksztatcacej, ktédry mogt zapewni¢ dzieciom i mtodziezy uzyskanie
kultury technicznej na wtasciwym poziomie; praca reczna i dziatanie mogty wyeli-
minowac werbalizm i nude w szkole.

W pierwszych latach powojennych gtéwna grupe stuchaczy stanowili czynni
nauczyciele szkét podstawowych. Stopniowo jednak wzrastata liczba stuchaczy bez
praktyki pedagogicznej. Studenci pochodzili ze wszystkich srodowisk. Duza grupe
stanowili stuchacze ze Slaska oraz z Rzeszowszczyzny, a poézniej réwniez z Ziem
Odzyskanych.

Wazng forma przygotowania stuchaczy do realizowania wychowawczych
i dydaktycznych zadan w szkole byta praktyka w szkotach ¢wiczen. Praktyka pe-
dagogiczna na pierwszym roku studidw zaznajamiata stuchaczy z ogdlng struktura
szkoty oraz organizacjg pracy dydaktycznej i wychowawczej. W drugim roku odby-
waty sie hospitacje grupowe w klasach nizszych i wyzszych, a stuchacze juz samo-
dzielnie prowadzili lekcje pod okiem specjalistéw. W okresie powojennym nowym
zagadnieniem byto nauczanie pracy recznej w przedszkolach i klasach mtodszych,
co byto punktem wyjscia do zdobywania przez uczniéw umiejetnosci technicznych
i nawykoéw pracy. Wazng role odgrywata praca reczna w szkotach specjalnych,
gdzie pomagata uczniom przystosowac sie do normalnego zycia w spoteczenstwie.
W 1949 roku na wniosek Ministerstwa O§wiaty Instytut zorganizowat wystawe prac
uczniowskich w Czechostowacji. Po wystawie ukazato sie w prasie wiele artykutow,
w ktérych podkreslano jej wysoka wartos¢ dydaktyczna.

W ciggu 5 lat dziatalnosci Instytut w Bielsku, w petni zorganizowany i rozwi-
niety, zaczal wykazywaé swa uzyteczno$c¢ i osiggniecia. Miat réwniez sukcesy za-
graniczne, jednak 15 lipca 1950 roku zostat zlikwidowany. Wtadystaw Bienkowski
nazwat zamkniecie Instytutu w Bielsku ,morderstwem pedagogicznym”. Od poczat-
ku lat 60. nastgpita stopniowa poprawa sytuacji godzinowej pracy recznej, istniejg-
cej wezesniej w wymiarze tylko jednej godziny tygodniowo w szkole podstawowej
i nieistniejgcej w zadnym wymiarze w szkole sredniej. W 1960 roku przywrdécono
ten przedmiot w wymiarze 2 godzin tygodniowo, zaré6wno w szkotach Srednich, jak
i podstawowych.

W wyniku reformy szkolnictwa od roku 1963 /64 w 8-klasowej szkole podsta-
wowej, a od roku 1967/68 w 4-klasowym liceum wprowadzono w miejsce pracy
recznej w szkole podstawowej zajecia praktyczno-techniczne, a w liceum ogdlno-
ksztalcagcym - wychowanie techniczne. Po kilku latach przerwy nastapit rozwdj
ksztatcenia nauczycieli na SN i WSN. Podstawowym zadaniem WSN-6w byto przy-
gotowanie kwalifikowanych nauczycieli do pracy w szkolnictwie podstawowym.
Ksztalcenie nauczycieli zaje¢ praktyczno-technicznych na WSN-ach trwato jedynie
6 lat. W 1974 roku rozpoczeto przeksztatcanie WSN-6w w 4-letnie studia magister-
skie, ktére byty prowadzone przez WSP i uniwersytety. Ksztatcity one nauczycieli
zajeC praktyczno-technicznych, a p6zniej wychowania technicznego. W szkole pod-
stawowej zajecia praktyczno-techniczne byty prowadzone od poczatku edukacji
dziecka. W klasach mtodszych I-11I wyrabiaty sprawno$¢ manualng rak, a w klasach
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[V-VIII obejmowaty zakres materiatu teoretycznego i praktycznego zrozumienia
techniki.

W 1980 roku zmieniono nazwe przedmiotu na praca-technika, a nastepnie na
technika. Praca-technika odgrywata wazna role w zakresie orientacji zawodowe;j,
wychowania przez prace, uczyta rowniez organizacji pracy. Pomimo tak waznej roli,
jaka odgrywat ten przedmiot, w duzej czesci szkét podstawowych nauczyciele nie
mieli odpowiedniego przygotowania do jego nauczania, a w wielu szkotach brako-
wato odpowiedniego zaplecza.

Czesto zajecia techniczne uwazano za przedmiot drugiej kategorii, jego go-
dzinami nierzadko uzupeiniano etat. Stabe wyposazenie klasopracowni oraz brak
odpowiednio wykwalifikowanych nauczycieli powodowaty, ze nie cieszyty sie one
uznaniem ws$rod uczniéw, a przede wszystkim posréd rodzicéw, gdyz to zwykle
oni musieli wykonywa¢ zadawane prace domowe, wyreczajac tym samym swoje
dzieci.

Jest jednak sprawa oczywista, ze w sporej ilosci szkét przedmiot ten cieszyt
sie duzym zainteresowaniem, a uczacy go nauczyciele z wyjatkowym zaangazowa-
niem podchodzili do jego nauczania. Czesto to oni sami lub z pomocg rodzicéw po-
zyskiwali materiaty i narzedzia do pracy, a rozbudzenie zainteresowania technika
u uczniéw owocowato w nastepnych latach, decydujac o wyborze dalszego toku na-
uki, a nawet zawodu.

Manualizm a ksztatcenie techniczne

Kiedy okoto 1,5 miliona lat temu cztowiek pojawit sie na ziemi, niezwyklym
narzedziem byty jego wlasne rece. W dalszym rozwoju ludzkosci to one byty cia-
gle cudownym narzedziem, wzmacnianym stopniowo przez rézne inne. Najpierw
przypadkowe znaleziska, gatezie, kamienie. Dopiero p6Zniej cztowiek zaczat sam
konstruowa¢ narzedzia. Pojawity sie nieznane w przyrodzie oszczepy, kamienne
siekierki, sieci. Pierwszym narzedziem, dzieki ktéremu cztowiek zwiekszyt mozli-
wosci swoich mie$ni, byt tuk. Konstruowane narzedzia byty coraz bardziej wyspe-
cjalizowane i bylto ich coraz wiecej. W ciggu setek tysiecy lat cztowiek przeszedt
ewolucje od trudnego zycia w plemionach koczowniczych az do osiedlenia sie, ktére
byto mozliwe dzieki rozwojowi rolnictwa. Przez caty ten okres wtasnie rece i rozum
cztowieka tworzyty kolejne cywilizacje. To rece przez miliony lat stanowity gtéwne
narzedzie.

Okoto 300 lat temu nastgpit gwattowny rozwdj techniki i do pracy ludzkiej wig-
czono energie mechaniczng. Najpierw byta to energia parowa, pézniej spalinowa
i elektryczna, wreszcie - jadrowa. Dopiero wéwczas czynno$ci ludzkich rak i recz-
nych narzedzi przejety maszyny, ale tylko cze$ciowo. Rece dalej sg niezastgpione,
szczegblnie w pracy muzykoéw, rzezbiarzy, malarzy, aktoréw, a takze w pracach pro-
jektowych oraz w ustugach. Rece sg niezbedne przy wszelkich czynnosciach zwia-
zanych z samoobstuga.

Praca rak wprowadzita cztowieka na jego obecne miejsce w przyrodzie.
Automaty zastgpity ludzkie rece gtéwnie w przemysle.

Wyniki badan przeprowadzonych przez fizjologéw i psychologéw informuja,
ze duchowy rozwdj ludzkos$ci pozostaje w zwigzku m.in. z wpltywem réznorodnej
pracy reki ludzkiej na morfologiczny i funkcjonalny rozwéj mézgu. Zmyst dotyku
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obejmuje cate ciato ludzkie, w najwyzszym stopniu jednak przejawia sie w palcach
ludzkiej dtoni. Nasze wyobrazenia o réznych materiatach bez wykorzystania zmy-
stu dotyku sg niepeine. Na podstawie samego przygladania sie nie mozna mie¢ wy-
obrazenia o takich cechach przedmiotu, jak: wilgotnos¢, sucho$¢, lepkosé, oleistosc.
Wyobrazenia te nie mogg powstac bez udziatu dtoni, bez udziatu palcéw reki, przy
czym wspotdziatanie kciuka i palca wskazujgcego odgrywa tu najwazniejsza role. To
wtasnie polaczenie palca wskazujacego i kciuka daje rodzaj precyzyjnego narzedzia,
pozwalajacego odczué réznice w grubosci czy dtugosci, podobnie jak przy zastoso-
waniu suwmiarki. Dzieki duzej wrazliwosci naszych palcow, dajacej mozliwos¢ wy-
czuwania nieznacznych odlegtosci, gtadkos$ci, chropowatosci oraz ilosci punktow
wklestych i wypuktych na matej powierzchni, mégt powstac alfabet Braille’a dla
niewidomych.

Reka ludzka jest nie tylko narzadem poznawania rzeczywistosci, lecz jest takze
organem jej przeksztatcania i ksztattowania. Stuszne jest stwierdzenie, Ze umiejet-
nos$¢ wytwarzania narzedzi i przedmiotéw oraz umiejetno$¢ postugiwania sie nimi
jest cecha wybitnie ludzka. Mimo ze zwierzeta réwniez ,buduja, plota, przeda, gro-
madz3”, nie jest to praca w sensie ludzkim, praca, ktéra stworzyta i tworzy cywiliza-
cje, technike. Réwniez dlatego, Ze zwierzeta pracuja za pomoca wiasnych narzadéw,
a nie narzedzi, nie przekazuja i nie kontynuuja, w przeciwienistwie do cztowieka,
tradycji pracy swoich poprzednikéw, nie ulepszajg metod i Srodkéw wytwarzania
oraz nie wybieraja sobie pracy w spos6b dowolny [25].

Budowa ludzkiej reki, jej uktad kostny, unerwienie, potaczenia miesniowe czy-
nig z niej instrument o nieprawdopodobnym bogactwie i wszechstronnosci ruchow.
Prawdopodobnie dlatego, ze przez miliony lat to rece byty najwazniejszym elemen-
tem pracy ludzkiej. Az jedna trzecia potaczen kory moézgowej prowadzi do dioni
i palcow reki. Kolejna jedna trzecia potaczen prowadzi do jamy ustnej, jezyka, na-
rzadu mowy. Pozostata cze$¢ obstuguje gtowe - w tym oczy i uszy - korpus, plecy,
nogi oraz brzuch. Wida¢ wyraznie, jak wielkg role odgrywaja rece w rozwoju kory
mozgowej cztowieka. Brak pracy recznej powoduje czeSciowg bezczynnos¢ rak, a to
moze sie objawia¢ nieprawidtowosciami funkcjonowania odpowiednich obszarow
naszego mozgu i powodowac rdézne schorzenia nerwowe. Do prawidtowego funk-
cjonowania mézgu przyczyniajg sie zajecia zatrudniajace nasze rece. Jest to bardzo
wazne nie tylko dla rozwoju indywidualnego, ale i dla przemian catej ludzkosci.

Znalezienie zrédel manualizmu jest dosy¢ trudne. Manualizm bowiem na plan
pierwszy wysuwa umiejetnosci, a pojecie umiejetnosci praktycznych i wykonaw-
czych uksztattowato sie dos¢ pdzno. Wysitek fizyczny i umystowy zaczeto rozréz-
nia¢ juz wczesniej, ale az do okresu renesansu za prace uwazano wysitek fizyczny
lub czynnos$ci zarobkowe.

W stosunku do tego rodzaju pracy ksztattowaty sie rézne stanowiska. Pewna
czes¢ filozoféw, gtéwnie starozytnych, wyrazata pozytywne opinie o pracy fizycz-
nej cztowieka. Filozofowie i pisarze po6zniejszych epok w wiekszosci gardzili pra-
ca, ktora stata sie symbolem zniewolenia oraz wyrazem poddanstwa - szczegdlnie
w okresie niewolnictwa. Niewolnicy wyrazali pogarde dla wykonywanej przez
siebie pracy i marzyli zaré6wno o wolnosci, jak i o porzuceniu pracy fizyczne;j.
W pdzniejszych okresach rézne byly poglady na temat pracy. Prawdziwe uznanie
zyskata ona dopiero w XIX wieku, gdy wyksztalcity sie filozofie przyznajace jej
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najwyzszy status. Aby jednak powstat manualizm, praca z czynnosci poczatkowo
pogardzanej musiata zyska¢ uznanie jako droga, ktéra wyprowadzita cztowieka
z pierwotnych uzaleznien i przemocy natury.

Nauczanie techniki po reformie programu nauczania w 1999 roku

Wprowadzenie we wrze$niu 1999 roku reformy edukacji spowodowato recesje
przedmiotu Technika. Potaczenie w bloku techniki z informatyka spowodowato, ze
w wielu szkotach ten przedmiot zniknat z praktycznego nauczania. Pracownie tech-
niczne w szkotach dostosowano do nauczania innych przedmiotéw, a wyposazenie
zostato sprzedane. W wielu szkotach nauczano tylko informatyki. P6Zniej okazato
sie, ze byto to niezgodne z zarzadzeniem Ministerstwa Edukacji, gdyZz przedmiot
Technika zniknatby ze Swiadectw uczniéw gimnazjum.

Nauczyciele wyksztatceni w kierunku technicznym zaczeli mie¢ takze proble-
my z zatrudnieniem. Niektérzy uzupetnili wyksztatcenie w kierunku informatyki,
ale znaczna liczba szkét juz wcezesniej wprowadzita ja jako dodatkowy przedmiot
i uprawnienia do jej nauczania miato wielu nauczycieli. Nauczyciele techniki zmu-
szeni byli uzupeini¢ kwalifikacje do nauczania innych przedmiotéw, ktére wynikaty
z potrzeb szkoty, a przedmiot ,technika” sprowadzono w zasadzie do wychowania
komunikacyjnego ze wzgledu na duza liczbe wypadkéw wsréd dzieci i mtodziezy.
Duze zmiany w procesach wytworczych i technicznych nie wptynety w istotnym
stopniu na zmiane programéw nauczania w polskich szkotach. W miare rozwo-
ju komputeryzacji i zwiekszenia dostepu do komputeréw czesciowo zastgpiono
przedmiot Technika Informatyka. Pracownie informatyczne organizowano bardzo
czesto kosztem pracowni techniki. Zmiany wprowadzone w usytuowaniu przedmio-
tu Technika doprowadzily do zwiekszenia ilo$ci materiatu teoretycznego kosztem
i tak mocno ograniczonej ilosci zaje¢ praktycznych. Oczywiste jest, ze uczniowie nie
tylko powinni przyswaja¢ wiadomo$ci teoretyczne, ale takze umie¢ zastosowac je
w praktyce.

Ta sytuacja trwata do 2002 roku. Okres ten mozna uznac za najgorszy w 200-let-
nim czasie realizacji tre$ci ogdélnotechnicznych w polskiej szkole, w tym w szcze-
gblnosci w okresie powojennym. Przy intensywnym rozwoju nowych technologii,
szczegOlnie w ostatnim stuleciu, jeszcze nigdy nie byto tak mato czasu na realizacje
tak duzej ilosci tresci programowych.

Po trzech latach reformy wyodrebniono Technike w gimnazjum i w szkole pod-
stawowej jako samodzielny przedmiot w wymiarze 2 godzin tygodniowo w 3-let-
nim cyklu ksztatcenia. Dodatkowo wprowadzono w szkotach ponadgimnazjalnych
nowy przedmiot - Technologia informacyjna, w wymiarze 2 godzin tygodniowo
w cyklu 3-letnim. Nie jest to zbyt duzo. Swiat jest zdominowany przez technike, nale-
Zy wiec ja pozna¢, aby umie¢ wyja$ni¢ napotykane sytuacje i nie gubi¢ sie w podsta-
wowych czynno$ciach, jakie musimy wykonywa¢ w zyciu codziennym. Nauczyciele
tego przedmiotu staraja sie dazy¢ do osiggniecia zadowalajacej efektywno$ci na-
uczania, wykorzystujac ré6zne metody ksztatcenia. Ograniczaja cze$¢ zaje¢ praktycz-
nych, ktére sa czasochtonne, na rzecz innych srodkéw dydaktycznych, gtéwnie po-
kazu. Z tego faktu wynika, iz godzin do realizacji tresci z techniki jest zdecydowanie
za mato.
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W przeciggu dlugiego czasu, jaki cztowiek przezyt, zanim dotart do wspétcze-
snosci, jego rece tworzyty cywilizacje oraz warunki zycia, zdobywaty zywnos¢, tkaty
odziez i budowaty domostwa. 5 milionéw lat trwato panowanie reki, ale i dzisiaj
nie mozna sie bez niej obej$¢, chociaz ostatnie 200 lat ograniczyto funkcje i znacze-
nie reki ludzkiej na rzecz maszyn i coraz bardziej doskonatych narzedzi. Zmiany
zachodzace na przetomie XVIII i XIX wieku spowodowane rozwojem gospodarczym
wymusity rozwdj ksztatcenia technicznego.

Poczatki edukacji technicznej w szkotach zainicjowata Komisja Edukacji
Narodowej. Jej celem byto wprowadzenie do szkét takich tresci, aby powiaza¢ zycie
ze szkota, aby uczniowie mogli sprawnie funkcjonowac¢ w spoteczenstwie. Programy
nauczania szkot elementarnych byly uzaleznione od srodowiska, z ktérego wywo-
dzili sie uczniowie, oraz typu szkét.

Nastepnym etapem w rozwoju ,prac recznych” bylo wprowadzenie sléj-
du szwedzkiego przez ]6zefa Siedmiograja i powstanie w 1866 roku w Szkole
Wydziatlowej w Sokalu przedmiotu ,nauka zrecznos$ci”, ktéry realizowat sléjd
drzewny. W okresie tym wydano pierwszy polski podrecznik dla nauczycieli prac
recznych, ktéry zawierat przyktady modeli majacych zastosowanie w gospodar-
stwie domowym oraz sposé6b ich wykonania. Dalszy rozw6j przedmiotu polegat na
unowocze$nieniu sldjdu drzewnego przez wprowadzenie prac z metalu, tektury,
garncarstwa oraz prac introligatorskich. Zawdzieczamy to gtéwnie Kazimierzowi
Bruchnalskiemu, ktéory byl prekursorem tych zmian w szkole przemystowej we
Lwowie.

Odzyskanie niepodlegtosci przynosi zmiane nazwy przedmiotu ze sldjdu na
Roboty reczne, a nastepnie na Zajecia praktyczne. Zmiany nazw przyniosty réwniez
zmiany tresci, metod oraz organizacji ksztatcenia tego przedmiotu. Wprowadzono
do programu tresci przyrodnicze oraz skorelowano zajecia praktyczne z innymi
przedmiotami, m.in. z matematyka, fizyka, chemia i biologia. Zwiekszono réwniez
ilo$¢ godzin tego przedmiotu w szkotach.

Uformowanie sie manualizmu jako kierunku pedagogicznego w II Rzeczy-
pospolitej zawdzieczamy Wtadystawowi Przanowskiemu, tworcy Panstwowego
Instytutu Rob6t Recznych. Praca jego zycia to narodziny i rozwoj Instytutu.
Wytrwata dziatalno$¢ W. Przanowskiego byta popierana przez liczne grono oséb
podobnie myslacych i majacych zblizone zastrzezenia. Dziatalno$¢ Przanowskiego
i kierowanego przezen Instytutu Robdt Recznych to wazny okres w rozwoju pol-
skiego manualizmu.

W tym okresie duzy wptyw na edukacje techniczng miata tzw. szkota pracy.
Ten nowy system dydaktyczno-wychowawczy ktadt nacisk na dziecieca aktywnosg,
ktdra przejawiata sie w réznych czynnosciach manualnych. Zajecia praktyczne nie
miaty na celu przygotowania do pracy zawodowej, lecz miaty by¢ czynnikiem roz-
woju umystowego ucznia. W niniejszej pracy przedstawiono rézne koncepcje ,szko-
ty pracy” oraz najwazniejszych ich przedstawicieli. W teorii ,szkoty pracy” wiele jest
tresci, ktdre moze przeja¢ wspotczesna pedagogika.

Kolejny okres zmian w nauczaniu manualizmu nastapit po Il wojnie Swiato-
wej. Nazwe przedmiotu Zajecia praktyczne zmieniono na Prace reczne. Wiktor
Ambroziewicz podjal starania majace na celu odbudowe PIRR-u, skupiajac wo-
kot siebie pozostatych w tej uczelni wyktadowcéow. W momencie, gdy w peini
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zorganizowany i rozwiniety Instytut zaczat prezentowac osiagniecia, zostat zlikwi-
dowany. Duzy wptyw na przedmiot Prace reczne miato ksztatcenie politechniczne
wywodzace sie z postulatdw Karola Marksa.

Kolejne lata przyniosty nastepng zmiane nazwy przedmiotu. W latach 1961-63
w miejsce Pracy recznej wprowadzono Zajecia praktyczno-techniczne, a w 1966
roku - Wychowanie techniczne. Zmiany te spowodowaty szersze ujecie tego przed-
miotu oraz wprowadzenie mtodziezy w zagadnienia techniki i produkcji.

Rok 1976 przyniést kolejng zmiane nazwy, tym razem na Praca-technika.
W ramach tego przedmiotu wprowadzono réwniez obowigzkowe praktyki uczniow-
skie majace przygotowac¢ do swiadomego wyboru zawodu. Okres ten byt jednym
z lepszych pod wzgledem liczby godzin, jakie przeznaczono do realizacji tego przed-
miotu w programach szkoét.

Przemiany ustrojowe w 1990 roku zmienity nieco poglad na szkote i jej role.
Zmieniono tez nazwe przedmiotu Praca-technika na Technika. W programach na-
uczania techniki zrezygnowano z praktyk uczniowskich, a w miejsce techniki zacze-
to wprowadzac informatyke.

Wycofanie z niektdérych szkoét przedmiotu Technika okazato sie jednak niezgod-
ne z zarzadzeniem Ministerstwa Edukacji. Po 2000 roku wprowadzono blok przed-
miotowy Technika z informatyka i wychowaniem komunikacyjnym.

Duze zmiany procesow wytworczych i techniki nie wptynety jednak w istotnym
stopniu na zmiane programoéw nauczania w naszych szkotach. Pracownie techni-
ki nie zostaty zmodernizowane pod katem zaistniatych zmian, a wrecz przeciwnie
- to ich kosztem czesto organizowano pracownie informatyczne. Likwidacja wie-
lu pracowni technicznych doprowadzita do zmian usytuowania tego przedmiotu
w szkotach. Zwiekszono ilo§¢ materiatu teoretycznego, kosztem i tak niewielkiej ilo-
$ci zaje¢ praktycznych.

Biorac pod uwage, iz szkota powinna dba¢ o wszechstronny rozwo6j uczniéw,
nalezatoby stworzy¢ warunki do tego, aby uczniowie w wiekszym niz obecnie stop-
niu umieli twérczo w praktyce zastosowac¢ zdobyte wiadomosci. Nalezatoby réow-
niez, korzystajac np. z przedmiotu Technika, wprowadzi¢ nauke pracy w szkotach,
aby nie byto tak, ze absolwent nie miat w szkole do czynienia z zadng pracg, a tylko
z wiedzg teoretyczna. Przecigzenie uczniéw mniej zdolnych wiedza czysto teore-
tyczna, czesto przeKkraczajaca ich mozliwosci, bardzo czesto prowadzi do niepowo-
dzen szkolnych i zniecheca ich do nauki.

Nasuwajg sie wiec pytania: Jak bedzie wygladato ksztalcenie techniczne
w przysztosci? Jaka bedzie rola i zadania tej dziedziny edukacji? Na pytania te na
pewno znajdziemy odpowiedz w nadchodzacych latach.
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Selected issues concerning with technical education
at the turn of the 19" and 20 centuries

Abstract

The first part of the article presents technical education in Polish schools after the Second
World War. Also, it focuses on the connection between manualism and technical education.
It has been highlighted that approximately 300 years ago a rapid technical development took
place and human work was accompanied by mechanical energy.. The next part of the article
shows technical education after the reform in 1999 focusing on the fact that the reform in
September 1999 caused the recession of the school subject called ‘technology’.

School should take care of a broad development of a pupil. It seems necessary to create such
conditions in which pupils would have a chance to learn - better than today - how to use
their knowledge in practice. Also, it seems reasonable to introduce education of work as such,
perhaps with connection with a school subject ‘technology’, in order to give a graduate a real
possibility to work, not only to gain theoretical knowledge.



