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Pamieci Rodzicow
w podziekowaniu za ich mitosé, dobroé¢, prawosé
i oddanie pieknu cztowieka i swiata






Wstep

Kultura ponowoczesnosci i zwigzane z nia przemiany cywiliza-
cyjne odciskajg swoje pietno na wszystkich sferach zycia spo-
tecznego. Wplywaja na catoksztalt zachowan czlowieka, niero-
zerwalnie 13czg sie w znaczacym zakresie z ideg budowania tadu
spolecznego o wymiarze globalnym oraz prymarnej roli edukacji
pozwalajacej na konstruowanie struktur spoteczenistwa wiedzy
i informacji.

Wiedza i nauka w kazdym okresie historycznym stano-
wily o jakos$ci zycia ludzkiego, decydowaly o pozycji jednostki
w spoteczenstwie. Wigzaly sie z hierarchig wartosci, nadawa-
ly sens ludzkiemu zyciu. Wspoélczesnie rola obu sktadowych
ludzkiej egzystencji nabiera nowego znaczenia aksjologiczne-
go, blizszego pragmatyzmowi i instrumentalizacji, uwalnia od
licznych konwenanséw i zachowan konserwatyzmu wspolno-
towego, nadaje nowy wymiar cztowiekowi, ukierunkowujac go
na samosterowno$¢ i budowanie obrazu wlasnego Ja w spos6b
bardziej racjonalny, w ktérym jednak refleksyjnos¢ i duchowosé
moga stanowi¢ w dalszym ciagu podstawe ludzkiego status quo.
Czlowiek wyedukowany staje si¢ bowiem wielowymiarowym
Homo, ktory dzieki posiadanej wiedzy i uksztaltowanym umie-
jetnoSciom otrzymuje szanse bycia kreatorem rzeczywistosci
i samego siebie. Ma mozliwo§¢ stania si¢ konsumentem, ktory
zaspokaja wlasne potrzeby uwzgledniajac jednoczeénie w swoim
zyciu wszechobecny pluralizm i wynikajace sie z niego potrzeby
Innych.

Ksztaltowanie edukacyjne jednostki, obok r6znych czynni-
kéw decydujacych o charakterze tej edukacji, warunkowane jest
polityka panstwa, takze o§wiatowa, ktora realizuje postulaty wy-
nikajace z raportéw o$wiatowych UNESCO, Klubu Rzymskiego
oraz narodowych raportéw edukacyjnych komitetéw ekspertdow.



Mysla przewodnig, wynikajgca z przywolanych dokumentéw, dla
wspoblczesnej kultury jest edukacja calozyciowa, w wyniku kt6-
rej nastepowaé bedzie ksztaltowanie kompetencji zaréwno spo-
tecznych, jak i zawodowych, niezbednych do realizacji wlasnego
planu zyciowego jednostki oraz catozyciowego jej zorientowania.
Istotnym etapem w edukacji catozyciowej staje sie obok edukacji
formalnej i pozaformalnej edukacja incydentalna, ktéra pozwa-
la cztowiekowi na dopelnianie swego jestestwa wiedzg nie tylko
o0 wymiarze naukowym, ale takze wiedza wynikajaca z empirii.
Wazne jednak jest, aby czlowiek zostat do tej edukacji catozycio-
wej, takze pozaformalnej/incydentalnej przygotowany w sposob
zgodny z zasadami dydaktyki ogélnej, teorii wychowania oraz
pedagogiki dorostych.

Wyzwania edukacji calozyciowej wynikajace z praktyki
edukacyjnej ze wzgledu na ich wazkosé sprowokowaty mnie do
przedstawienia refleksji na temat zagadnien edukacyjnych, ktére
w moim odczuciu w sposob znaczacy rzutuja na losy czlowieka.
Jednoczes$nie pragne wykazaé, iz wspolczesna pedagogika i jej
subdyscypliny dysponujg pelnig wiedzy, ktéra pozwala przygo-
towac czlowieka do stawania sie wielowymiarowym bytem, mo-
gacym takze w kulturze ponowoczesnosci zy¢ w zgodzie z soba
oraz w jednosci ze §wiatem, za ktéry ponosi odpowiedzialnosé
jako Homo sapiens.

Praca sklada si¢ z siedmiu rozdziatéw. Pierwszy, zatytulo-
wany Cztowiek ponowoczesnosci i jego kulturowe uwiktania,
zawiera rozwazania na temat zwigzkéw czlowieka i eduka-
c¢ji z istotnymi sktadowymi kultury ponowoczesnosci, w kto-
rej szczegbdlnego znaczenia nabieraja pluralizm i globalizacja.
W drugim rozdziale pt. Czynniki rozwojowe cztowieka zwracam
uwage na niezbyt obecnie popularng teorie warstwicowego roz-
woju jednostki, ktéra w moim odczuciu ze wzgledu na jej uni-
wersalny charakter moze w dalszym ciggu mieé zastosowanie
w wychowaniu, pomimo postepu cywilizacyjnego. Rozwazania
te dopelniaja treSci odnoszace sie do obrazu relacji miedzygene-
racyjnych oraz postulatéw raportu o$wiatowego , Edukacja. Jest
w niej ukryty skarb”. Doniostos$¢ tych postulatow dla realizacji
procesu edukacji permanentnej i wynikajace z nich korzysci nie



zawsze doceniana, uznalam zatem za konieczne wskazanie na
ich aktualnosé.

Trzeci rozdzial stanowia Refleksje wynikajqce z wiedzy te-
leologicznej, dotyczace aspektéw zwigzanych z celami edukacii,
wplywu nurtéw etycznych na ksztaltowanie postaw jednostki
oraz wybranych mitéw towarzyszacych procesowi edukacji, na-
dajacych okreslony charakter oddzialywaniom wychowawczym,
a co za tym idzie postawom podmiotu wychowawczego.

W rozdziale czwartym omawiam Rozwdj cztowieka w kon-
tekscie wplywéw spolecznej praktyki edukacyjnej. Odnosze sie
w nim do procesu hominizacji i dziedzin wychowania, ktére po-
mimo technicyzacji i globalizacji rzeczywistosci w dalszym cig-
gu stanowig podstawe oddzialywan wychowawczych. Dokonuje
takze charakterystyki cech wychowania, kladac nacisk na ich
znaczenie dla podmiotéw uczestniczacych w procesie wychowa-
nia. Na zakonczenie przedstawiam typy tozsamosci kreowane
W procesie wychowania w ujeciu Z. Baumana.

Rozwo6j edukacyjny czlowicka wigze sie z metodyka poste-
powania oraz dialogicznoscig w procesie ksztalcenia i wychowa-
nia, na co zwracam uwage w rozdziale piatym, zatytulowanym
Konteksty metodyczne wielowymiarowego rozwoju cztowieka.
Wskazuje w nim na potrzebe odwolywania sie w praktyce eduka-
cyjnej do sprawdzonych sposobéw oddziatywan, ktére pomimo
prezentacji w licznych publikacjach literatury przedmiotu w dal-
szym ciggu nie znajdujg zastosowania w praktyce pedagogicznej
na miare ich waloréw.

W rozdziale szstym omawiam Znaczenie nauczycieli i elit
intelektualnych w procesie edukacji catozyciowej. Przedsta-
wiam w nim wizerunek nauczyciela uwzgledniajac jego kompe-
tencje oraz etos zawodowy. Zwracam takze uwage na potrzebe
innowacyjnosci w procesie edukacji, na wplyw elit intelektual-
nych, srodowisk kultury, polityki, mediéw, Kosciota, ktére moga
przyczynic si¢ do ksztaltowania jednostek uwolnionych od sche-
matycznosci edukacji formalnej, znacznie ograniczajacej 10zwo6j
poznawczy cztowieka.

Ostatni rozdzial zawiera rozwazania na temat Obrazu po-
koleri funkcjonujgcych w kulturze ponowoczesnosci oraz srodo-



wisk dla nich znaczqcych. Przedstawiam charakterystyke tych
pokolen, ich postawy, bedace wynikiem wcze$niejszej edukacji, a
takze dwa $rodowiska edukacyjne: Uniwersytetu Trzeciego Wie-
ku oraz subkultury. Dla analizowanych kategorii pokoleniowych
$3 one najwazniejsze, poniewaz pozwalaja na budowanie obrazu
wlasnego Ja ograniczajgcego marginalizacje i poczucie alienacji
spolecznej. W rozdziale tym podejmuje takze problematyke zja-
wiska prekarnosci, ktére jest wynikiem urynkowienia edukacji.

Rozwazania zaprezentowane w niniejszym zbiorze maja za-
checi¢ Czytelnikéw z réznych srodowisk do dyskursu na temat
roli edukacji jako skarbu odkrytego, jednak w dalszym ciagu
traktowanego jako wtasno$¢ wybrancow. Takie stanowisko ni-
kogo w moim przekonaniu nie moze satysfakcjonowaé. Warto
zatem w kazdej formie, chociazby nawet dla znawcéw zagadnie-
nia kontrowersyjnej, zabiega¢ o namyst nad cztowiekiem w kon-
tekscie calozyciowej edukacji.

ERRARE HUMANUM EST, tym samym pomimo porazek
warto podejmowac trud poznawania $wiata i poszukiwania od-
powiedzi na pytania nawet w opinii innych najbardziej banalne.
Dobrze byloby zatem, aby w procesie edukacji catozyciowej i ten
aspekt zostal uwzgledniony przez kazdego z nas.

Na zakonczenie sktadam serdeczne podziekowania Szanow-
nym Panom Recenzentom, Panu prof. zw. dr. hab. Tadeuszowi
Aleksandrowi oraz Panu prof. zw. dr. hab. Marianowi Sniezyn-
skiemu za wnikliwg analize rozwazan, cenne uwagi merytorycz-
ne, duza doze zyczliwosci dla moich poczynan naukowych oraz
poswiecony czas.

Dziekuje takze mojej Siostrze za wsparcie merytoryczne
i duchowe.
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Cztowiek ponowoczesnosci
I Jego kulturowe uwiktania

Przemiany kulturowo-cywilizacyjne towarzyszace pierwszym de-
kadom trzeciego tysiaclecia szczegblnie mocno odcisnely swoje
pietno na obrazie cztowieka, ktéry w kazdym okresie historycz-
nym w swoim rozwoju ontogenetycznym warunkowany jest wie-
loma czynnikami, sprowadzajacymi sie najog6lniej do endo- i eg-
zogennych. Kazdy z nich decyduje o indywidualnosci jednostki,
jej niepowtarzalnosci jako bytu osobowego. Bytu ograniczonego
i skonczonego w zakresie zadatkéw psychiczno-biologicznych,
przygotowujacych do funkcjonowania w réznych Srodowiskach,
poczynajac od kosmosu, biokosmosu, az do spotecznego — naj-
istotniejszego z punktu widzenia ludzkosci.

Czlowiek jako osoba odczuwa bardzo mocno potrzebe kon-
taktu z Innym, umozliwia to budowanie poczucia wlasnej toz-
samoSci w wymiarze ludzkim, tzn. duchowym i intelektualnym.
To dzieki Innemu ma mozliwo$¢ zaspokajania wlasnych potrzeb
i realizowania siebie w okreSlonym wymiarze aksjologicznym,
pozwalajacym na stawanie sie indywidualnym mikrokosmosem.
Czlowiek od zawsze stanowil przedmiot fascynacji naukowych,
ze wzgledu na jego zlozono$¢ w wymiarze bytowym, ktéra nie
pozwala na jednoznaczne zdefiniowanie jego istoty.

W podejmowanych rozwazaniach nad cztowiekiem daje sie
zauwazy¢ kontekst ksztaltowania sie osobowos$ci, nicodzownie
polaczony ze wspodlnota spoteczng. Od czaséw Arystotelesa czto-
wieka okre$la sie ,zwierzeciem spotecznym”, ksztaltowanym
w dialogu, w wyniku spotkania z innymi ludzmi. Wskazuje sie
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tym samym na range wspolnoty we wzmacnianiu cztowieka na
drodze realizacji celow zyciowych i zaspokajania potrzeb.

1.1. Cztowiek i1 jego zwigzek edukacyjny
Z ponowoczesnoscig

Wspolczesnie méwi sie o czlowieku jako podstawowej
wartosci spolecznej, bedgcej istotg zycia spolecznego, majacej
wplyw na budowanie tadu oraz kapitatu spotecznego, zaleznego
od doswiadczenia historycznego, religii oraz tradycji, ktore z za-
fozenia mogg by¢ powigzane z systemem oSwiaty i kreowaniem
zasob6ow ludzkich. Stan i sita kapitatu ludzkiego zalezg miedzy
innymi od edukacji, bedacej znaczacym $rodkiem dla wytwarza-
nia potencjatu intelektualnego i kulturowego. Uktad stosunkéw
pomiedzy jednostkyg a spoleczenstwem rzutuje na caloksztatt
charakteru zycia spotecznego i tworzong kulture, zgodnie z teza
K. Obuchowskiego, iz ,$wiat bedzie taki, jacy beda zyjacy w nim
ludzie”!.

Tworzona wspolcze$nie kultura nazywana jest kulturg no-
wego humanizmu, postmodernizmu, nowa cywilizacja, cywili-
zacja jutra, ponowoczesng badz — powtarzajac za Z. Baumanem
— plynnej nowoczesnosci.

Juz z samej nazwy mozna wnioskowaé, ze jest to epoka,
w ktorej nastepuje zmiana zachowan po okresie nowoczesnym,
modernizmie. Szybki rozwdj mysli technicznej i technologicznej
XX wieku przetozyt sie w XXI wicku na tzw. kulture technokracji,
ktoéra dynamicznie wplyngta i wptywa na catoksztalt zachowan
spotecznych?. W kulturze tej daje sie zauwazy¢ szczegblnie zmia-
ny w systemie norm i wartoSci, a co za tym idzie ksztaltowanie

I K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1993, s. 40.

2 Zob. B. Kedzierska, Starozytny kontekst nowoczesnego procesu
ksztatcenia i wychowania, [w:] W. Jakubaszek, D. Topa (red.), (Kontro)
wersje wielowymiarowosci wspélczesnej edukacji, Wydawnictwo Nauko-
we Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2012, s. 13.



nowego czlowieka. Cztowieka informacji i wiedzy, ktére narzuca-
ja nowe zorientowanie zyciowe i wynikajace z niego obowiazujace
style zycia. Jednostka podlega wptywom kulturowym, ktére wy-
muszajg na niej ksztaltowanie swojego obrazu wedlug kanonéw
i standardéw, bedacych przeniesieniem kultury globalnej, propa-
gujacej ,,zachodni konsumpcjonizm, indywidualizm, komercja-
lizm, kapitalizm i hedonizm”?. Zdaniem R. Siwek , ponowoczes-
nos$¢ w centrum uwagi stawia nie cata ludzkos¢, lecz pojedyncze-
go czlowieka. SzczeScie ogotu zastapione zostaje szczeSciem jed-
nostki. Istotnym celem staje sie zdobycie prywatnego i osobistego
szczeScia, poprzez indywidualng, spontaniczng samorealizacje
z zachowaniem poszanowania dobr drugiego cztowieka.
Kultura ponowoczesnosci wydaje sie negowaé wszystko, co
pochodzi od tradycji i wartosci uniwersalnych. Czltowiek jest jed-
nostka wolng, autonomiczng, co oznacza, iz nie jest ograniczany
przez jakiekolwiek konwenanse. Dotychczasowe funkcjonowa-
nie zyciowe w kontekscie celow i planéw diugoterminowych zo-
staje zastgpione natychmiastowoscig, zyciem chwilg w sposob
utylitarny. Kontakty i komunikacja spoteczna zatracajg dotych-
czasowy charakter relacji interpersonalnych bezposrednich na
rzecz relacji posrednich realizowanych dzieki urzadzeniom mul-
timedialnym i najnowszemu odkryciu wieku XX — Internetowi,
ktory pozwala czltowiekowi wyj$é poza wczeSniejsze ogranicze-
nia czasowo-przestrzenne. Czlowiek moze budowaé swoje ego
bez potrzeby wychodzenia z domu i funkcjonowania w $wiecie
rzeczywistym, poniewaz do zycia konieczny staje si¢ $wiat hiper-
rzeczywisty, $wiat utudy, $wiat znacznie odrealniony, dzicki cze-
mu mozna zy¢ tatwiej i przyjemniej®. Przyjemno§¢, zycie bezpro-
blemowe wynika z kultury upozorowania, ktora jest znamienng

3 R. A. Podgorski, Homo sociologicus w strukturze wartosci, Wydaw-
nictwo Os$wiatowe FOSZA, Rzeszow 2008, s. 17.

4 R. Siwek, Konsumpcjonizm w dobie ponowoczesnosci, [w:] A. ta-
cina-banowski, J. Stanek (red.), Edukacja — wychowanie — oswiata w per-
spektywie temporalnej (miedzy przeszlosciqg a wspélczesnoscig), Wydaw-
nictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej, £6dz 2014, s. 180.

5 A. Giddens, Socjologia, przel. A. Szulzycka, PWIN, Warszawa 2006,
s. 74.

13



14

cechg XXI wieku. Jednocze$nie cztowiek $wiata ponowoczesnego
uzyskatl prawo do autokreacji i decyzyjnosci, do samostanowie-
nia, wymagajacych samorefleksji, samooceny i uwolnienia od
destrukeyjnej kontroli zewnetrznej, ktora jednak w wielu sytu-
acjach zycia spotecznego zostala zachowana.

Kultura ptynnej nowoczesnosci to takze Swiat poSpiechu, kto-
rego wyznacznikiem staje sie kultura instant i jej triada fast food,
fast car, fast sex®. Zachowania laczace sie z fast food — to kon-
sumpcja bazujaca na kuchence mikrofalowej, produktach instant
typu rozpuszczalna kawa, zupy w proszku lub ,goracy kubek”,
coca-cola, nade wszystko zaspokajanie swoich potrzeb zywienio-
wo-towarzyskich w sieci McDonald’s. Promowane kulturowo
zachowania majq na celu ograniczenie do minimum wlasnego
zaangazowania w dzialania tak banalne jak przygotowanie posit-
koéw i ich konsumpcja, gdyz na czlowieka czekajg inne wyzwania
zyciowe, ktére wzmacniaja jego obraz tozsamosci w biegu zycia,
pozwalajac na kreowanie poczucia, iz uczestniczy on w tym, co
wazne i nadajgce zyciu sens. Jedzenie nie jest takim wydarzeniem,
zgodnie z obowigzujacym sloganem, iz ,zyje sie nie po to, aby jes¢,
lecz je sie po to, aby zy¢”.

Kultura fast food to takze rezygnacja z kontaktéw spolecz-
nych i smakowania zycie propagowanego w przesztosci, poprzez
celebracje positkow, wspdlne zasiadanie do stolu i konsumpcje,
podtrzymywanie tradycji domu i kuchni odzwierciedlajacych
specyfike rodziny czy pokoleni, obrazujacych charakter zwigz-
kéw miedzyludzkich, a takze obowiazujacych w zyciu codzien-
nym manier. Manier, w ktérych obecno$¢ Drugiego dodawata
pikanterii wszelkim zachowaniom spotecznym, takze tym o nie-
wielkim znaczeniu, a majacym zwiazek z ludzka egzystencja.
Nadawano tym zachowaniom jednak glebszy sens, co uswiada-
mia nam m.in. literatura, czego dobrym przyktadem moze byé
Sredniowieczny utwor przypisywany Przectawowi Stocie O za-
chowaniu sie przy stole.

Drugi wyznacznik kultury ptynnej nowoczesnosci fast car
symbolizuje zniesienie ograniczen czasowo-przestrzennych.

6 7. Melosik, Pedagogika kultury popularnej, [w:] B. Sliwerski (red.),
Pedagogika, t. 4, GWP, Gdansk 2010, s. 138-139.



Wskazuje na nowe formy mobilnosSci cztowieka, ktére powodu-
ja, ze mozna staé sie ,Panem $wiata”, bez przywiazywania sie
do miejsc i ludzi. Wykorzystujac do komunikacji spotecznej no-
woczesne Srodki transportu oraz cybertechnologie, czlowick ma
poczucie, ze otrzymuje szanse na efektywniejsze wykorzystanie
swojej ziemskiej egzystencji. W jego mniemaniu dostat on moz-
liwo$¢ bytu wielowymiarowego, jednak w rzeczywistosci bedace-
go namiastka tego, co moglby przezyé, gdyby nie ulegat modzie
na poSpiech, ,dotykania wszystkiego” bez mozliwosci jednak
poznania, refleksji i poszukiwania sedna, istoty, czyli tego, co
wymaga czasu, namystu i poSwiecenia, takze siebie, jako eksplo-
ratora zycia, a nie bezmys$lnego konsumenta.

Podobne pejoratywne skojarzenia tgcza sie z obowigzujacym
przestaniem kulturowym fast sex — ukierunkowujacym na zycie
bez emocjonalnych zobowigzan i zaangazowania uczuciowego,
zwolnienie z odpowiedzialno$ci za Innego z jednoczesna natych-
miastow3 realizacja swoich potrzeb seksualnych. Mito§¢ staje sie
przezytkiem ograniczajagcym wolno$é jednostki ze wzgledu na
zwigzane z nig obowiazki i cierpienia, ktére nie sg popularnymi
wypadkowymi zycia ponowoczesnego. Uczucia wydajg sie prze-
szkadza¢ cztowiekowi w realizacji pomystu na siebie, w ktérym
nie ma miejsca na sentymenty, poniewaz to raczej pragmatyzm
zyciowy umozliwia stawanie sie czlowiekiem sukcesu, zdobyw-
ca. Te najistotniejsze atuty kultury ponowoczesnej formutuja
jednostke do funkcjonowania tu i teraz, bez wizji przysztosci,
ktéra w catoksztalcie zatozenn kulturowych wydaje sie schodzié
na margines.

Pospiech, tak mocno promowany w kulturze ponowocze-
snoSci, wymaga rezygnacji ze smakowania zycia, celebrowania,
refleksji. Pospiech, ktéry w przeszlosci byl réwnowaznikiem
bylejakosci, staje sic obecnie nicodtacznym elementem czlowie-
czenstwa. Jest waloryzowany, poniewaz pozwala cztowiekowi na
wiecej i wiecej. Ta zachtanno$é na zycie wpisuje si¢ doskonale
w kolejng sktadowa kultury ponowoczesno$ci, mianowicie kon-
sumpcjonizm i permanentne bycie klientem. Kazda dziedzina
zycia oczekuje od jednostki zabiegania o posiadanie wszystkie-
go, nie w celu zaspokojenia wlasnych potrzeb, ale zaspokojenia
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potrzeb sztucznych, stworzonych przez okreslone grupy lobby-
styczne, ktore maja interes w stymulowania jednostki do sta-
wania sie posiadaczem, szczegllnie tego, czego nie potrzebuje,
co nie jest mu niezbedne do realizacji siebie i poszukiwanego
sensu zycia’. Czlowiek zostaje poddany manipulacji przy udziale
nowoczesnej technologii i Srodowisk majacych wpltyw na ksztat-
towanie rzeczywistosci, niejednokrotnie w imie partykularnych
interesow finansowych.

Kultura postmodernistyczna nie zapomina takze o czlowie-
ku w wymiarze jego cielesno$ci. Hastem przewodnim staje sie
kult ciala i mtodosci®, tylko taka jednostka bowiem bedzie w sta-
nie podjaé aktywnos¢ zyciowa wymagajacq udziatu w tzw. wysci-
gu szczuréw i zwalczaniu konkurencji w réznych sferach zycia
spolecznego. Promowane zatem s3g zachowania, ktére wskazuja,
ze cztowiek podjal trud bycia w centrum uwagi za wszelka cene,
tu i teraz, bez wzgledu na wiek, mozliwosci psychofizyczne oraz
inne ograniczenia wynikajace z indywidualnosci. Aby uchodzi¢
za osobe postepowg, cztowiek musi podlegaé presji zmiany swo-
jego wygladu, a takze pogladéw, ktore przektadaja sie niejedno-
krotnie na to, co robi, moéwi i jak zyje, réwniez w aspekcie fizycz-
noSci. W przeciwnym razie zostanie poza nawiasem spolecznym,
stanie sie jednostka wykluczong i stygmatyzowang, tym samym
przejdzie w stan niebytu®.

Zdaniem czolowego przedstawiciela filozofii personalistycz-
nej J. Maritaina ,nie ma nic wazniejszego dla kazdego z nas i nic
trudniejszego, jak staé sie cztowiekiem. W ten sposéb zasadni-
cze zadanie wychowania polega przede wszystkim na pomocy
w dynamicznym rozwoju, przez ktory cztowiek ksztaltuje sie, by
by¢ cztowiekiem”!?, a z tego zadania nikt i nic nie powinno czlo-

7 Por. R. Siwek, Konsumpcjonizm, dz. cyt., s. 181-182.

8 Zob. Z. Melosik, Tozsamosé, ciato 1 wladza w kulturze instant,
Impuls, Krakow 2010, s. 80.

° Por. Z. Bauman, 44 listy ze swiata plynnej nowoczesnosci, Wydaw-
nictwo Literackie, Krakéw 2011, s. 94-94.

107, Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, [w:]
F. Adamski (red.), Cztowiek — wychowanie — kultura. Wybdr tekstow,
WAM, Krakéw 1993, s. 61.



wieka zwalniaé ani usprawiedliwiaé¢, tym bardziej wspdlczesne
wplywy kulturowe.

Z kulturg ponowoczesnosci taczy sie takze nieodparcie po-
jecie kultury szybkostrzelnej (rapid-fireculture), tzn. bombardo-
wanie zmystéw w celu silnego pobudzenia zewnetrznego, z jed-
noczesnym ograniczeniem wewnetrznych przezy¢ duchowych
i niezbednej dla satysfakcji zyciowej refleksyjnosci. Czlowiek
zostaje poddany permanentnemu wplywowi sztucznie wywoly-
wanego ,hatasu i chaosu” w kazdym aspekcie zycia spotecznego,
w formie nowoczesnej muzyki, glosnych reklam czy wulgarnych
obrazow, ktore epatujg kazdego uzytkownika przestrzeni pu-
blicznej. Powoduja one spadek kondycji psychofizycznej, zme-
czenie, zwiekszenie impulsywnosci i zachowan frustracyjno-
-agresywnych, ktore niejednokrotnie zostaja wzmocnione przez
réznego rodzaju $rodki farmakologiczne i wyniszczajace orga-
nizm uzywki.

Zdaniem I. Drapaly-Petryki cztowiek kultury szybkostrzel-
nej/kultury natloku zmuszony do odbierania bodzcow, ,utrwala
hasta: «wiecej, szybciej, mocniej», nie zdajac sobie sprawy, ze
w ten sposob oddala sie jedynie od prawdy na temat dochodze-
nia do wartoSciowego celu. Kultura szybkostrzelna dostarcza bo-
wiem watpliwych bodzcéw, ktére owszem pobudzaja, ale nie do
rozwoju”!l.

W kulturze ptynnej nowoczesnosci nie traci na znaczeniu
zorientowanie ,mie¢”, ktére czesto w zakresie gromadzenia
doébr materialnych staje si¢ tylko sztuka dla sztuki, ze wzgledu
na odczuwany przez ludzkos¢ przesyt. Czlowiek rezygnuje z do-
bra rodzinnego, osobistego, zycia ukierunkowanego na wartosci
autoteliczne, bo wymagaja one pracy nad sobg, zaangazowania
najpierw w wychowanie, a nastepnie w samowychowanie. Do
tych oddzialywan konieczne sa wzory osobowe, przewodnicy zy-
ciowi, ktérzy z oddaniem wprowadza mlodsze pokolenia w Swiat
wartoSci, norm i zasad funkcjonowania wspoélnotowego. Kultura

' 1. Drapata-Petryka, Kultura szybkostrzelna/kultura ,natfoku” - ja-
fowym gruntem dla rozwoju cztowieka, [w:] H. Liberska, A. Malina, D. Su-
walska-Barancewicz (red.), Wspdtczesni ludzie wobec wyzwari i zagrozen
XXI wieku, Difin, Warszawa 2014, s. 340.
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ponowoczesno$ci/kultura konsumpcjonizmu znacznie ogranicza
wplywy wychowawcze dorostych. Zdaniem M. Mead ,nie ma
dzi$ nigdzie na S$wiecie takiego pokolenia starszych, ktére wie
to, co wiedza dzieci, bez wzgledu na to, jak odizolowane i proste
moze by¢ spoteczenistwo, w ktorym zyja. W przesztosci zawsze
mozna bylo znalezé ludzi, ktérzy wiedzieli wiecej niz jakiekol-
wiek dziecko, gdyz zebrali oni juz do$wiadczenie wyniesione
wraz z wzrastaniem w pewnym systemie kulturowym. Dzi$ ta-
kich dorostych nie ma”'2.

Dziecko, mlode pokolenie zostaje w spos6b naturalny wma-
nipulowane w arkany zycia kulturowego, stajac sie jego konsu-
mentem, réwniez w wymiarze duchowym. Funkcje dydaktyczno-
-wychowawcze towarzyszace kazdemu procesowi ksztattowania
osobowosci zostaja zarzucone w $rodowiskach wplywu wycho-
wawczego, poniewaz nowego znaczenia nabiera socjalizacja, bom-
bardujaca podmioty kultury ponowoczesnej za pomoca mediéw,
zwalniajacych od odpowiedzialnosci za wtasne losy i niwelowanie
wszelkich zagrozen, nierozerwalnie zwigzanych z ludzky egzy-
stencja.

Przedstawiciel polskiego srodowiska pedagogicznego Z. Kwie-
cinski ma watpliwosci, czy istnieje ,przysztoé¢ wychowania
w $wiecie bez przysztosci, gdzie ogloszono juz koniec historii, ko-
niec geografii, koniec tozsamosci i koniec nauki”!?.

Kondycja ludzka wymaga nowego prowadzenia, ktére wy-
zwoli nowe sily w kazdej jednostce, pozwalajac jej na stawanie sie
cztowiekiem w rozumieniu humanizmu, takze w kulturze pono-
woczesno$ci. Nie mozna rezygnowac z débr kultury w procesie
edukacji czlowieka tylko dlatego, ze obiektywna rzeczywisto$é
stwarza sytuacje wczesniej spoleczenistwom nieznane, chociazby
w zakresie funkcjonowania rodziny, powstawania nowych struk-
tur, realizowanych funkcji, preferencji aksjologicznych, uzalez-
nien cywilizacyjnych czy wynikajacych z wpltywow technokracji.
W kazdej epoce powstawaly i bedg powstawaé nowe zjawiska

12 Cyt. za R. Siwek, Konsumpcjonizm..., dz. cyt., s. 184.

13 Z. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice so-
cjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe Dolnos$laskiej Szkoly Wyzszej,
Wroctaw 2007, s. 9.



kulturowe, ktére wymagaja podejmowania radykalnych prze-
ciwdzialan i wypracowywania nowych form zycia spotecznego
takze w oparciu o wyedukowanie spoteczenistwa, wykorzystujac
do tego dostepne $rodki oraz nowoczesne metody. Odrodzenie
cztowieczenstwa byto niejednokrotnie wiodacym zadaniem edu-
kacji wielu wezes$niejszych epok, zgodnie z przestaniem, iz czto-
wiek ,nie jest wyznaczony przez to, jaki jest, ale przez to, jaki
si¢ staje; ze jest jedynym stworzeniem przeznaczonym do zycia
w wolnoSci, potrafi sie przeciwstawic¢ konieczno$ci dostosowania
do rzeczywisto$ci danej (zewnetrznej i wewnetrznej) i podejmo-
wac ryzyko jej zmieniania, ksztaltowania swej egzystencji we-
dtug wlasnych wizji i wyobrazen”!'*. To w cztowieku kazdorazo-
wo odnajdywana jest szansa na uwolnienie od zniewolenia przez
samego siebie, od tego, co sam buduje, tworzy, z czego rezygnuje
w imie jego zdaniem wyzszych celéw, czego staje sie prowokato-
rem i czego zaniechal. Inaczej méwiac, jaka kulture tworzy, jaka
spuscizne po sobie pozostawia. W przypadku kultury ponowo-
czesnoSci to résumé nie wydaje sie jeszcze mozliwe, poniewaz
jest to poczatek okresu kulturowego i jak na razie najbardziej
wyeksponowane sa zjawiska anomalne, stanowigce zagrozenie
dla wspdlczesnosci.

Kultura ponowoczesnosci to takze czas w zyciu ludzkoSci
pozwalajacy budowac jej obraz pozytywny, szczegdlnie w kon-
tekscie nowej jakoSci zycia spolecznego, ktére ma coraz wiecej
cech demokracji, pluralizmu, ,,budzenia ducha dbatosci o wspdl-
ne dobro spoteczne”!®.

W kulturze wspoétczesnej nacisk potozono na edukacje oby-
watelska i to poza edukacja formalna, do ktérej byta ona dotych-
czas przypisana. Uczenie sie bycia obywatelem wymaga zaan-
gazowania i motywacji, uruchomionych w wyniku aktywnosci

4 7. Lach-Rosocha, Pedagogia przezycia estetycznego w wychowaniu
czlowieka jako osoby, Impuls, Krakéw 2013, s. 129.

15 D. Gierszewski, Zaangazowanie obywatelskie — przykry obowig-
zek czy zaszczytna powinnosé! Percepcja spoleczna i konsekwencja dla
rozwoju spolecznego spoleczeristwa obywatelskiego, [w:] D. Gierszewski,
H. A. Kretek (red.), Edukacja obywatelska dorostych a spoteczenstwo oby-
watelskie, Wydawnictwo PWSZ, Racibo6rz 2015, s. 50.
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jednostki oraz wpltywow zewnetrznych, w ktérych wazna pozycje
nalezy przypisa¢ srodkom i srodowiskom medialnym, odgrywaja-
cym znaczaca role w budowaniu spoteczenistwa informacji i wie-
dzy. Pomocnymi oraz mocno wazacymi na efekcie tych oddziaty-
wan staja sie, zgodnie z tezg J. S. Colemana, wartosci takie, jak
odpowiedzialno$¢, wolnosé, tolerancja, wspdipraca, solidarnosé
zbiorowa, laicko$¢, praworzadnos$é, pozwalajace budowaé wie-
zi spoleczne i poczucie przynalezno$ci wspdlnotowe;j'¢, ktére to
sktadowe stanowig istote caloksztattu obecnej kultury. Sg to wy-
znaczniki wspélczesnosci umozliwiajace wyposazenie jednost-
ki w kompetencje adaptacyjne, emancypacyjne oraz krytyczne,
ktore pozwalajg na odnajdywanie sie w rzeczywistosci spotecz-
a takze gromadzenie do$wiadczen!” decydujacych o indywidual-
nos$ci w budowaniu wlasnego obrazu tozsamosci, pomimo cato-
ksztattu wptywow kulturowych i zwigzanych z nimi naciskéw.

1.2. Globalizacyjny kontekst kultury ponowoczesnosci
w odniesieniu do edukacji jednostki

Kultura ponowoczesnosci taczy sie z wszechobecng globa-
lizacja $wiata, ktéra poprzez nowy wymiar wspdlnotowosci'®
wydaje sie stwarzaé szanse na chronienie ludzkosci przed popet-
nianiem bledéw wczesniejszych epok, szczegblnie haniebnych
z perspektywy XX stulecia. Niewatpliwie nalezy zaliczy¢ do nich
masowe ludobéjstwo podczas dwdch wojen §wiatowych, rozwdj
spolteczenstw totalitarnych i ustrojow politycznych dziatajacych

16 Zob. T. B. Chmiel, Spofeczeristwo obywatelskie po polsku — czyli
o potrzebie edukacji do bycia obywatelem, [w:] D. Gierszewski, H. A. Kre-
tek (red.), Edukacja obywatelska dorostych..., dz. cyt., s. 138.

17 Por. B. Cyboran, Kompetencje obywatelskie jako efekt ksztafcenia
akademickiego, [w:] D. Giereszewski, H. A. Kretek (red.), Edukacja obywa-
telska dorostych..., dz. cyt., s. 133.

18 Zob. Z. Bauman, Wspélnota. W poszukiwaniu bezpieczeristwa
w niepewnym swiecie, przel. J. Marganski, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kéw 2008.



na szkode cztowieka jako jednostki i calych spoteczenstw. Jed-
ne i drugie stawaly si¢ przedmiotem terroru, zniewolenia i szy-
kan z tytulu pochodzenia, miejsca zamieszkania, przekonan
oraz $wiatopogladu, do ktorego kazdy cztowiek, w mysl wartosci
uniwersalnych, ma prawo.

Globalizacja to podstawowe pojecie XXI wicku, ktore odnosi
sie do wszystkich sfer dziatalnosci czlowieka w wymiarze $wia-
towym. Zdaniem A. Giddensa , globalizacja oznacza, ze w coraz
wiekszym stopniu wszyscy zyjemy w «jednym $wiecie», a co za
tym idzie, jednostki, grupy i narody sa coraz silniej wzajemnie
od siebie uzaleznione”'®. Globalizacja jest wynikiem postepu
technologicznego w zakresie tacznos$ci elektronicznej (w tym
szczegblnie Internetu) pozwalajacej na poszerzenie przeplywu
informacji, wzmocnienie komunikacji i relacji interpersonal-
nych na calym $wiecie, wspolpracy miedzynarodowej w wymia-
rze politycznym, ekonomicznym, spotecznym i kulturowym.
W zwigzku z tym globalizacje nalezy rozumiec¢ jako ,rozszerze-
nie spolecznej wspodlzaleznosci dzialain ponad granice narodo-
we, siegajace coraz bardziej wymiaru §wiatowego. Trzeba wiec ja
traktowac jako przezwycigzenie tradycyjnych spotecznych, poli-
tycznych i ekonomicznych granic”?.

Globalizacja w europejskim kontekscie 1aczy sic z okresem
przemian ustrojowych XX wieku, dominacja oraz deregulacja
rynkéw kapitatowych, co wptywa na zmiane obrazu czlowieka,
szczegblnie w zakresie jego edukacji, kompetencji zawodowych
oraz komunikacyjnych?'.

Globalizacja jako proces kulturowy, zdaniem Janusza Ma-
stalskiego??, daje sie zauwazy¢ szczegbdlnie w wymiarze:

* komunikacji — szeroki zasieg wymiany informacji za pomoca
urzadzen medialnych oraz funkcjonowania czlowieka w cy-

9 A. Giddens, Socjologia, dz. cyt., s. 74.

20 Cyt. za J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Wydawnic-
two Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakéw 2007, s. 134.

2 Por. J. Kochanowicz, Trendy cywilizacyjne, [w:] M. Marody (red.),
Wymiary zycia spofecznego. Polska na przelomie XX i XXI wieku, Wydaw-
nictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2007, s. 539.

22 1. Mastalski, Samotnosc..., dz. cyt., s. 357-359.
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berprzestrzeni, ktéra pozwala na realizacje zadan zyciowych
bez ograniczen czasoprzestrzennych;

przemieszczania — $wiat bez granic powoduje, ze czlowiek
moze zy¢ mobilnie nie tylko jako turysta, ale w zakresie za-
wodowym, edukacyjnym czy tez wiodac zycie pielgrzyma — do-
stownie i w przenosni, realizujgc wlasne potrzeby duchowo-re-
ligijne;

rynkéw — gospodarka urynkowiona oparta na nowoczesnych
technologiach, umozliwiajaca produkcje towaréw i ich mar-
keting na skale miedzynarodows, z wykluczeniem ograni-
czen popytu, ktory regulowany jest przez obowigzujace mody
i sztucznie generowane potrzeby czlowieka, bez wzgledu na
status spoteczny, zgodnie z obowigzujaca wszechobecnie ega-
litarnoscia kulturows;

pieniqdza — wprowadzanie jednej globalnej waluty, wykorzy-
stanie kart bankowych i bankomatéw, a takze stosowanie
pieniadza cyfrowego przy zakupach internetowych;

finanséw — globalne rynki finansowe, papiery wartoSciowe,
prawa gield i ustug ubezpieczeniowych wprowadzaja nowa ja-
ko$¢ zycia, czesto z pominieciem rodzimych interesow;
organizacji — powstaja nowe formy organizacji zycia spoteczne-
go w zakresie dziatani pomocowo-prawnych, handlowych oraz
edukacyjnych, ktore maja na celu zwiekszenie aktywnosci oby-
watelskiej, poprawe jakosci zycia i sprawstwa jednostki;
zbrojert — wlaczanie narodowych sit zbrojnych w rézne kon-
strukty i uktady militarne, z zastosowaniem globalnej broni,
satelit szpiegowskich i rakiet dalekiego zasiegu; prowadzenie
dzialan wojennych przy udziale panstw sojuszniczych w r6z-
nych cze$ciach §wiata w imie pokoju i pluralizmu;
antyglobalizacji — powstawanie spolecznych ruchéw przeciw-
nych globalizacji dla zachowania odrebnosci kulturowej, na-
rodowej i przeciwdziatania negatywnym skutkom spoteczno-
-gospodarczym w przyszlosci;

ekologii — bedacej wynikiem $wiadomosci ludzkosci o wply-
wach cztowieka na zanieczyszczenie Srodowiska zycia i wy-
nikajacych z tego konsekwencjach dla niego i ekokosmosu;



e globalnej swiadomosci - poczucia i $wiadomosci spote-
czenstw, iz zyja w ,,globalnej wiosce”, ktéra staje sie wspdlno-
tg zmuszajaca czlowieka do zachowan wykluczajacych elitar-
no$¢ na rzecz egalitarnosci, do zycia w kulturze popularne;j.
Jednoczesnie , globalna wioska” nie stanowi o uniwersalizacji
Swiata i jego jednolitoSci, a raczej o wspodlzaleznosci, zwigza-
nej z transformacja wartosci tolerancji i pluralizmu.

Globalizacja zatem stanowi nowg warto$¢ w zyciu czlowie-
ka, wymagajaca od niego uksztaltowania umiejetnosci, ktore
we wezedniejszych okresach historycznych nie byly generowane
w procesie socjalizacji pierwotnej i wtérnej*. Jednocze$nie wy-
musza na czlowieku przejmowanie odpowiedzialnosci za swoje
losy, (jak nigdy wcze$niej) przektadajace sie na bycie jednost-
ka aktywng badz pasywna, zyjaca pelnig zycia, wykorzystujaca
,dary losu” lub pozorujaca to zycie, bedaca bezwolnym konsu-
mentem rzeczywistosci.

Uniformizacja zycia przyczynia si¢ zdaniem McLuhana do
postrzegania $wiata jako , globalnej wioski”, w ktorej zaktada-
na integracja spoleczenistw nie przebiega w sposéb harmonijny,
przyczynia sie tym samym do podziatu globu na kraje dominu-
jace kulturowo, z potozeniem nacisku na amerykanizacje zy-
cia oraz kraje w zapaSci, zacofane gospodarczo. Taki rozktad,
zdaniem J. Kochanowicza®, staje sie gruntem dla wzmacniania
sit nacisku na odrzucanie cywilizacji Zachodu i wzmacnianie
tendencji narodowych z jednoczesnym odchodzeniem od kultur
macierzystych i podejmowaniem préb wchodzenia w nowe spo-
tecznosci, nie zawsze jednak z powodzeniem. Ksztattuja sie tak-
ze nowe zachowania spoleczne, do ktérych niewatpliwie nalezy
migracja zwigzana szczegblnie z poszukiwaniem zrodet zatrud-
nienia i wigzace sie z nig problemy egzystencjalne wynikajace
z funkcjonowania w $rodowisku odmiennym kulturowo. Nie
mozna nie zauwazaé takze dehominizacji i dehumanizacji zycia,
na ktore zwraca uwage F. Fukuyama w pracach Koniec historii
i Koniec cztowieka, chociazby w zakresie braku zainteresowa-
nia czlowiekiem, jego rezygnacja z bezpo$redniego uczestnictwa

23 Zob. A. Giddens, Socjologia, dz. cyt., s. 50-51.
24 7. Kochanowicz, Trendy..., dz. cyt. s. 542.
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w zyciu, zastepowanie tych kontaktéw nowoczesnymi §rodkami
technologicznymi. Pozorna jednolito$¢ Swiata w zakresie komu-
nikacji, informacji, wzorcow konsumpcyjnych wymaga ksztalto-
wania jednostek wolnych od ksenofobii, otwartych na pluralizm,
jednocze$nie o duzym poczuciu indywidualizmu i wlasnej war-
toSci, takze narodowe;j. Jednostki te, dzieki wptywom habitusu
pierwotnego i habitusu wtérnego, nowoczesne dobra $§wiata glo-
balizacji, takze technologiczne, beda wykorzystywac dla poprawy
jakosci zycia oraz wspolnego dobra, a nie zamiast. Zamiast ko-
egzystencji z czlowiekiem, zamiast zycia w $wiecie wartosci du-
chowych, zamiast bycia Homo sapiens, w takim przypadku czlo-
wiek zglobalizowanego $wiata bedzie zmuszony ustgpi¢ miejsca
robo-sapiensowi®®.

Reasumujac, mozna za Janem Pawlem II skonstatowaé, iz
globalizacja ,moze by¢ dobrem dla cztowieka i spoleczenistwa,
ale tez moze okazaé sie zjawiskiem szkodliwym, o powaznych
konsekwencjach. Wszystko zalezy od pewnych zasadniczych
wyboréw, a mianowicie od tego, czy globalizacja bedzie stuzy¢
cztowiekowi, i to kazdemu czlowickowi, czy tez wylacznie roz-
wojowi oderwanemu od zasad solidarnosci i wspétudziatu oraz
od odpowiedzialnie stosowanej zasady pomocniczosci”?®. W kaz-
dym z tych przypadkéw wystepuje wyrazny zwigzek specyfiki
tego procesu z cztowiekiem. Aby byl on efektywny, nalezy czto-
wieka do niego przygotowal poprzez permanentng edukacje.
Edukacje, ktérej ,nadrzednym celem mozna uczynié¢ ksztatto-
wanie umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach trudnych, nie-
przewidywalnych, co wymaga przyjecia postawy transgresyjnej,
zar6wno wobec siebie (transgresje osobiste), jak i $wiata (trans-
gresje publiczne)”?’.

%5 1. Czerny, Aksjologiczne podstawy wspélczesnej pedagogiki, Inter-
Media V, Katowice 2005, s. 13-15.

26 Za J. Mastalski, Samotnosé..., dz. cyt., s. 365.

¥ E. Wysocka, Relacje nauczyciel-uczenn w dobie postmodernizmu
— wyzwania 1 zagrozenia, [w:] K. Redzinski, M. Lapot (red.), Pedagogika,
t. XXI, Wydawnictwo im. S. Podobiniskiego Akademii im. Jana Dtugosza,
Czestochowa 2012, s. 40.
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Czynniki rozwojowe cztowieka

Wspolczesnos$é cechuje globalizacja i wielokulturowosé, w kto-
rej ludzkos$é podejmuje sie analizowania $wiata podlegajacego
prawom zmiennoéci w kontekstach kulturowych, spotecznych
i gospodarczych dzieki posiadanej wiedzy i przeptywie i infor-
macji. Konsekwencje globalizacji najwyrazniej daje sie zauwazy¢
w zachowaniach, preferencjach aksjologicznych oraz wyborach
orientacji zyciowych. Sg one skutkiem wplywéw edukacyjnych,
ktérym jednostka podlega w catozyciowej edukacji, zar6wno
tych zwigzanych z naturalnym $rodowiskiem zycia, tzn. rodzing
i grupg réwiesnicza, jak i wpltywoéw réznych srodowisk intencjo-
nalnych, formalnych i pozaformalnych, a takze incydentalnych.

Pojecie edukacji nie jest jednoznacznie definiowane ze
wzgledu na jego wieloznacznos¢ i zakresowosé. Wedtug T. Hej-
nickiej-Bezwinskiej

pojecie to poczatkowo w jezyku polskim byto zamiennie stosowa-
ne z pojeciem ,wychowanie” i, ksztalcenie”. W zasobach leksykal-
nych wspotczesnej polszczyzny przez pojecie ,edukacja” rozumie
sie najczeSciej: 1) ogot oddzialywan miedzygeneracyjnych stuza-
cych formowaniu catoksztattu zdolnosci zyciowych czlowicka,
a zatem moga to by¢ oprécz proceséw celowosciowych (wychowa-
nia i ksztalcenia), takze procesy naturalnego wzrastania jednost-
ki w grupy spoteczne i kulture swojego czasu historycznego oraz
miejsca, jak réwniez procesy uspolecznienia przez organizacje
zycia spolecznego; 2) ogot oddzialywan miedzygeneracyjnych stu-
zacych formowaniu catoksztattu zdolnosci zyciowych czlowieka
(fizycznych, poznawczych, estetycznych, moralnych i religijnych),
czynigcych z niego istote dojrzata, swiadomie realizujacy sie, ,za-

25



26

domowiong” w danej kulturze, zdolng do konstruktywnej kryty-
ki i refleksyjnej afirmacji; 3) ogot dziatan, proceséow i warunkéw
sprzyjajacych rozwojowi cztowieka; rozwoj jest okreslany poprzez
lepsze rozumienie siebie i relacji ze $wiatem, skuteczniejszg kon-
trole wlasnych zachowan i wieksze sprawstwo wobec proceséw ze-
wngtrznych!.

Proces edukacji taczy sie z wieloma teoriami rozwoju osobo-
wosci jednostki, ktdre w sposob przejrzysty wydaja si¢ thumaczy¢
zmiany zachodzace w czltowieku pod wpltywem oddziatywan wy-
chowawczo-ksztalcacych?. Dla potrzeb niniejszych rozwazan
odwotam sie do zapomnianej nieco, a w moim odczuciu przy-
datnej r6wniez w obecnej kulturze teorii warstwicowej rozwoju
czlowieka (tzw. warstwicowa teoria wychowania W. Flitnera)?,
obrazujacej wszechstronny rozwdj jednostki ,w dialektycznym
zwigzku ze spoteczenistwem i tradycja”*. Teoria ta (poglebiona
przez S. Hessena oraz A. Kaminskiego), nawiazujac do ,tr6j-
dzielnej platonskiej koncepcji duszy oraz piramidy spotecznej”?,
wyrdznia trzy warstwy bytu: biologiczng (przyrody), spoleczng
(prawa) i duchowa (kultury). Stanowia one podstawe przebie-
gu procesu wychowania, poczawszy od urodzenia do dojrzatosci
i pelni autonomii.

1 T. Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 467.

2 Zob. R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogélnej. Perspektywy swia-
topoglgdowe w wychowaniu, t. 1, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 2003, s. 167-172.

3 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Sa-
lezjanskie, Warszawa 2001, s. 194.

+ B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Kra-
kéw 2003, s. 85.

5 Tamze.

¢ Tamze.



2.1. Teoria warstwicowa oraz obraz relacji

miedzygeneracyjnych

W teorii wyodrebniono pie¢ warstw wychowania (biologicz-

na, psychologiczna, socjologiczna, kulturologiczna, $wiatopo-
gladowa) warunkujacych sie wzajemnie, powstajacych w okre-
sach siedmioletnich, ktére stanowig wyznacznik harmonijnego
i wszechstronnego rozwoju jednostki.

Warstwa biologiczna ksztaltowana jest szczegélnie w Sro-
dowisku rodzinnym (bardzo znaczacym z punktu widzenia
wielu teorii rozwoju cztowieka), w ktérym dziatalnosé wycho-
wawcza sprowadza sie do zapewnienia jednostce prawidlowe-
go rozwoju psychofizycznego w oparciu o dziatania pielegna-
cyjne, zamiennie okreSlane mianem pieczy’.
Warstwa psychologiczna ksztattowana jest przy istotnym
wplywie tzw. $§rodowiska wychowawczego etosu na réznych
poziomach ksztalcenia szkolnego, kursach doksztalcajacych
oraz instytucjach oswiatowych.
Warstwa socjologiczna — bytu spotecznego, ksztattowana jest
przy znaczacym wplywie tzw. agosu zwigzanego ze Srodowi-
skami réznych organizacji mlodziezowych, obywatelskich
i politycznych. W warstwie tej nastepuje urabianie jednostki,
przektadajace sie na jej heteronomiczng zalezno$¢ i znaczacy
wplyw wzorca osobowego.
Warstwa kulturologiczna ksztaltowana jest przy udziale $ro-
dowisk kultury i instytucji kulturalno-o$wiatowych wprowa-
dzajacych jednostke w §wiat wartosci uniwersalnych.
Warstwa duchowo-$wiatopogladowa wymaga uwzglednienia
w procesie wychowania §rodowisk kultury, historii, organi-
zacji $wiatopogladowo-religijnych, przygotowuje jednostke do
pelni autonomii i samoksztalcenia.

Warstwa biologiczna odpowiada za rozwdj fizyczny cztowie-

ka, ktory zalezny jest obok czynnikéw genetycznych takze od

7 Zob. B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci,

Impuls, Krakéw 2012, s. 219-220.
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srodowiska zycia geofizycznego. Ksztaltowana jest pod wplywem
oddziatywan wychowawczych umozliwiajacych wzrastanie bio-
logiczne jednostki, ktoéra rozwija sie w spdjnosci z dojrzewaniem
psychicznym i spolecznym, dzieki czemu w przysztosci jako oso-
ba dorosta moze realizowaé¢ funkcje prokreacyjna, tak istotna ze
spolecznego punktu widzenia.

Warstwa psychologiczna przypada na wiek dojrzatosci szkol-
nej, w ktorym nastepuje oddziatywanie intencjonalne (wychowa-
nie/ksztalcenie), pozwalajace na rozbudowanie psychiki dziecka,
Swiata doznan, przezy¢. W warstwie tej ksztaltuje sie réwniez
rozw6j poznawczy z mysleniem przyczynowo-skutkowym, po-
zwalajacy na zastepowanie dotychczasowych zachowan wolityw-
no-uczuciowych zachowaniami kierowanymi intelektem. Naste-
puje wlaczenie madroSci charakterystycznej dla Homo sapiens.

Warstwa socjologiczna cechuje sie procesem uspolteczniania
jednostki w réznych srodowiskach zycia dorastajgcego cztowieka,
w ktérych nastepuje ksztattowanie osoby spotecznej. Mlodziez
poszukuje nowych wspdlnot, natomiast Srodowisko rodzinne
zaczyna traci¢ na znaczeniu. Wystepuja zachowania ksztattuja-
ce roznorodnoéé rél spotecznych petnionych w dorostym zyciu,
poczynajac od syna/corki, poprzez ucznia, chtopaka, dziewczyne,
az do cztonka grupy $§rodowiska lokalnego, narodowego, obywa-
telskiego, religijnego. Dalszy rozw6j w warstwie socjologicznej
pozwala na ksztaltowanie osobowosci spolecznej pod wptywem
urabiania i indoktrynacji.

Warstwa osobowosciowo-kulturologiczna odpowiada za
ksztattowanie wrazliwosci jednostki na wartosci kultury wyzszej
zaréwno w wymiarze odbiorcy, jak i tworcy, animatora.

Poczatki dorostosci to czas ksztaltowania sie warstwy du-
chowo-§wiatopogladowej, pozwalajacej w przyszlosci na for-
mulowanie planéw zyciowych, funkcjonowania w $wiecie praw
i prawd, ksztaltowania moralnego kregostupa, takze w wymiarze
bytu i Absolutu. Zdaniem M. Nowaka proces tworczy , przewaz-
nie zaczyna sie od «wstrzgsu kulturalnego», to znaczy od mo-
mentu pojawienia sie wrazliwosci na co$, co nagle odstonito
sie jako Piekno, Dobro i Prawde lub tez jako jaka$ inna warto$¢



w rzeczach, w ktérych dotychczas tego wychowanek nie dostrze-
gal (np. w grze na skrzypcach lub nawet w fotografice)”®.

W $wietle warstwowej teorii prowadzenie wychowawcze ma
umozliwié¢ pelny rozwdj cztowieka w sposéb harmonijny od roz-
woju biosu do wpltywoéw wychowawczych etosu oraz agosu, z jed-
noczesnym stymulowaniem aktywno$¢ jednostki (obok innych),
istotnej dla poszczegodlnych okres6w zycia (zabawe w okresie bio-
su; nauke w warstwie psychologicznej poparta zainteresowania-
mi wlasnymi wychowanka i jego indywidualnymi dociekania-
mi; prace bedaca wynikiem uspoteczniania, istotna dla rozwoju
w warstwie spolecznej).

Warstwa kulturotwoércza wyzwala aktywnos$¢ twodrczg, na-
tomiast $wiatopogladowa zwigzana jest z rozwojem duchowym,
przezyciami subiektywnymi jednostki, kontemplacjg oraz reflek-
syjnoscia.

Warstwowa teoria rozwoju cztowieka wskazuje na struktu-
ry indywidualnosci, ktére zostaja uksztaltowane pod wplywem
oddzialywann wychowawczych zwigzanych z poszczegdlnymi
warstwami. I tak warstwa biologiczna nierozerwalnie taczy sie
z temperamentem jednostki, ktéry warunkowany jest genicznie
(tzw. charakter wrodzony jednostki).

Warstwa psychologiczna i socjologiczna ma zwigzek z po-
wstawaniem struktur indywidualnos$ci jednostki, jej odrebnosci,
inteligencji, ogdlnie nabytego charakteru i zwigzanych z nim ze-
spotu cech catoksztattu ludzkiej moralnosci.

Warstwa kulturotwdrcza odpowiada za struktury petni oso-
bowosci i $wiadomosci siebie/self oraz sumienia, natomiast war-
stwa Swiatopogladowa zwigzana jest nierozerwalnie z indywi-
dualnym $wiatopoglagdem. Pozwala na budowanie wlasnego ego
w oparciu o afirmacje wolnosci.

Warstwowy rozwoj cztowieka to proces dtugotrwaly i ztozo-
ny, majacy réznorodny przebieg i skutki, aczacy sie z wptywami
wychowawczymi sprowadzajacymi sie do oddziatywania prak-
seologicznego, ewolucyjnego, sytuacyjnego lub adaptacyjnego.

8 M. Nowak, Wspieranie kreatywnosci przez nauczanie i wychowanie,
[w:] W. Ambrozik (red.), Edukacja. Uniwersytet. Oswiata dorostych, Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 103.
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Reasumujac, w warstwowej teorii rozwoju cztowieka, na co
wskazywal S. Kunowski’, najistotniejsze sa (tak jak i w przy-
padku innych teorii rozwoju cztowieka) czynniki zewnetrznego
i wewnetrznego wplywu, umozliwiajace wychowanie cztowieka
w rozumieniu rozwoju biosu, wplywu spolecznego etosu oraz
urabianie przez dzialanie agosu. Tym samym (w moim odczu-
ciu) realizacja procesu wychowania pozwala na poszerzenie §ro-
dowisk wpltywu wychowawczego takze o te, ktére wczesniej nie
zostaly przez tworcow teorii wskazane, co moglto wynikaé z 6w-
czesnej wiedzy na temat podziatu §rodowisk i ich roli w wymia-
rze wychowawczym. Poszerzenie obszaru oddziatywan wycho-
wawczych w poszczegblnych warstwach moze spowodowaé, ze
warstwicowa teoria rozwoju bedzie miata zasadne zastosowanie
takze w obecnej praktyce pedagogicznej ze wzgledu na mozliwo-
$ci wywolywania zmian u jednostki.

W kazdym z tych oddziatywan szczegdlnego znaczenia na-
bieraja miedzyosobowe relacje edukacyjne, na ktére zwracat
uwage M. Buber w filozoficznej koncepcji spotecznego rozwo-
ju cztowieka, w uktadzie Ja-Ty'"°, traktowanym jako spotkanie
z czlowiekiem, spotkanie ze $wiatem, pozwalajacych stawaé
sie jednostce czlowiekiem wielowymiarowym. Podobnie prze-
bieg tych relacji w typologii kultur socjalizacji mtodego pokole-
nia przedstawita M. Mead, wskazujac na ich prymarna role dla
ksztattowania tozsamosci cztowieka obecnej epoki'!.

W koncepcji M. Mead'? obraz relacji miedzygeneracyjnych
zostal podzielony na trzy fazy:

e kultury postfiguratywnej — cechujacej sie tradycyjnym obra-
zem wplywu miedzypokoleniowego, w ktérym prym wiedzie
pokolenie starsze, przekazujace mtodym ludziom catoksztatt

° S. Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 194 in.

10° M. Buber, Ja i Ty. Wybér pism filozoficznych, przetl. ]J. Doktér, PAX,
Warszawa 1992.

11 Zob. M. J. Szymanski, Przemiany wartosci w zmieniajgcym sie
spoleczenstwie, ,Debata Edukacyjna” 2012, nr 5, s. 8-10.

2 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypo-
koleniowego, przet. J. Hotéwka, PWN, Warszawa 2000, s. 23-58; zob.
M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Impuls, Krakéw
2013, s. 57, 89.



wiedzy o Swiecie, wzory zachowania oraz spuscizne kultu-
rowa materialno-duchows. Zasady postepowania natomiast
opieraja sie na przyjetym przez spoleczenstwo systemie ide-
ologicznym badzZ religijnym, a takze szacunku dla tradycji
i spuscizny przesztosci. Wartoscia jest doswiadczenie zycio-
we i cigglos¢ kulturowa. Mtode pokolenie nie dgzy do zmian,
wydaje sie by¢ tozsame z wychowawcami, w procesie eduka-
cyjnym dominuje model dyrektywnosci;

* kultury konfiguratywnej — w ktoérej dominujg wzory zacho-
wania réwie$niczego, stanowigce punkt odniesienia dla cato-
ksztaltu wlasnych kreacji jednostki. Mtode pokolenie uzysku-
je status podmiotu w spoteczenistwie, natomiast wychowawcy
tracg swoj dotychczasowy autorytet, co powoduje przerwanie
ciagtosci tradycji, przeszto$é traci na znaczeniu, pojawia sie
konflikt pokoleniowy przekladajacy sie na powstawanie luki
miedzypokoleniowej. Mtode pokolenie dewaluuje $§wiat doro-
stych, inicjuje zmiany, w ktérych dominuje kultura réwiesni-
kéw i eliminacja starego systemu;

e kultury prefiguratywnej — cechujacej sie odwréceniem trady-
cyjnych zasad oddziatywania wychowawczego. Mtode poko-
lenie staje si¢ bardziej kompetentne w wielu sferach zycia,
przejmuje ster w procesie socjalizacyjnym. Bedac pokoleniem
przyszlosci, okre§la nowe zasady funkcjonowania spotecz-
nego, rowniez w wymiarze edukowania, opierajac zoriento-
wanie zyciowe na kulcie mtodosci oraz rezygnacji z dialogu
miedzypokoleniowego, co moze zagraza¢ catoksztattowi po-
rzadku spotecznego.

Edukacyjny rozwdj czlowieka wymaga temporalnego konti-
nuum. Przeszlo$¢ jest nieodzownym elementem dla budowania
bezpiecznej przysztosci. Dialogiczno$¢ miedzygeneracyjna daje
szanse na zachowanie ludzkiego status quo, rzutujac jednocze-
$nie na obraz nowego czlowieka w dalszym ciggu ksztattowa-
nego w procesie edukacji. Edukacji, w ktorej za realizacje zadan
odpowiedzialno$é ponosza w pierwszym rzedzie Srodowiska na-
turalne, a nastepnie intencjonalne, ktérych site napedowa stano-
wi w dalszym ciggu cztowiek, podmiot oddziatywan wychowaw-
czych. Tworca rzeczywistosci i jej wszelkich przemian, ktére sa
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wynikiem ewoluowania Homo sapiens pod wplywem gromadzo-
nego doswiadczenia i zwigzanej z nim wiedzy potocznej o Swie-
cie, umiejetno$ci myslenia, refleksyjnosci oraz uczuciowosci.

2.2. Postulaty raportu oSwiatowego
,Edukacja jest w niej ukryty skarb” i ich istota

Wspoblczesnie wytyczne do realizacji zadan edukacyjnych
ukierunkowanych na rozwo6j czlowieka kultury ponowoczesno-
§ci mozna odnalezé w wielu dokumentach, réwniez tych doty-
czacych wspoélnej polityki o§wiatowej panstw Unii Europejskie;j.
Do znaczacych nalezy zaliczyé raporty o$wiatowe UNESCO,
ktorych postulaty edukacyjne przedstawiajg trudng materie, jaka
stanowi organizacja i przebieg ksztatcenie cztowicka XXI wieku.
Wséréd wielu raportéw powstatych w XX wieku moim zdaniem
na szczegbdlng uwage zastuguje raport zatytutowany ,Edukacja.
Jest w niej ukryty skarb”, opracowany przez Miedzynarodowa
Komisje do spraw Edukacji dla XXI wieku, prezentujacy postu-
laty edukacyjne istotne takze dla kultury ponowoczesnosSci na
tle catoksztattu przemian cywilizacyjnych wywotujacych szereg
napie¢ spotecznych!.

Dla autoréw tego raportu

edukacja jawi sie jako szansa, ktora nalezy bezwzglednie wyko-
rzysta¢ w dazeniu ludzkosci do ideatéw, pokoju, wolnosci i spra-
wiedliwosci spolecznej [...]. Jest tez ona z pewnoscig jednym ze
sposobéw, lecz w wiekszym stopniu niz inne stuzacym bardziej
harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi, ktoérego celem jest li-
kwidacja ubdstwa, wykluczenia, niezrozumienia, ucisku i wojen.
Moze ona takze przyczynié si¢ do przezwycig¢zania narastajacych
ostatnio napie¢ miedzy tym, co globalne, a tym, co lokalne; mie-
dzy tym, co uniwersalne, a tym, co jednostkowe; miedzy tradycja
a nowoczesno$cig; miedzy dziataniem perspektywicznym a dzia-
taniem doraznym; miedzy nieodzownym wspolzawodnictwem

13 Zob. Cz. Rupisiewicz, Z dziejéw teorii i praktyki wychowania. Pod-
recznik akademicki, Impuls, Krakéw 2012, s. 292-293.



a troska o réwnos¢ szans; miedzy niezwyklym rozwojem wiedzy
a zdolnoscig jej asymilowania przez czlowieka; wreszcie miedzy
duchowoscig a materialnoScig'“.

W tym kontekscie edukacja powinna by¢ procesem catozy-
ciowym, majacym znamiona waloru ontologicznego, opierajace-
go sie na czterech filarach:

1) uczy¢ sie, aby wiedziec,

2) uczyc sie, aby dziatac,

3) uczyc sie, aby zy¢ we wspdlnocie z innymi,

4) uczyc sie, aby by¢.

Zdaniem E. Fromma: ,posiadanie wiedzy oznacza zdo-
bywanie i zachowanie informacji, poznawanie za$ jest czyms$
funkcjonalnym, elementem procesu twodrczego mySlenia”!®.
W tym kontekscie zatem filar ,uczy¢ sie, aby wiedzie¢” powi-
nien umozliwi¢ jednostce opanowanie instrumentarium pozna-
nia, na ktore sktadaja sie zar6wno procesy mySlowe, zwiazane
z uczeniem sie, jak i wspierajace jednostke w rozumieniu siebie
i $wiata, ksztattowaniu umiejetnosci, kompetencji spotecznych
oraz kwalifikacji zawodowych. Idea ksztalcenia i wyksztalcenia
natomiast powinna nabiera¢ znaczenia wartosci autotelicznej,
stanowi¢ opozycje do dotychczasowego podejScia utylitarnego
i certyfikowanego.

Zadaniem edukacji (obok wyksztalcenia ogdlnego) jest przy-
gotowanie jednostki do dzialalnosci zawodowej, w czym maja
by¢ pomocne wytyczne wyrazone w zatozeniach filaru ,uczyc
sie, aby dziata¢”. Jest on odniesieniem dla ksztalcenia umiejet-
nosci zwigzanych z zatrudnieniem i ksztattowaniem kompeten-
cji, zaréwno twardych, jak i migkkich, stymulujacych jednost-
ke do aktywno$¢ na rynku pracy w sposéb satysfakcjonujacy*®.
Zadaniem edukacji w kontek$cie omawianego filaru jest takze

14 1. Delors (red.), Edukacja: jest w niej ukryty skarb, przet. W. Rab-
czuk, SOP, Warszawa 1998, s. 18-19.

15 E. Fromm, Miec czy byc!?, przel. J. Kartlowski, Dom Wydawniczy
Rebis, Poznan 2007, s. 87.

16 Zob. A. Nieweglowska, Kompetencje kluczowe drogq twoérczego
rozwoju, ,O$wiata Mazowiecka” 2011, nr 4, s. 7.
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ksztattowanie gotowosci jednostki do spotecznych zachowan po-
zwalajacych na bycie sprawczym.

Wychowanie spoleczenistwa wiedzy nie moze przebiegac
w oderwaniu od filara ,uczy¢ sie, aby zy¢ we wspdlnocie z in-
nymi”, ktéry stanowi najwicksze wyzwanie dla wspoltczesnej
edukacji kultury ponowoczesnosci. L.aczy sie on z koncepcja glo-
balizacji $wiata i zasadami pluralizmu oraz warto$ciami huma-
nizmu'’. Czlowiek musi zosta¢ przygotowany w procesie eduka-
cji do wspolnotowosci, do funkcjonowania w nowym uktadzie
aksjologicznym, ktdérego istota jest synergia, mediacja oraz auto-
nomiczno$¢ jednostki. Proces globalizacji wymusza modyfikacje
postaw wobec siebie, ale takze i wobec innych kultur, wyzwan
i odmiennych $wiatopogladow'é, do czego czlowieka kultury
plynnej nowoczesnosci nalezy przygotowac.

Zdaniem tworcy omawianego raportu J. Delorsa edukacja
powinna przyczyni¢ sie do pelnego rozwoju kazdej jednostki,
poczawszy od ksztaltowania jej umysty, inteligencji, wrazliwo-
Sci, az do poczucia estetyki, osobistej odpowiedzialnosci, du-
chowosci'’. Formowanie takich osobowosci w procesie edukacji
musi przebiega¢ w oparciu o filar ,uczy¢ sie, aby by¢”, ktory
ma na celu ksztaltowanie jednostki w wymiarze jej duchowo-
Sci, 1 idei biofilnego zorientowania zyciowego, dla ktorej sensem
zycia staje sie samo zycie, altruizm oraz $wiadome funkcjono-
wanie, tzw. podmiotowe. Powinno$cig edukacji dla globalizuja-
cego sie Swiata musi by¢ tworzenie warunkéw dla ksztattowa-
nia osobowosci tozsamych, wolnych od wszelkiego zniewolenia
i manipulacji.

Kultura ponowoczesnosci powstata pod wpltywem przemian
cywilizacyjnych, w wyniku rewolucji informatycznej, charak-
teryzujacej sie rozwojem nowoczesnych technologii i techniki,

17 Zob. L. Jastrzebska, Edukacja globalna w Polsce, ,Nowa Szkota”
2010, nr 4, s. 17.

18§, Wtoch, Zmiennosé swiata a edukacja. Szanse i zagrozenia, [w:]
J. Kuzma, J. Morbitzer (red.), Edukacja, szkola, nauczyciel. Promowanie
rozwoju dziecka, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Kra-
kéw 2005, s. 192.

9 1. Delors (red.), Edukacja..., s. 95.



z dominacjag nadmiaru informacji i wiadomosci, ktére niejed-
nokrotne s przez spoleczeistwo postrzegane jako zagrozenie,
przyczyniajace sie do zagubienia i utraty poczucia bezpieczen-
stwa jednostek. Konieczne jest zatem przeciwdziatanie tym
niekorzystnym zjawiskom poprzez budowanie spoleczenstwa
wiedzy, w ktorym madro$é oraz umiejetnosci zwigzane z no-
woczesnymi technologiami zapewniaja cztowiekowi sprawczo$é
i samoorganizacje, umozliwiajace pokonywanie probleméw co-
dziennego zycia.

Przywolane przez mnie postulaty raportu o$wiatowego wy-
daja sie by¢ wtasnie takimi $rodkami zaradczymi, ktére zasto-
sowane w ramach spolecznej praktyki edukacyjnej daja szanse
na ksztattowanie cztowicka wolnego intelektualnie, Swiadomego
wszelkich zagrozen wynikajacych takze z wszechobecnej kultury
ponowoczesnosci.

W kulturze pltynnej nowoczesno$ci edukacja faktycznie sta-
nowi ponadczasowy skarb, trzeba tylko przekonaé wszystkie po-
kolenia oraz politykow odpowiadajacych za losy $§wiata, aby ko-
rzystali z jej dobrodziejstw na przestrzeni catego swojego zycia,
poniewaz, jak stusznie zauwaza E. Fromm, celem edukacji ,jest
wyszkolenie ludzi, by traktowali wiedze jako wlasno$¢ — ogol-
nie rzecz bioragc — poréwnywalng z dobrami, prestizem, ktoérymi
najpewniej zaowocuje ich dalsze zycie”?. Aktywnos$é¢ edukacyj-
na daje szanse na catozyciowe spelnienie, pozwala na budowa-
nie poczucia wlasnej wartosci. Czlowiek wyksztalcony to czto-
wiek §wiadomy, ponoszacy odpowiedzialnosé za swoje czyny, to
w pelni autonomiczna jednostka.

Wspolczesne zycie cechuje zdefragmentowanie, oznaczaja-
ce postrzeganie ludzkiej osobowosci z perspektywy pelnionych
przez nig r6l, ktorych realizacja odbywa sie w réznym czasie oraz
w roznych miejscach?'. Taki spos6b funkcjonowania wymaga
specyficznych umiejetnosci, ktérych nabywanie mozliwe jest
dzigki permanentnej edukacji. Edukacji promowanej w przywo-
tanym raporcie, ktory stwarza dobre podstawy dla ksztattowania
spoteczenstwa wiedzy. Edukacji, ktorej istotg

20 E. Fromm, Miec..., dz. cyt., s. 89.
2L Por. M. J. Szymaniski, Socjologia..., dz. cyt., s. 67, 96-97.
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jest ciaggle nieprzerwanie trwajace, stale realizowane, planowane
i racjonalne oddzialywanie na rozwdj czlowieka w kazdym okre-
sie zycia. Jest ona cechg procesu, ktory dla czlowieka nigdy sic
nie konczy, bo konczy¢ sie nie moze. Oznacza ona, ze po uplywie
jednej fazy ksztalcenia przedtuza sie ona na nastepng, stojaca na
wyzszym merytorycznie poziomie. Wskazuje ona na to, ze edu-
kacja jest catozyciowym aktem, nieprzerwanym i zintegrowanym
procesem, niedajacym sie zamknaé tylko w jednym okresie ludz-
kiego zycia??.

Dzigki catozyciowej edukacji cztowiek zostaje przygotowany
nie tylko do , korzystania z cywilizacji, ale do tworczego uczest-
niczenia w procesie jej dalszego istnienia i rozwoju”?3.

22 T. Aleksander, Andragogika, Wydawnictwo PIB, Radom-Krakéw
2009, s. 46.

*» M. Kaminska, Szanse edukacji w XXI wieku (W swietle raportu
UNESCO. Uczenie sie — nasz ukryty skarb), ,,Zycie Szkolty” 2000, nr 2,
s. 125.
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Refleksje wynikajace z wiedzy teleologicznej

W rozwazaniach nad edukacjg nie mozna poming¢ aspektu celo-
wosci, ktory od zawsze towarzyszy dziatalnosci ludzkiej, w tym
takze zwigzanej z ksztaltowaniem osobowos$ci. Dzialania ukie-
runkowane staja sie gwarantem osiggniecia sukcesu, ktéry moze
mie¢ r6zny wymiar, zawsze jednak przynosi satysfakeje i jest sig
czynnikiem mobilizujagcym. Dla pedagogiki cele edukacyijne, roz-
dzielone na cele ksztalcenia i wychowania, stanowig

najogolniejsza wizje pozadanych wilasciwosci fizycznych, umysto-
wych, spotecznych, kulturowych i duchowych jednostki ludzkie;j,
ktore chee sie uzyskaé poprzez tworzenie odpowiednich warunkéw
indywidualnego rozwoju i jego stymulowanie, zwlaszcza w systemie
o$wiatowo-wychowawczym zaréwno na lekeji szkolnej, jak i po-
przez inne formy ksztatcenia oraz zabiegi majace na celu przyswo-
jenie uczniowi i wychowankowi nie tylko wiedzy i zwigzanych z nig
umiejetnosci, ale tez pogladéw, przekonan, orientacji i motywacji'.

W wymiarze og6lniejszym cel jest tez definiowane jako ,po-
zytywnie warto$ciowy, przyszly stan rzeczy, stusznie ceniony
i postulowany do realizacji”?, badz za J. Pétturzyckim: ,przez
cele edukacyjne, a zwlaszcza ksztatcenie, nalezy rozumieé ocze-
kiwany stan §wiadomego dziatania podmiotu edukacyjnego, kto-
ry to stan wyrazaé¢ sie moze w zmianach wiedzy uczestnikéw
procesu edukacji”®.

1 F. Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Impuls, Krakéw 2007, s. 66.
? Tamze, s. 67.

3 J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe
Novum, Plock 2002, s. 58.
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Wazne dla rozwazan o edukacji jednostki wydaje sie takze
okreslenie zrodla celéw ksztalcenia, ktérymi w opinii K. So$nic-
kiego sa natura ludzka oraz zycie spoleczne cztowieka*. Zrodla te
stanowig takze inspiracje dla okre$lania celéw kultury postmo-
dernistycznej, poczatek XXI wieku pokazuje bowiem, zZe prze-
wodnim celem edukacji jest ,wszechstronny rozw6j osobowosci
oraz ugruntowanie szacunku dla praw czlowieka i jego podsta-
wowych swobo6d”.

Edukacja doby postmodernistycznej cechuje sie odejsciem
od paradygmatu adaptacyjnego. Powodujac tym samym, iz w za-
tozeniach ogdlnych celéw edukacji ktadzie sie nacisk na

potrzeby czlowieka w zmiennych warunkach cywilizacji informa-
cyjnej, na podmiotowos¢ i samodzielno$¢, na rozumienie $wiata,
na humanistyczne wartosci jego rozwoju, na umiejetno$¢ uczenia
sie. U podstaw przemian wspoélczesnej szkoty winny znalezé sie
takie idee, jak: uczy¢ sie, aby by¢; uczy¢ sie bez granic; uczy¢ sie
przez cale zycie; uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie; uczy¢ sie, aby wie-
dzie¢ i dziatace.

3.1. Aspekty zwigzane z celami edukacji

Na tle przedstawionych zatozen zasadne wydaje sic zwrd-
cenie uwagi na potrzebe uwzglednienia w procesie edukacji jed-
nostki koncepcji stanowienia celéw w odniesieniu do aspektéw
zycia ludzkiego autorstwa niemieckiego pedagoga W. Brezinki’.
Umozliwi to wielowymiarowy rozw6j czlowieka, ,, uformowane-
go pod wzgledem intelektualnym, spoleczno-moralnym, este-

4 Zob. F. Bereznicki, Podstawy..., dz. cyt., s. 68.

5 Cz. Rupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Impuls, Krakéw 2010,
s. 186.

¢ F. Bereznicki, Dydaktyka, wybrane zagadnienia, ZAPOL, Szczecin
2007, s. 256.

7 'W. Brezinka, Wychowywac dzisiaj. Zarys problematyki, przet. H. Ma-
choin, WAM, Krakéw 2007, s. 53-58.



tycznym, fizycznym i technicznym”®, pokonywanie probleméw
egzystencjalnych oraz zachowanie szacunku dla uniwersalnych
wartoSci zycia.

Podstawowymi aspektami w rozwoju edukacyjnym jednost-
ki, wedtug przywolanego autora, sgq aspekt rozwojowy i aspekt
spofeczny, wymagajace od instytucji ksztatcacych uwzglednienia
indywidualnego rozwoju czlowicka oraz zjawisk o charakterze
spotecznym. Czlowiek bowiem zyje w okreslonym okresie histo-
rycznym, warunkujacym ustanowienie norm i zasad wspo6tzycia
spolecznego, obligujacych kazdego cztonka spoteczenistwa do ich
przestrzegania na wszystkich etapach rozwoju. Realizacja r6z-
nych zadan spolecznych, ktore sg zwigzane z egzystencje ludzka,
wymaga ksztattowania postaw i zachowan zgodnych z obowia-
zujacym porzadkiem spolecznym, z jednoczesnym uwzgled-
nieniem indywidualnych predyspozycji jednostki. Nie mozna
oczekiwaé, ze wraz z dorostoscig czlowiek stanie sie zdolny do
realizacji nalozonych na niego zadan, bez wczes$niejszego przygo-
towania do nich w procesie edukacyjnym na réznych poziomach
ksztalcenia, stosownie do mozliwosci psychoedukacyjnych wy-
nikajacych z wieku. Wspotczesna edukacja powinna spelniaé
oczekiwania réwniez styczne z praktyka zyciowa. Wyksztalce-
nie ma umozliwi¢ jednostce aktywno$¢ na wielu ptaszczyznach,
ksztaltowanie otaczajacej rzeczywistosci, realizacje wielu zadan,
jako podmiot wplywajacy na spoleczenstwo oraz podmiot pod-
porzadkowany wymogom tego spoteczenstwa.

Kolejny aspekt, kulturowy, stanowi wyzwanie edukacyj-
ne dla wszystkich ogniw systemu o$wiatowo-wychowawczego,
poniewaz czlowiek jest kreatorem i konsumentem kultury dnia
codziennego, jak i kultury duchowo-materialnej. Rozwo6j kul-
turowy (z naukowego punktu widzenia) umozliwia zachowanie
ciggtosci gatunku i spuscizny narodowej, odnalezienie sensu ist-
nienia, poznanie wtasnych korzeni’. Zadaniem nadrzednym dla
edukatoréw jest dostarczenie podmiotom uczacym sie pelni wie-
dzy w tej materii, zar6wno wskazujacej na sukces, jak i porazki

8 Cz. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 186.

® Zob. A. Giddens, Socjologia, przel. A. Szulzycka, PWN, Warszawa
2006, s. 45 in.
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ludzkosci. Tylko w ten sposéb bowiem mozna uksztattowacé jed-
nostki prawe, moralne i bogate duchowo, czyli odzwierciedlajace
istote czlowieczenistwa. Znaczacym elementem rozwoju kulturo-
wego jest historyczne kontinuum, ktérego celem jest ukazywanie
prawd i dorobku naukowego cztowieka, znamion jego ewoluowa-
nia w wymiarze wiedzy naukowej oraz potocznej. Realizowane
tak zadania w stosunku do jednostki w procesie edukacji pozwola
na przygotowanie jej do $wiadomego stawania si¢ uzytkownikiem
dobr kultury, a nade wszystko stawanie si¢ bytem samorealizuja-
cym sie, posiadajacym odwage zmieniania zastanej rzeczywisto-
$ci zgodnie z wlasnym $wiatopogladem i sumieniem.

W procesie ksztaltowania wszechstronnie rozwinietej jed-
nostki wazny moze by¢ takze aspekt religijny, pozwalajacy na
odzwierciedlenie w procesie edukacji problematyki wiary i du-
chowosci. Te sktadowe zycia niejednokrotnie nadajace mu sens,
szczegblnie istotne staja sie w sytuacjach trudnych losowo oraz
pojawienia sie probleméw natury moralno-$§wiatopogladowej.
Przygotowanie do zycia jednostki wymaga takze wskazania kie-
runkéw zorientowania zyciowego w wymiarze ,by¢”, ktory staje
sie gwarantem poczucia pelni sensu zycia, przekraczania granic
transcendencji, kierowania si¢ wartoSciami dekalogu i dogma-
tow wiary. Aspekt religijny to réwniez przygotowanie czlowieka
do ,przekraczania smugi cienia”, ktéra stanowi wiedze tajemna,
pomimo rozwoju wielu dyscyplin naukowych. Nie wszystko moz-
na bowiem traktowa¢ wytacznie w kategoriach racjonalistycznych.

Edukacja spoleczenistwa uwzgledniajaca analizowany wyzej
kontekst moze uzyskaé wspoélczesnie nowy wymiar, gdyz ,istota
edukacji humanistycznej w spoteczenistwie ponowoczesnym nie
jest juz problem techniczny, ale wlasnie metafizyczny [...]. In-
nym czlowiekiem mozna sie bowiem staé dzieki temu, czego sie
uczymy, ale potrzebna jest do tego nie tyle jakas wizja, koncepcja
czy $wiatopoglad, ile przede wszystkim ich uzasadnienie, a to juz
kwestia metafizyczna”!°.

10 Cyt. za B. Sliwerski, Wspdlczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia,
Klasyfikacja, badania, Impuls, Krakow 2009, s. 95.



3.2. Wptyw nurtéw etycznych na ksztattowanie
postaw jednostki

Ksztaltowanie osobowosci czlowieka nie powinno by¢ po-
zbawione elementéw etycznych (mimo edukacji religijnej, kto-
ra jest kwestig indywidualnego wyboru jednostki), szczegblnie
w obecnej kulturze, ktéra niesie ze soba chaos warto$ci, zmien-
no$¢ zachowan oraz odchodzenie od tradycji, stanowiacych osto-
je i gwarancje tadu spolecznego. Kultury, ktorej hastem przewod-
nim staja sie powiedzenia ,samotny w tlumie” oraz ,sa ludzie,
lecz nie ma czlowieka”. Jak stusznie zauwaza N. Kuffel-Assara-
bowska:

z perspektywy ponowoczesnej ludzie sa moralnie wieloznaczni
i tego rodzaju ambiwalencja jest wpisana w ludzka egzystencje.
Zjawiska moralno$ci sa ze swej istoty nieracjonalne (vs racjonal-
nie uzasadnione podstawy postulowanego nowoczesnego kodeksu
etycznego), a sama moralno$é jest w sposéb nieunikniony apore-
tyczna, a wiec niedajaca sie przezwyciczyd, i jest dla cztowieka zro-
dlem niepewnosci. W zwigzku z powyzszym zasad moralnych nie
da sie upowszechnié, a perspektywa ponowoczesna — co bywa jej
zarzucane — wcale nie ujawnia wzglednosci zjawisk moralnych jako
takich (co moze by¢ zrodltem relatywizmu lub nihilizmu moralne-
20), lecz jedynie wzgledno$¢ r6znorodnych kodekséw etycznych!'!.

Nie zwalnia to jednak spoleczenistwa obywatelskiego od
przygotowania kolejnych pokoleni do kierowania sie w zyciu ko-
deksem normatywnym, ktérego zrédto mozna odnalezé w edu-
kacji odwotujacej sie do trzech nurtéow moralnosci: madrosci
zyciowej, perfekcjonistycznego oraz spolecznego, propagowa-
nych bardzo mocno przez znamienitego polskiego etyka Marie
Ossowska!?.

11 N. Kuffel-Assarabowska, Analiza kondycji i perspektyw moralnych
cztowieka ponowoczesnego wedtug Zygmunta Baumana, [w:] H. Liberska
A. Malina, D. Suwalska-Barancewicz (red.) Wspdlczesni ludzie wobec wy-
zwan i zagrozen XXI wieku, Difin, Warszawa 2014, s. 370-371.

12 M. Ossowska, Podstawy nauki o moralnosci, Ossolineum, Wro-
ctaw—Warszawa—Krakow 1994, s. 388-393.
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Edukacja wytyczana celami uwzgledniajacymi madro$é zy-
ciows, tzn. teza gloszaca za stoicka teorig dobr, iz ,przywigzywac
nalezy wage tylko do tego, czego los w zadnym wypadku odebraé
nie moze. Na te rzeczy, ktorych los moze na pozbawié, trzeba
patrze¢ z nieustanng $wiadomoscia, ze mozliwa jest w kazdej
chwili ich utrata”'*, ma za zadanie przygotowanie czlowieka
do kontaktu z rzeczywisto$ciag. Rzeczywistoscig, ktéra niejed-
nokrotnie zaskakuje nieprzewidywalnoscia, szczegblnie w kon-
tekscie zdarzen losowych, do ktérych nie mozna przygotowaé
czlowieka w sposob naukowy. Wiedza wynikajaca z tzw. filozofii
zycia, wiedza potoczna, ma znaczenie dla ludzkiej egzystencji
na réwni z wiedza typu episteme czy doxa. Jednostka nie moze
w biegu zycia funkcjonowaé wybidrczo, przyjmujgc od losu tyl-
ko to, co ja zadowala i dostarcza przyjemnosci. W swoim bycie
spolecznym musi zostaé przygotowana na cierpienie, nieszcze-
Scie, strate i bol istnienia. Konieczne zatem staje sie wlaczenie
do procesu edukacji tresci, ktore pozwola zaréwno na poznanie
aspektow zycia z podtekstem problemowym, jak i uksztattowa-
nia umiejetnosci radzenia sobie z trudnosciami, takze niekon-
wencjonalnymi. Nurt madroéci Zyciowej ma ksztaltowaé swo-
ista postawe autosugestii, uwalniajaca jednostke od cierpienia,
poprzez wyuczenie umiejetnosci cieszenia sie zyciem, docenia-
niem drobnych przyjemnosci dnia codziennego, rozkoszy mysle-
nia oraz urokéw przyjazni'4.

Wychowanie czltowieka nie jest wolne od dziatan ukierun-
kowujacych go na doskonatosé¢, ksztaltowanie postawy perfek-
cjonistycznej, ktéra to postawa w opinii M. Ossowskiej , prze-
mawia szczegblnie do ludzi zyjacych zyciem skupionym na oso-
bie wlasnej, zyciem skierowanym ku wnetrzu, do tych, ktérych
psychologia wspotczesna nazywa introwertykami, a takze do nas
wszystkich w okresach, kiedy nas wlasna osoba szczegblnie ab-
sorbuje, a wiec np. w okresie dojrzewania, kiedy to praktyki asce-
tyczne sg tak pospolite u tych, ktérzy maja aspiracje moralne”'®.

13 Tamze, s. 389.
14 Tamze.
15 Tamze, s. 391.



W stosunku do tych wszystkich zachowan niebanalne zna-
czenie ma edukacja w kontekscie nurtu perfekcjonistycznego,
stanowigcego specyficzng bariere ochronna dla czltowieka i jego
potrzeby istnienia perfekcjonistycznego, co niejednokrotnie do-
prowadza jednostke do stanéw wyniszczajacych, depresyjnych,
amoralnych, szczegdlnie w przypadku 0s6b o stabszej konstruk-
cji psychicznej. Tymczasem czltowiek w zwigzku z indywidual-
na strukturg psychofizyczng ma prawo do bycia ,doskonatym”
i ,niedoskonatym”. Procesowi edukacji powinno zatem towarzy-
szyC przestanie, iz rozwo6j cztowieka powinien przebiega¢ na mia-
re jego mozliwosci. Czltowiek ma prawo do przekraczania granic,
jednak z uwzglednieniem wlasnych ograniczen. Niemozliwe
czasami jest niemozliwe — ta mgdro$¢ ludowa w sposéb przejrzy-
sty wydaje sig okresla¢ réwniez ludzkie stabosci. I w taka wiedzg
trzeba cztowieka wyposazy¢, aby uniknaé wielu ludzkich tragedii
bedacych skutkiem zafatszowania obrazu wlasnej tozsamosci.

Wychowanie cztowieka wymaga wyposazenia go w wiedze
z zakresu relacji miedzyludzkich i wlasnego wspétistnienia.
Temu tak szczytnemu postulatowi naprzeciw wychodzi edukacja
uwzgledniajaca zatozenia etyczne nurtu spolecznego, stanowia-
cego odniesie dla edukacji obywatelskiej, cztowieka spolecznika,
altruisty, szczegélnie w obecnej rzeczywistoSci wspolnotowosci
i wielokulturowosci. W procesie edukacji nie mozna zatem po-
mija¢ wartoSci humanizmu, antycznej triady, pomimo ich nie-
popularnosci. Charakter wspotczesnych spoteczenstw zalezy od
ich uksztaltowania na drodze edukac;ji catozyciowej, w ktorej no-
wego znaczenia nabiera edukacja przedszkolna oraz ksztalcenie
ogoblne, stanowigce podstawe dla catozyciowych edukacyjnych
los6w jednostki. Nieuwzglednianie jednak w etapach ksztat-
cenia znaczenia przywolanych za M. Ossowsky trzech nurtéw
moralnosci pozbawia spoteczenistwo mozliwo$ci stawania sie na
rzecz urabiania. Budowania jego struktur zblizonych do ,inzy-
nierii spotecznej”!®, funkcjonujacego wedtug zasad paternalizmu
oraz kultury utylitaryzmu nowoczesnych technologii, niejedno-
krotnie odpornego na przestania etyczno-moralne. Juz bowiem J.

16 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przet.
A. Kacmajor, A. Sulak, GWP, Gdansk 2003, s. 218.
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Locke méwil, iz ,nikt nikomu nie moze przewodzi¢ bez jego ze-
zwolenia”'’, ktore warunkowane jest godnoscig jednostki ksztal-
towanej etycznie.

3.3. Mity towarzyszace procesowi edukacji

W rozwazaniach dotyczacych procesu edukacyjnego i zwia-
zanego z nim kontekstu realizacji celéw wazne wydaje sieg
uwzglednienie wptywu mitéw towarzyszacych temu procesowi.
W opinii T. Hejnickiej-Bezwiniskiej moga one znacznie ograni-
czaé kreowanie obrazu wlasnego sensu zycia jednostki, a wcze-
$niejsze zabiegi zwigzane z ustanawianiem cel6w ksztalcenia
i wychowania stajg sie nie do$¢ skuteczne i przekonujace w sty-
mulowaniu jej do aktywnosci w sferach zycia istotnych z punktu
widzenia interesu spotecznego.

Czotowe miejsce w grupie wspodlczesnych mitéw, ktérych
wieloé¢ mozna odnalezé w literaturze przedmiotu, w moim od-
czuciu zajmuje mit aktywizmu, bedacy jednocze$nie odzwiercie-
dleniem realnosci wspolczesnego zycia generowanego wplywami
kultury ponowoczesnosci. W §wietle tego mitu czlowiek musi byé
bezustannie zaangazowany w jakie$ dzialanie, nie zawsze zgod-
nie ze swoimi preferencjami. Obawa przed byciem pasywnym
powoduje, ze ludzie czesto uczestnicza w dziatania zbednych, po-
zbawionych perspektyw i to w odniesieniu do wielu sfer zycia. Po-
wodujg tym samym ograniczenie wlasnego czasu wolnego, prze-
znaczonego na wypoczynek, refleksje, glebsze przezywanie siebie
i Swiata. Postawa taka nie stuzy cztowiekowi ponowoczesnosci,
niejednokrotnie wywotuje zmeczenie, poczucie porazki w przy-
padku gorszych osiagnieé, brak satysfakeji z wlasnych dziatan.
Takie zachowanie pozbawia mozliwosci przezywania petni zycia
w sposob refleksyjny; czlowiek staje sie uczestnikiem spoteczen-
stwa, ktore ponosi odpowiedzialno$¢ za zastang sytuacje ,,zycia
w biegu”. Jako jednostka wpltywa na wymiar zycia spotecznego
oraz wlasne doznania, podejmujac dziatania, ktére niekoniecznie
sa dla niego istotne. Tymczasem aktywno$¢ tylko wtedy ma sens

17 Cyt. za M. Ossowska, Podstawy ..., dz. cyt., s. 398.



i pozytywny wpltyw na zycie, gdy jest odpowiedzig na indywidual-
ne potrzeby. Szczegblnie problem ten dotyczy ludzi mlodych, kté-
rzy niejednokrotnie wykonuja zadania bedace nakazem chwili,
rodzicéw czy sytuacji edukacyjno-zawodowych. Aktywnosé taka
staje sie destrukcyjna'®, przektada sie bardzo czesto na ucieczke
od zycia poprzez stosowanie uzywek, sztucznych podniet, ktore
chwilowo pozwalaja zapomnieé o bezsensie zycia, w konsekwen-
cji prowadza do réznych zachowan patologicznych.

Kolejny mit (z mojego punktu widzenia) istotny w proce-
sie edukacji kultury plynnej nowoczesnosci dotyczy spoteczni-
kostwa. W S$wietle tego mitu czlowiek powinien cechowaé sie
postawg altruistyczng, czué potrzebe poswiecania sie dla Inne-
go. W zwigzku z czym powinien zostaé przygotowany w pro-
cesie edukacji do bycia spotecznikiem, poczynajac od okresu
szkolnego i uczestnictwa w roéznych formach wolontariatu,
az do starosSci poprzez dziatania na rzecz np. rodzin potrzebu-
jacych, Srodowiska lokalnego itp. Niejednokrotnie jednak ta
stuszna idea bycia cztowiekiem czynu jest Zle interpretowana,
W rzeczywisto$ci sprowadza sie do zachowan pseudospolecz-
nych, staje si¢ przykrywka dla interesow partykularnych i zacho-
wan makiawelicznych!.

Analizujac negatywny wplyw mitéw na rozwoj jednostki
w kontekscie edukacji catozyciowej i zwigzanych z nig celéw nie
mozna pomingé mitu hawelizmu, ktéry mimo iz wspélczesnie
rzadko znajduje zainteresowanie podmiotéw edukacji, to jego
wplyw nie jest bez znaczenia dla petni niniejszych rozwazan zwia-
zanych z rozwojem czltowieka w procesie edukacji catozyciowe;.

Zrédlo rozumienia mitu odnajduje sie jeszcze w Starym
Testamencie. W przekladzie pojecia hawelizmu na jezyk polski
sprowadza sic do przestania zyciowego ,marno$¢ nad marno-
Sciami i wszystko marno$¢”, oznaczajgc prowadzenie wycho-
wawcze czlowieka do wartosci wylacznie Absolutu. Wychowanie
w $wiadomosci i poczuciu, ze czlowiek na nic nie ma wplywu,

18 Zob. M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Im-
puls, Krakéw 2013, s. 189.

19 Zob. P. Singer, Przewodnik po etyce, red. nauk. i wyd. polskie J. Gor-
nicka, KiW, Warszawa 1998, s. 422.
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poniewaz egzystencja ziemska stanowi tylko przyczynek do zycia
pozaziemskiego, a zatem wszystkie dziatania powinny by¢ ukie-
runkowane do funkcjonowania na poziomie transcendentnym.
Zbedne sa zatem wszelkie zabiegi, ktore nie stuza temu szczytne-
mu celowi. Taka interpretacja hawelizmu niejednokrotnie znie-
checa czlowieka do zaangazowania sie w zycie doczesne, staje
sie przyczyna wielu wypaczen i zaburzen zachowania spoteczne-
go. Czlowiek nie potrafi by¢ szczesliwy tu i teraz, traci poczucie
sensu zycia i pozytywne zorientowanie zyciowe. Wyznaczanie so-
bie celéw zyciowych blizszych i dalszych wydaje sie bezzasadne.
Czlowiek zyje bez mozliwosci przezywania, doznawania i satys-
fakeji z siebie samego jako autora obrazu wlasnego Ja.
Reasumujac, wspotczesne dziatania edukacyjne (w kontek-
Scie przywotanych tresci) czgsto powoduja, ze zachowania jed-
nostki obcigzone zostaja wplywami tzw. traumatogennymi,
ktore nie stuzag rozwojowi czltowieka na miare jego mozliwosci
i oczekiwan. Stajg sie powodem wielu sytuacji trudnych spotecz-
nie, niejednokrotnie generowanych przez brak swiadomosci ich
istnienia lub btednej interpretacji zjawisk spotecznych.
Dziatanie edukacyjne ukierunkowane na realizacje celéw
zardbwno w wymiarze etyczno-moralnym, jak i praktycznym,
z zatozenia maja umozliwi¢ jednostce poczucie sensu zycia,
w ktérym nie bez znaczenia staje sie codzienno$c i jej pokonywa-
nie. Pomocnymi w tych zmaganiach mogg by¢ wnioski wynika-
jace z dotychczasowych rozwazan, bedace przestaniem w proce-
sie edukacji jednostki i wskazéwka na jej drodze w stawaniu sie
tozsamoscig osobowa, odrézniajgca sie od innych i jednocze$nie
posiadaja umiejetno$¢ dialogu ze $wiatem zewnetrznym.



4

Rozwdj cztowieka w kontekscie procesow
spofecznej praktyki edukacyjnej

Czlowiek w catozyciowym rozwoju podlega wieloptaszczyzno-
wym oddziatywaniom edukacji, rozumianej jako

0got wplywow na jednostki i grupy ludzkie, wptywow sprzyja-
jacych takiemu ich rozwojowi i wykorzystywaniu posiadanych
mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staly sie $wiadomymi
i tworczymi cztonkami wspolnoty spotecznej, narodowej, kulturo-
wej i globalnej oraz by sie staly zdolne do aktywnej samorealizacji,
niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci, byly zdolne do
rozwijania wlasnego JA poprzez podejmowanie zadani ponadosobi-
stych, poprzez utrzymywanie wlasnego JA w toku spelniania za-
dan dalekich'.

Pomocne w takich dzialaniach powinny by¢ procesy realizo-

wane w ramach spotecznej praktyki edukacyjnej, wérdd ktorych
najbardziej optymalne sa procesy wchodzace w sktad modelu
okreslonego dekaderem edukacyjnym (tzw. dziesiecio$cian)?, na
ktory sktadajg sie:

hominizacja — proces ksztatcenia cech gatunkowych czto-
wieka /ucztowieczenie;
ksztalcenie i hominizacja — wdrazanie do akceptowania i re-
alizowanie czynnosci i 16l spotecznych oraz ksztattowanie
$wiadomosci prawnej;

1 J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Wydawnictwo Na-

ukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakow 2007, s. 334.

2 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akade-

mickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 22.1.
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e inkulturacja i personalizacja — proces wrastania w okreslo-
na kulture, zmierzajacy do uzyskiwania tozsamosci autono-
micznej;

e socjalizacja — rozumiana jako proces socjalizacji pierwotnej
w rodzinie;

* polityzacja, biurokratyzacja, profesjonalizacja — ksztatltowa-
nie przydatnosci do zatrudnienia;

* funkcjonowanie w spoleczenstwie zorganizowanym;

* kolektywizacja — procesy socjalizacji wtornej;

e nacjonalizacja — procesy ksztaltowania wiezi z narodem (je-
zykiem, kultura, tradycja, mitami itp.);

* etatyzacja — wprowadzenie w organizacje i strukture funkcjo-
nowania panstwa oraz powinnosci obywatelskich;

* globalizacja — wprowadzenie w problemy globalne.

Rozwdj jednostki pod wpltywem proceséw dziesiecioScianu
edukacyjnego ma umozliwi¢ ksztaltowanie pelni osobowosci,
ktora cechowaé powinno funkcjonowanie wedtug standardu pod-
miotowoSci® opartego na wiedzy i intelekcie. Standardu pozwala-
jacego na ksztattowanie cztowieka zgodnie z zasadami orientacji
personalistycznej — realizowanego pod wplywem oddzialywan
niedyrektywnych oraz dialogicznych, przeciwstawnych oddzialy-
waniom dyrektywnym, manipulowaniu czlowiekiem i zniewo-
leniem go, szczegdlnie w wymiarze poznawczo-wolicjonalnym,
majacym na celu ograniczenie promowania zachowan okreslo-
nych przez E. Fromma jako ,ucieczka od wolnosci”. Zachowan
jednostki wedlug standardu przedmiotowego, charakterystycz-
nego dla spoteczenstwa Europy Wschodniej XX wicku, ktore
J. Tischner okreslit mianem homo sovieticus.

Doswiadczenia poprzedniej epoki pokazaly, iz spoteczen-
stwa podlegajace urabianiu (w tym takze edukacyjnemu) nie
pozostawiaja po sobie spuscizny kulturowej napawajacej duma.
Dwie wojny $wiatowe oraz niespotykana wczesniej eskalacja zta
w postaci totalitaryzmu, a nawet ludobdjstwa stanowity wystar-
czajace argumenty na rzecz koniecznosci zmian edukacyjnego
obrazu Europy. Obrazu, w ktoérym wspolczesnosé dominujaca

3 Tamze, s. 229.



role przypisuje warto$ciom humanizmu i dobru cztowieka, reali-
zowanych w spotecznej praktyce edukacyjne;j.

4.1. Hominizacja | dziedziny wychowania

Wypelnianie zadan edukacyjnych w ramach spotecznej
praktyki edukacyjnej przebiega w dwdch podstawowych Srodo-
wiskach wychowawczych, mianowicie w §rodowisku natural-
nym, do ktérego nalezg rodzina i grupa réwies$nicza, oraz $ro-
dowisku wplywdéw instytucjonalnych, poczawszy od przedszkola
po szkoty wyzsze, uogolniajac: instytucji wptywéw formalnych,
pozaformalnych oraz incydentalnych®.

W przypadku Srodowisk naturalnych podmiotem oddziaty-
wania sg rodzice, koledzy, ktorzy ksztaltuja osobowosé wycho-
wanka/ré6wiesnika pod wplywem tzw. socjalizacji, nacechowanej
wiedzg potoczng, wynikajaca z do$wiadczen zyciowych. Bez tej
wiedzy czlowiek nie potrafilby funkcjonowac spotecznie. War-
toscig jej jest to, ze pozwala na transmisje wiedzy z zakresu
kultury zycia codziennego, bedacej najblizszg ludzkiej egzysten-
cji®>. Wplywy tych srodowisk odpowiadajg za wzrastanie (fizjo-
logiczno-biologiczne) jednostki, rzutuja na rozwoj wszystkich
sfer osobowosci, rozwdj poznawczy, wolicjonalno-emocjonal-
no-moralny. Rozw6j ten jest nierozlgczny z zabezpieczeniem
podstawowych potrzeb dziecka, pozwalajacych na ksztattowanie
osobowosci, w ktdrej ujawnig sie potrzeby wyzszego rzedu, wa-
runkujace pelnie cztowieczenstwa. To w wyniku ich zaspokoje-
nia nastepuje inicjowanie aktywnosci jednostki, generowanie jej
zachowan, np. proedukacyjnych czy prospotecznych, bedacych
podstawa dla ksztattowania wizji indywidualnego sensu zycia®.

4 M. Urbanska-Bulas, Czego Jas sie nie nauczyl... o ksztalceniu usta-
wicznym stéw kilka, ,Blizej przedszkola” 2009, nr 6, s. 63.

5 Zob. R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogélnej. Perspektywy swia-
topoglagdowe w wychowaniu, t. 1, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 2003, s. 114-118.

¢ Por. S. Borkowska, Motywacja i motywowanie, [w:] H. Kr6l, A. Lud-
winczyk (red.), Zarzgdzanie zasobami ludzkimi. Tworzenie kapitatu ludz-
kiego organizacji, PWN, Warszawa 2006, s. 71.
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Procesy naturalnego wrastania jednostki pozwalaja na ada-
ptacje jednostki do Srodowiska zycia kulturowego, czyli tego
wszystkiego, w czym przychodzi cztowiekowi realizowac¢ siebie.
Stanowia podstawe przyszlej kreacji zyciowej, odpowiadaja za
stawanie sie czlowieckiem samostanowigcym. Procesy celowo-
Sciowe natomiast, typu wychowanie intencjonalne i ksztalcenie,
stanowig instrumentarium budowania wtérnego tadu edukacyj-
nego, za ksztaltowanie ktérego, zdaniem R. Schulza, odpowie-
dzialno$¢ ponosi inteligencja pedagogiczna’.

Jak zauwaza B. Sliwerski:

czlowiek wpisany w postmodernistyczne spoleczenistwo, w plura-
lizm jego kultur, wartosci, systemdéw orientacji i struktur orga-
nizacyjnych, doswiadcza z jednej strony prawa do réznorakich
zachowan, sktonnosci i identyfikacji, kieruje sie odmiennymi in-
teresami i wartoSciami, z drugiej zas$ strony wchodzi w konflikt
z owg wielo$cig i sprzecznymi kryteriami wobec jego pogladéw czy
stanowisk, uéwiadamiajac sobie zarazem trud lub nawet brak kon-
sensusu czy pojednania®.

Prezentowanie takich postaw staje sie mozliwe dzieki r6z-
nym obrazom ludzkiego oblicza wygenerowanego w procesie
edukacji, ktéry pomimo pewnej powtarzalnosci w budowaniu
tozsamosci jednostki pozwala jej na réznienie sie, na zachowa-
nie indywidualnosci oraz odrgbnosci. Rozmaito$¢ struktur homo
stanowi wyzwanie dla uczestnikéw spotecznej praktyki eduka-
cyjnej, ktorg B. Sliwerski za Z. Melosikiem poréwnuje meta-
forycznie do hipermarketu’, ze wzgledu m.in. na wielo$¢ para-
dygmatéw pedagogiki oraz status podmiotéw edukacji — konsu-
mentdw, producentéw wiedzy, a nade wszystko wizje koncepcji
wspoblczesnego czlowieka, ktory umownie ma byé cztowiekiem
przysztosci, cokolwiek by to miato oznaczaé.

W procesie hominizacji zostaja zatem uksztaltowane cechy
osobowe wielowymiarowego czlowieka: jako istoty racjonalnej

7 R. Schulz, Wyktady..., dz. cyt., s. 145.

§ B. Sliwerski, Wspdiczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfika-
cje, badania, Impuls, s. 48-49.

® Zob. tamze, s. 60 in.



— homo rationale, tworzacego narzedzia pracy i pracujgcego, wy-
twarzajacego dobra — homo faber, odczuwajacego potrzebe za-
bawy — homo ludens, rozumnego, roztropnego i poszukujacego
prawdy — homo cogitans, kalkulujacego, dzialajacego wedle zasad
wymiany — homo oeconomicus, wyrazajacego siebie w sztuce,
zdolnego do tworczej ekspresji — homo oesteticus, ksztattujacego
siebie i $§wiat — homo creator, zabiegajacego o dobro wspdlne,
negocjujacego, mediujacego — homo politicus, uspotecznionego,
tworzacego $wiat spoleczny — homo agens'®.

Zycie ludzkie cechuje tozsamosé wieloraka, jak stusznie za-
uwazyl W. Welsch, ,integralnos$¢ osoby zalezy od tego, czy jest
ona zdolna dokonywa¢ przej$¢ miedzy rozlicznymi konstruk-
cjami swej tozsamosci. Tylko i wylacznie ta zdolno$é gwaran-
tuje, ze wewnetrzny pluralizm nie prowadzi do polifrenii”'!.
Wewnetrzny pluralizm budowany jest zgodnie ze sztukg wycho-
wania, przektadajaca sic na r6zne rodzaje pedagogii, skorelowa-
ne z dziedzinami wychowania odpowiadajacymi sferom zycia,
w ktore jednostka zostaje wlaczona w sposob naturalny, przez
sam fakt bycia bytem osobowo-spotecznym.

Z punktu widzenia teorii wychowania szczegdlnego znacze-
nia oddzialywaniom ksztattujacym jednostke nadajq te, ktore
wynikaja z wychowania moralno-etycznego, estetycznego, seksu-
alnego, patriotycznego, umysltowego, religijnego oraz zdrowotne-
g0'2. Ze wzgledu na ich wage dla pelni rozwoju cztowieka, szcze-
gblnie w obecnej cywilizacji, zachtystujacej sie nowoczesnymi
technologiami i sprowadzajacej czlowieka do roli bezdusznego
cyborga, warto przyblizy¢ ich istote i moze tg droga daé¢ szanse
jednostce w procesie edukacji catozyciowej na zachowanie réw-
nowagi pomiedzy tym co nowoczesne a tym co ludzkie.

Bez wzgledu na okres historyczny rozwo6j cztowieka nieroze-
rwalnie taczy sie z wychowaniem moralno-etycznym. Zdaniem
S. Kunowskiego, ,znaczenie wychowania moralnego w rozwoju

10T, Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika..., dz. cyt., s. 230.

11 Cyt. za J. Lach-Rosocha, Pedagogia przezycia estetycznego w wy-
chowaniu cztowieka jako osoby, Krakéw 2013, s. 107.

12 Por. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakow
2004, s. 267 in.
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naturalnym cztowieka polega na tym, ze bez prawdziwego wy-
chowania moralnego niepodobna staé sie ludzkim, prawdziwym
czlowiekiem; przeciwnie, bez takiego wychowania nastepuje
zwyrodnienie moralne, zachodzi proces alienacji, ktéry stanowi
wynaturzenie sie czlowieka, zezwierzecenie, wyzbycie sie wta-
snej natury ludzkiej”'s.

Wychowanie moralne, okre$lane takze jako wychowanie do
wartoSci lub wychowanie etyczne'*, przez teoretykéw wychowa-
nia jest traktowane jako proces dtugotrwaty, ,w ktérym na tle
przystosowania wychowanka do norm wspolzycia spolecznego,
czyli do etosu spoteczenstwa, nastepuje powolne ksztaltowanie
sie poje¢ dobra i zla, oraz przyjecia dobra za warto$¢ moralng,
a zla za bez wartosci”'®. Wychowanie moralno-etyczne ma na
celu przygotowanie jednostki do funkcjonowania w oparciu
0 $wiat warto$ci stanowigcych przyczynek do wyrazania wla-
snych opinii i sadéw, a nade wszystko zycia refleksyjnego'.
W realizacji tego procesu, zdaniem M. Lobockiego, nieodzowne
jest réwnorzedne traktowanie poczynan zewnetrznych pocho-
dzacych od podmiotéw oddziatywan wychowawczych oraz po-
chodzacych od wnetrza wychowankoéw, bedacych wynikiem ich
osobistej pracy nad soba'’.

Wychowanie moralno-etyczne jest umownie dzielone na
wychowanie moralne opisowe (tzw. neutralne) oraz oceniajace/
normatywne. Wychowanie opisowe ma na celu zapoznanie wy-
chowanka z r6znymi rodzajami postepowania moralnego, kto-
rych oceny ma dokona¢ on sam w sposéb racjonalny, w wyniku
samodzielnego wnioskowania i wartoSciowania, z uwzglednie-
niem akceptowanych przez siebie norm i regut etycznych. Umoz-

13 S. Kunowski, Wychowanie moralne jako istotny element wychowa-
nia, [w:] F. Adamski (red.), Wychowanie personalistyczne, WAM, Krakéw
2005, s. 325.

14 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Impuls, Krakéw
20009, s. 98.

15§, Kunowski, Wychowanie..., dz. cyt., s. 321.

16 Zob. M. Ossowska, Motywy postepowania. Z zagadnieni psycholo-
gii moralnosci, KiW, Warszawa 2002, s. 211.

17" M. Lobocki, W trosce..., dz. cyt., s. 99.



liwia wychowankowi ksztaltowanie moralnej Swiadomosci, pro-
wadzacej w konsekwencji do moralnej autonomii. Wychowanie

moralne oceniajgce (normatywne) ma umozliwié¢ przyswojenie
przez wychowanka norm i zasad, warto$ci moralnych, ktore sta-
nowia podstawe funkcjonowania spotecznego w sposéb narzuco-
ny z zewnatrz, heteronomiczny. Dziatalno$é wychowawcza ma
doprowadzi¢ do rozwoju jednostki karnej, podporzadkowanej za-
sadom wspolzycia spotecznego wedlug regul umowy spoteczne;j.
Szczegblnego znaczenia wydaje sie nabieraé ta dziedzina wycho-
wania w kulturze wspdlnotowosci i hasta McLuhana ,,zyj global-
nie, dzialaj lokalnie”. Czlowiek musi bowiem umie¢ pogodzi¢
autonomie z jednoczesnym dgzeniem do uniwersalizacji zycia,
w ktérym prawa jednostki niejednokrotnie sg lekcewazone. Jak
slusznie zauwaza M. J. Szymanski,

osoba dzialajaca szybko w zmieniajacym sie otoczeniu, nie moze
pozostaé bierna, jest zmuszona do poszukiwania i prob ustalania
swojego miejsca, priorytetéw, potrzeb, reorientacji. Wymaga to
cigglych niekonwencjonalnych decyzji i podejmowania zwigzane-
go z tym ryzyka. Nie moze ogranicza¢ si¢ do jasnych, prostych,
niezawodnych decyzji opartych na jednoznacznie pojmowanym
i zinternalizowanym systemie wartoSci'®.

W zalozeniach to wlasnie wychowanie moralne ma uchro-
ni¢ jednostke przed popetnianiem takich bledéw i wynikajacych
z nich ograniczen edukacyjnych.

Poczatki ksztaltowania tozsamosci ludzkiej sprowadzaly si¢
do ksztattowania cztowieka pod wplywem oddziatywania piekna
i estetyki, cenionych od czaséw starozytnych ze wzgledu na ich
dobroczynny wplyw na catoksztalt zachowan ludzkich.

Czlowiek obcuje z pigknem na r6znych plaszczyznach swojej eg-
zystencji — zauwaza M. Sniezyniski. — Picknem jest modlitwa jako
dialog czlowieka z Bogiem, picknem sa relacje miedzyludzkie,
zwiazek maltzenski, urodzenie i wychowanie dziecka. Picknem jest
takze teoria tworzona przez uczonego. To on kreuje swoiste piek-

¥ M.J. Szymanski, Przemiany wartosci w zmieniajgcym sie spote-
czenstwie, ,Debata Edukacyjna” 2012, nr 5, s. 9.

53



54

no teorii matematycznych, fizycznych, pedagogicznych. Teorie te
majg na celu okreslone dobro, jaka$ sfere poznania prowadzaca do
lepszego i pelniejszego rozumienia Swiata i siebie samego. Pickno
to caly nasz kosmos, jego tad i harmonia®.

Wspolczesnie ksztaltowanie tozsamosci jednostki w wy-
miarze piekna realizowane jest w toku wychowania estetyczne-
g0, ktére ma za zadanie umozliwienie jednostce pelnie rozwoju
poprzez wplyw na sfere emocjonalng, intelektualng i moralng.
Wplywa na ksztaltowanie osobowosci tworczej w okresie auto-
nomii moralnej, tak istotnej dla ksztaltowania odpowiedzialno-
Sci za wlasne postepowanie i bieg zycia®.

Wychowanie estetyczne daje podwaliny dla uwrazliwienia
czlowieka na piekno, harmonie i tad nie tylko w wymiarze wy-
sokiej kultury, ale nade wszystko we wszelkich okolicznosciach
zyciowych. To zadania wychowawcze wprowadzajace w Swiat
warto$ci dobra i pickna, warto$ci ponadczasowych. Wychowanie
to dopetniane jest wychowaniem przez sztuke i do sztuki. Pelni
ono funkcje poznawczy, ksztalcaca, ludyczna, katartyczna, tera-
peutyczng, kompensacyjng, moralng, estetyczng, spoleczng oraz
afirmatyczng. Te odmiany wychowania majg pozwoli¢ jednostce
na bycie zaréwno odbiorcg sztuki/konsumentem, jak i jej tworca.
Sztuki, bedacej bogactwem kulturowym w wymiarze duchowym
i materialnym, transmisjg warto$ci i spuscizny historyczne;j.
Wychowanie estetyczne przez sztuke w zastanej rzeczywistosci
nie moze by¢ lekcewazone, poniewaz w wielu aspektach wspot-
czesne zycie nacechowane jest prymitywizmem i kiczowatoscig,
pozbawione jakichkolwiek waloréw estetyki i pickna, w tym tak-
ze czlowieka. Warto zatem w procesie edukacji podjaé¢ dziatania
dajace czltowiekowi szanse na stawanie sie cztowiekiem dialogu,
kontynuatorem tradycyjnych wartosci.

19 M. Sniezynski, Piekno — zagubiona (utracona) perta polskiej eduka-
cji, [w:] I. Adamek i in. (red.), Wartosci w teorii i praktyce edukacyjnej, Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2013, s. 131.

20 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 299.



Czlowiek jako byt organiczny funkcjonuje w wymiarze plcio-
wosci i seksualnosci, co takze wymaga uwzglednienia w pro-

cesie edukacji w kontek$cie wychowania jednostki. Ptciowosé
bowiem stanowi o strukturze osobowosci. Zdaniem B. Kurdy-
bachy, ,to, ze czlowiek istnieje na sposob plciowy, znajduje wy-
raz w jego tozsamosci, strukturze osobowosci, identyfikacji ze
swoja plcia, podejmowanych rolach czy wreszcie naznacza jego
zachowania”!. Jak slusznie zauwaza B. Smoter: , plciowosé to
cze$¢ osobowosci cztowieka, ktéra dzieki kompilacji czynnikéw
biologicznych, psychicznych i spolecznych umozliwia wykazy-
wanie przez jednostke specyficznych dla niej potrzeb, umiejetno-
§ci i zainteresowan, a takze styléw reagowania i zachowania”??.

Dziedzing wychowania, w kregu zainteresowania ktorej
znajduje sie przywolana materia, jest wychowanie seksualne
(wychowanie prorodzinne), zorientowane w procesie eudkacyj-
nym etycznie i biologicznie. Ma ono na celu ksztaltowanie po-
stawy szacunku do odmiennosci plci, mitosci, wzajemnych rela-
cji i wiezi uczuciowych, stanowigcych podstawe glebi cztowieka
1jego prawosci.

Wychowanie seksualne ma stanowi¢ podstawe rozwoju psy-
choseksualnego, zawierajacego wiedze o odmianach orientacji
seksualnych czlowieka i wynikajacych z nich zachowan, takze
dewiacyjnych. Stanowi¢ ma przygotowanie jednostki do zycia
plciowego z poczuciem moralnej odpowiedzialnosci za jego skut-
ki, szczegolnie w zakresie rozrodczosci oraz higieny zdrowia fi-
zyczno-psychicznego, a takze do realizacji zadan i obowigzkow
malzenskich w zakresie funkcji prokreacyjnej i rodzinnej. Wie-
dza wynikajaca z tej dziedziny wychowania powinna uwolnié
jednostke od pruderii, z jednoczesnym zachowaniem obowigzuja-
cych w tej materii intymnosci naleznej homo amans. Ta dziedzi-
na wychowania nabiera wspolczednie szczegdlnego znaczenie ze

21 B. Kurdybacha, Cztowiek istotq seksualng, [w:] F. Adamski (red.),
Wychowanie personalistyczne, WAM, Krakoéw 2005, s. 89.
22 B. Smoter, Szkolne wychowanie seksualne, [w:] H. Noga (red.),

Sztuka wychowania. Wielowymiarowos¢, wyzwania i perspektywy pedago-
giki, Wydawnictwo PWSZ, Nowy Sacz 2012, s. 42.
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wzgledu na podejmowanie dyskusji przez wiele gremiéw nad za-
gadnieniem dotyczacym ,spotecznego charakteru réznic miedzy
kobietami i mezczyznami”?®. W szerszym odbiorze zagadnienie
to znane jest pod hastem gender oraz problematyki podejmuja-
cej rozwazania na temat zachowan i orientacji seksualnych. Do
tych zagadnienn nalezy spoleczenistwo przygotowywacé w sposob
zgodny z wiedza naukows, ale takze z zachowaniem szacun-
ku dla odmiennosci czlowieka i jego potrzeb, réwniez w wy-
miarze seksualnym, tak aby (odwotlujac sie do opinii A. Grom-
kowskiej-Melosik) cztowiek nie pogubit sie w swojej tozsamosci,
aby zamiast stac sie ,pelnym cztowickiem”, nie stat sie , pelnym
neurotykiem”*,

Kultura ponowoczesnosci i jej miedzykulturowe przestanie
wymusza na edukacji ksztaltowanie jednostki w kontekscie oby-
watelskim, realizowanym z powodzeniem miedzy innymi w ra-
mach wychowania patriotycznego, ktére bez wzgledu na czas
historyczny ukierunkowane jest na przygotowanie czlowicka
do mitosci, po§wiecenia dla swojego kraju, zarébwno w czasach
pokoju, jak i ré6znych sytuacjach zagrozen ojczyzny, na ksztal-
towanie postaw solidarno$ci narodowej, dzialania w imie idei
stuzacych celom ogélnym, a nie partykularnym, na budowanie
poczucia obowiazku i odpowiedzialno$ci za naréd i panstwo,
przejawiajacej sie w dziataniach edukacyjnych, zawodowych
i obywatelskich, a takze ksztaltowanie postawy godnego repre-
zentanta intereséw narodowych poza granicami kraju. Wycho-
wanie patriotyczne ksztattowaé powinno postawy szacunku dla
dorobku kulturowo-historycznego narodu, jego symboli oraz
catoksztaltu spuscizny, zawierajacych sie w pojeciu ojczyzna,
powinno réwniez zapobiega¢ nacjonalizmowi, szowinizmowi,
rasizmowi, ktére godza w dobro zaréwno jednostki, jak i wsp6t-
obywateli-rodakéw.

Czas globalizacji wymaga ksztaltowania cztowieka otwar-
tego umystu, honoru,posiadajacego swiadomosé zwiazkéw pan-
stwowosci z gospodarka, ekonomia i szeroko rozumiana poli-

2 A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika rodzaju (gender), [w:] B. Sli-
werski (red.), Pedagogika, t. 4, GWP, Gdansk 2010, s. 199.

2 Tamze, s. 207.



tyka, przekladajaca sie na towarzyszace jej ideologie oraz nurty
$wiatopogladowe. Dazno$¢ do budowania spoteczenistwa plura-
listycznego/spoleczenistwa wyboru, rozpad zintegrowanego sys-
temu spoteczno-moralnego, ,orientacja na wartosci uniwersal-
ne (uznawane do niedawna przez cale spoleczenstwo) wypiera
nastawienie na wartosci definiowane indywidualistycznie i sy-
tuacyjnie”?®, przyczynia sic do zakwestionowania tezy o $wiecie
jednej prawdy, czyli $wiecie totalitaryzmu. Pluralistyczne uwol-
nienie cztowieka w wymiarze moralnym narzuca nowe oczekiwa-
nie takze w odniesieniu do czlowieka obywatela, patrioty, i tym
postulatom kultury ponowoczesnego tadu nalezy oddaé¢ prawo
glosu w wychowaniu patriotycznym i obywatelskim w pierwszej
kolejnosci.

Czlowiek w caloksztalcie biegu zycia poddawany jest wply-
wom stymulujgcym jego rozwoj poznawczy, dajacym mozliwosé
stawania sie czlowiekiem my$lacym, dazacym do odbioru $wiata
nie tylko intuicyjnie, ale takze analitycznie, przyczynowo-skut-
kowo, pozwalajacym na przyjecie postawy badacza rzeczywisto-
Sci zdolnego do refleksji i wnioskowania. Konstruowanie takiej
tozsamosci przebiega pod wplywem wychowania umystowego,
ktore stwarza szanse na ksztattowania szacunku dla nauki, be-
dacej wypadkowa wytworu umystu i rozwoju intelektualnego.
Wychowanie umystowe powinno stanowi¢ odniesienie do na-
uczania wychowujacego, ksztattujacego osobowos¢ jednostki
zgodnie z jej walorami psychofizycznymi, zdolnoSciami oraz po-
dejmowang praca intelektualng. Ma ono umozliwi¢ rozwijanie
potencjatu intelektualnego wraz z ksztaltowaniem umiejetnosci
permanentnej pracy nad sobg w sposéb $wiadomy, umozliwia-
jacy calozyciowa gotowo$¢ edukacyjna, zgodnie z obowigzuja-
cymi standardami funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie
wiedzy, kognitywizmu. Wspdtczesnosé nie moze bowiem rezy-
gnowac z czlowieka myslacego, pragmatycznego, wyposazonego
w kompetencje, rowniez o wymiarze spotecznym, okazujacego
szacunek idei humanizmu, jednocze$nie korzystajacego z dobr

25 F. Adamski, Pluralizm wartosci a wychowanie, [w:] F. Adamski
(red.), Wychowanie..., dz. cyt., s. 274.
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cywilizacji, nowoczesnych technologii, wspomagajacej ludzkosé
réwniez w jej aktywnosci intelektualne;.

Wychowanie umystowe ma za zadanie uksztaltowanie czlo-
wieka ponowoczesnosci, dla ktérego przewodnikiem w zyciu
bedzie on sam, §wiadom roli wlasnego intelektu w egzystencji
i umiejetnosci z niego korzystania, odwotujacego si¢ do jego
wyposazenia edukacyjnego i catoksztattu posiadanych zasobéw
rozwoju poznawczego. Wychowanie umystowe realizuje za-
dania w odniesieniu do rozwoju osobowosci i pod wplywem
jego oddzialywania powinna ona zosta¢ w sposob zréwnowazo-
ny uksztaltowana, poniewaz o ludzkim bycie decyduje fakt jego
rozwoju umystowego, zgodnie z maksymg Kartezjusza cogito
ergo sum.

W $wietle literatury przedmiotu ,historia kultury ludzkie;j,
a zwlaszcza historia religii, dostarcza do$¢ duzego materialu
empirycznego, by mozna bylo powiedzie¢ z duzym prawdopo-
dobienstwem, ze religia jest zjawiskiem nieodlgcznym od zycia
ludzkiego”?¢. Nic dziwnego zatem, ze ré6wniez w procesiec wy-
chowania ten wazny aspekt zostaje uwzgledniony. Wychowanie
religijne realizuje dziatania wychowawcze wplywajace na rozwo6j
duchowy czlowieka, jego §wiatopoglad, preferencje aksjologiczne
oraz praktyki religijne wynikajace z dogmatéw okreslonego wy-
znania. Uczy o tajemnicy Boga i §wiata metafizycznego, ktore
réwniez w wymiarze wiedzy naukowej stanowia dylematy na-
tury poznawczej i dyskursywnej. Wychowanie religijne skupia
uwage na milosci do cztowieka i jego prawie do niedoskonalo-
Sci i bladzenia, na rozumieniu istoty ludzkiej bezwarunkowo.
Wychowanie religijne to budowanie tozsamosci ukierunkowanej
na dobro, ktérego istote w aspekcie religijnym mozna sprowa-
dzi¢ do wolnosci i odpowiedzialno$ci, mitosci blizniego i ojczy-
zny, warto$ci uniwersalnych, ponadczasowych, nadajacych sens
istnienia ludzkosci i czlowieczenstwa?’. Wychowanie religijne

26 7. Zdybicka, Transcendentne odniesienie cztowieka, [w:] F. Adam-
ski (red.), Wychowanie..., dz. cyt. s. 69.

27 Zob. Jan Pawel II, Pamiec i tozsamosé, Wydawnictwo Znak, Kra-
koéw 2005.



jednostki wydaje sie dobrze puentowaé filozofia Serena Kierke-
gaarda i jego wizja cztowieka wiary, ktory , uzyskuje pelnie bytu
osobowego dopiero wtedy, kiedy w opozycji do §wiata otwiera si¢
ku Bogu”?8.

Cztowiek w kulturze plynnej nowoczesnosci jest bardzo cze-
sto samotny, pozostaje z wyboru lub nakazu chwili anonimowy,
poza nawiasem spolecznym, zagubiony w Swiecie obowigzuja-
cych aksjomatéw, ktére niejednokrotnie sg wygenerowane bez
rzeczywistego uzasadnienia, jako elementy obowigzujacej mody.
Ratunkiem dla niego moze by¢ byt metafizyczny, pozwalajacy
na przyjmowanie §wiata poprzez pryzmat dogmatu, transcende-
cji, a takze wychowania w kulcie bezinteresownej milosci bliz-
niego, ktorym religia epatuje, dajac nadzieje na stanie sie altru-
ista mimo wszystko. Wspdtczesny czltowiek potrzebuje nadziei,
ktorej pierwszym nosicielem jest kazda wiara i zwigzana z nig
religia, warto zatem zabiega¢, aby wartoSci wychowania religij-
nego dopelniaty proces edukacji cztowieka wielowymiarowego.
Rytualy religijne (w $wietle pracy z 1990 roku na temat religii
E. Durkheima) odgrywaja istotng role w utrzymaniu takze po-
rzadku spotecznego. Pozwalajg m.in. ,na umieszczanie siebie
w ramach szerszej zbiorowos$ci, na wyrazanie poczucia wspdlnoty
oraz do$wiadczanie zwigzanych z tym przezy¢. Innymi stowy, sa
narzedziami tworzacymi sp6jno$¢ spoleczng”?’.

Problematyka zdrowia zajmuje czltowieka od czaséw Hipo-
kratesa, ktéry dobre samopoczucie i sprawne cialo uwazat za
warunek osiagniecia stanu szcze$cia. Wspodlcze$nie, zdaniem
H. Wrony-Polanskiej, zdrowie traktowane jest w kategorii war-
tosci obiektywnej, pozytywnej, znajdujacej si¢ na zewnatrz czto-

28 S. Lubanska, Wiara jako przezwyciezanie rozpaczy w filozofii Kier-
kegaarda, [w:] M. Urban CSsR, ks. W. Zuziak (red.), Cztowiek wobec roz-
paczy w filozofii Serena Kierkegaarda, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej
Akademii Teologicznej, Krakow 2004, s. 96.

2 M. Marody, S. Mandes, Religijnos¢ a tozsamos¢ narodowa Pola-
kéw, [w:] M. Marody, Wymiary Zycia spolecznego. Polska na przefomie
XX 1 XXI wieku, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2007, s. 411.
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wieka, stajgcej sie jednak celem aktywnosci jednostki, reguluja-
cej takze jej zachowania®.

Obecnie u$wiadomienie czlowieka w kontekscie wartosci
zdrowia spoczywa na wychowaniu promujacym wiedze na te-
mat organizmu ludzkiego, jego sktadowych psychofizycznych, na
ksztaltowaniu zachowan prozdrowotno-higienicznych, postaw
sprzyjajacych ochronie zdrowia, podejmowaniu dziatan profilak-
tycznych w zakresie wspodtczesnych choréb cywilizacyjnych, hi-
gieny pracy oraz bezpieczenstwa. W kregu zainteresowania wy-
chowania zdrowotnego znajduja sie takze zagadnienia z obszaru
organizacji czasu wolnego, ktéry wspolcze$nie nabiera nowego
wymiaru w zwigzku z nowymi formami zycia zawodowego i spo-
tecznego, wymagajacymi od jednostki innej organizacji dnia, za-
réwno w kontekscie czasu, jak i rodzajow aktywnosci, ktérymi
zostaje wypelniony Czlowiek zaczyna mie¢ swiadomos$¢ wartosci
zdrowia i sprawnoSci psychofizycznej w ciagu calego zycia. Nie-
jednokrotnie jednak podejmuje dziatania wyniszczajace orga-
nizm (ktére propaguje wspotczesna kultura), chcac w ten sposéb
wzmocni¢ wlasny potencjal, zachowaé¢ mtodosé i aktywnosé, sta-
nowiace atuty obecnego zycia. Zadaniem wychowania zdrowotne-
go jest przeciwdzialanie takim stanom rzeczy w sposob radykalny.

Wychowanie, réwniez zdrowotne, woéwczas ma sens, jeze-
li przektada sie na budowanie osobowosci §wiadomych siebie,
swoich potrzeb, posiadajacych wiedze o wspotczesnych zagro-
zeniach, swiadomych roli wiedzy w dazeniu do wtasnej dosko-
natosci, stanowigcej instrumentarium przeciwdziatania ztu we
wszelkich jego przejawach.

Bogactwo przedstawionych dziedzin wychowania w ich
strukturze i treSci ma na celu ukazanie zloZzonosci procesu
ksztaltowania tozsamosci, trudu pracy wychowawczej nakiero-
wanej na czltowieka i jego rozwdj. Wickszos$¢ dziatan tego typu
zostaje zapoczatkowana juz w okresach najwcze$niejszego roz-
woju czlowieka, jego dziecinstwie i mlodosci, ktére przebiegaja
zasadniczo w §rodowisku rodzinnym i szkolnym. Nie powinny
by¢ jednak pomijane w przypadku czlowieka dorostego poprzez

30 Por. H. Wrona-Polanska, Zdrowie jako wartosé, [w:] 1. Adamek
iin. (red.), Wartosci..., dz. cyt., s. 145-146.



wplywy kolektywizacyjno-socjalizacyjne innych $rodowisk edu-
kacyjnych, bo przeciez na nauke nigdy nie jest za p6zno. Szcze-
gblnie obecne czasy wydaja si¢ by¢ dobrym terenem dla nowych
doswiadczen ludzkich, ze wzgledu na szeroki dostep do zrédet
wiedzy zwigzanych takze z nowoczesnymi technologiami i me-
diami, jak réwniez w zwigzku z wystepowanie zjawisk, ktore
nigdy wczeéniej nie byty znane ludzkosci, np. szacunku dla za-
chowan pluralistyczno-globalizacyjnych, potrzeby permanentnej
edukacji, wyposazenia jednostki w kompetencje zawodowo-spo-
teczne podlegajace statym wpltywom kultury popularnej i nosza-
cych znamiona zmiennosci czy tez wszechobecnych uzaleznien
oraz choréb cywilizacyjnych, ktore staja sie dzumg XXI wieku.
Reasumujac, proces hominizacji realizowany w multikultu-
rze moze przyczynic sie do ksztattowania jednostek, ktére pozo-
stana sobg, a jednoczes$nie zdolne beda do wspdlpracy pomimo
réznic kulturowych, religijnych i edukacyjno-cywilizacyjnych.

4.2. Cechy wychowania i ich znaczenie
w oddziatywaniach ksztattujacych jednostke

W dziatalnosci edukacyjnej konieczne jest uwzglednienie
cech procesu wychowania rzutujacych na efekt prowadzenia wy-
chowawczego jednostki. W $wietle literatury przedmiotu s to:
ztozono$§¢, intencjonalnos$é, interakeyjnosé, relatywnoscé i dtugo-
trwato$¢, ktérych istoty nie mozna pomingé z r6znych wzgledéw,
zaréwno tych dotyczacych wychowawcy, jak i wychowanka.

I tak do podstawowych cech procesu wychowania nalezy
jego zlozonos¢, co oznacza, ze w procesie wychowania trzeba
uwzgledniaé wplyw wewnetrzny organizmu wychowanka oraz
wplywy zewnetrzne, nawet takie, ktére nie wydajq sie pozosta-
waé w bezposrednim zwigzku z wychowaniem. Podmiot oddzia-
tywan wychowawczych nie zawsze przebywa w srodowisku zycia
korzystnym dla jego rozwoju, podlega takze wplywom negatyw-
nym, ktore niejednokrotnie nie pozostaja bez znaczenia dla jego
rozwoju i caloksztattu zachowan. Tworzone sztucznie i natural-
ne sytuacje wychowawcze czesto sg przeciwstawne, wywoltuja
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zjawisko dysonansu, ktéry nie zawsze prowadzi jednostke do po-
zytywnych wnioskéw i refleksji pozwalajacych na ksztattowanie
pozytywnych postaw.

Zlozono$¢ procesu wychowania pozwala wychowujacym
podmiotom na zrozumienie réznych zaburzen w zachowaniu
jednostki, stanowi takze podstawe poszukiwania rozwigzan
przyczynowo-skutkowych zapobiegajacych powstawaniu wszel-
kichch patologii osobowosciowych. Niejednokrotnie cecha ta
stanowi czynnik zapobiegajacy obcigzeniu wing za btedy wycho-
wawcze ktorej$ ze stron uczestniczacej w procesie wychowania,
celem uwolnienia jej od odpowiedzialno$ci i wyrzutéw sumienia
w sytuacjach niekorzystnych ze spotecznego punktu widzenia®'.

Druga cecha wychowania, znaczaca dla praktyki edukacyjnej
w kontekscie rozwoju jednostki, jest intencjonalno$¢. Oznacza
ona, iz wychowujacy i wychowanek powinni by¢ §wiadomi celow
wychowania, do realizacji ktorych zmierzaja**. W rzeczywistosci
jednak rzadko wychowanek posiada tego Swiadomos¢, bywa ze
jego cele nie sg spdjne z celami zatozonymi przez wychowujace-
go. W konsekwencji pojawiajg sie sytuacje konfliktowe, sprzecz-
ne, zaburzajace efektywno$¢ przebiegu procesu wychowania,
przekladajace sie czesto na porazke wychowania, a w efekcie do
uksztaltowania osobowosci dysfunkceyjne;j.

Proces wychowania w opinii M. Lobockiego® to takze in-
terakeyjno$é dwoch podmiotéw oddzialtywania wychowawczego
— wychowanka i wychowawcy. Od czaséw Arystotelesa zwraca
si¢ uwage na istotg tych relacji i wzajemne wplywy, szczegdl-
nie w procesie wychowania i ksztaltowania cnét obywatelskich.
Nie mozna zatem wspOlczesdnie lekcewazy¢ ich roli w sytuacjach
wychowawczych. Interakcyjno$¢ wymaga wzajemnego szacunku

31 Zob. A. Gurycka, Btedy w wychowaniu, [w:] E. Kubiak-Szymbor-
ska, D. Zajac (wyb. i oprac.), O wychowaniu i jego antynomiach, Wydaw-
nictwo Wers, Bydgoszcz 2008, s. 326-327.

32 Zob. S. Rucinski, Wychowanie cztowieka, [w:]| E. Kubiak-Szymbor-
ska, D. Zajac (wyb. i oprac.), O wychowaniu..., s. 260.

33 M. Lobocki, Wychowanie w swietle psychologii humanistycznej,

[w:] E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac (wyb. i oprac.), O wychowaniu...,
s. 110-111.



i zrozumienia, budowania wiezi opartych na profesjonalizmie
i partnerstwie, autorytecie oraz wsp6todpowiedzialnosci za reali-
zowane zadania, wzajemnej wierze w siebie, odwadze myslenia
oraz pozytywnym stosunku do $wiata wiedzy. Interakcyjnosé
w relacjach wychowawczych wydaje sie stanowi¢ obecnie dro-
ge do glebi cztowieka, co w procesie ksztaltowania osobowosci
kultury ponowoczesno$ci nabiera prymarnego znaczenia. Inte-
rakcyjno$é wymaga takze nowych umiejetnodci komunikacyj-
nych, ktére bedg konkurencyjne dla §rodkéw multimedialnych,
szczegblnie w odniesieniu do osoby edukatora. Nigdy wczesniej
w procesie edukacji tak wiele i tak niewiele znaczyt cztowiek.
Waznym zatem staje sie podkre$lanie i docenianie roli tej cechy
W procesie wychowania, podejmowanie dziatan, ktére wzmocnia
jej istote i stanowi¢ beda przeciwwage dla r6znych , elektronicz-
nych gadzetéw” wprowadzanych do tego procesu (szkolne ka-
mery, telefony komorkowe, elektroniczne dzienniki itp. zamiast
rzeczywistych relacji z Innym).

Proces wychowania cechuje takze relatywnos¢. Zaden wy-
chowawca nie jest w stanie przewidzie¢ skutkéw oddzialywan
wychowawczych na ksztattowanie postaw swojego wychowan-
ka. Wychowanie przebiega w réznych srodowiskach, w réznych
sytuacjach zycia obu podmiotéw wychowania, w réznych uwa-
runkowaniach spotecznych, ktore nie sa obojetne dla cztowie-
ka, bez wzgledu na jego cechy socjodemograficzne. W procesie
wychowania nalezy prowadzi¢ wychowanka w taki sposéb, aby
wywolaé pozytywne zmiany w jego osobowosci. Skutki wycho-
wania natomiast mozna tylko prognozowaé. Cztowiek to zywy
organizm z okre$long strukturg psychofizyczna, w ktorej czesto
rozwijaja sie przez cate lata r6zne stany chorobowe. Somatyczne
zaburzenia niejednokrotnie daja o sobie zna¢ w zachowaniach
nie zawsze jednoznacznie niepokojacych. Srodowisko zycia cze-
sto stanowi podwaliny zaburzen i dysfunkcji, co nie zawsze uda-
je sie dostrzec nawet najbardziej wytrawnym wychowawcom.
Wszystkie te uwarunkowania majq zwiazek z procesem wycho-
wania, powoduja, ze staje sie on nieprzewidywalny, tak jak i zy-
cie ludzkie.
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W procesie wychowania relatywno$¢ ma na celu uwolnienie
obu podmiotéw od funkcjonowania tylko w $cisle okreslonych
ramach, konwenansach i pozorowanych zachowaniach, daja-
cych poczucie namiastki zycia czy adaptacji do niego. Cztowiek
pod wpltywem procesu wychowania powinien zostaé przygotowa-
ny do bycia kreatorem zycia, a w takim przypadku skutkéw jego
dziatania nie mozna przewidzieé. Relatywno$¢ procesu wycho-
wania zapobiega zahamowaniu aktywnoSci i biernosci zyciowej
uczestnikéw procesu bez wzgledu na konsekwencje i ich nieprze-
widywalnos¢.

Istotng cecha procesu wychowania jest dtugotrwalosé, co sta-
nowi zaréwno atut jak i zagrozenie. Uznajac to za atut, trzeba
pamietaé, ze czlowieka ksztattujemy wiele lat, w samym procesie
wychowania okoto 18-20, do wieku dojrzatosci jednostki, nato-
miast w procesie wychowania wlasciwego do korica jego zycia. Jest
zatem sporo czasu, aby dobrze rozwinaé wszystkie sfery osobo-
wosci, dokonaé koniecznej transformacji jednostki stosownie do
etapu zycia. Z drugiej za$ strony nawet ten najbardziej wytrwaty
wychowaweca (rodzic) nie ma szans sprawdzic efektéw swojej pra-
cy, poniewaz wychowanek bedzie zyl dluzej, zmieni miejsce za-
mieszkania, srodowisko spoteczne itp., co nie pozwoli §ledzi¢ jego
los6w i dokonywaé oceny. Nie mozna tez dokonywaé korekty,
bo dzieto wychowawcze na poszczegolnych etapach zycia zosta-
to ukonczone i wychowanek podlega juz innym wplywom, ktore
moga zmieni¢ wczedniejsze zalozenia i oczekiwania.

Dtugotrwatosé procesu wychowania pozwala wychowan-
kowi na samorozwéj zgodnie z jego potrzebami, wychowawcy
natomiast wskazuje, ze owoc6w swojej pracy moze nigdy nie zo-
baczy¢, co nie zwalnia go jednak z obowiazku ponoszenia odpo-
wiedzialnosci za catozyciowy rozw6j wychowanka.

4.3. Typy tozsamosci kreowane
w procesie wychowania

Proces hominizacji jednostki realizowany w oparciu o dzie-
sieciodcian edukacyjny, oddzialywanie wychowawcze potoczne



i wtérne stanowig podstawe uksztattowania swoistego habitusu
jednostki, co zdaniem P. Bourdieu (tworcy koncepcji habitusu)
skutkuje tym, ze staje sie ona ,prosta odbitka spotecznej kli-
szy”?* posiadajaca jednak prawo wolnego wyboru w zakresie za-
chowan zyciowych. Jednostka zachowuje status indywidualnosci
i odrebnosci, pomimo wlaczenia jej w struktury spoleczne jako
pelnoprawnego cztonka wspélnoty. Zdaniem M. J. Szymanskie-
go ,habitus rodzi sie pod wplywem warunkéw zewnetrznych,
w dostosowaniu do prawidtowosci rzeczywistosci otaczajacej
jednostke, w zgodzie z istniejagcymi realiami. [...] Ludzie na og6t
nie zdaja sobie sprawy z tego, ze ich wlasne mysli, odczucia, po-
stawy sg w istotnym stopniu narzucone, habitus ma tymczasem
widoczne Zrédlo spoteczno-kulturowe”?.

Wspblczesny proces hominizacji, warunkowany catoksztat-
tem wplywow edukacyjnych i kulturowych, uwzglednia takze
ksztaltowanie tozsamosci czlowieka przeciwstawnej tozsamosci
wcze$niejszego okresu, homo viator, tzn. czlowieka pielgrzyma.
Réznica polega na tym, ze wowczas wychowanie jednostki cecho-
wala intencjonalno$é, okreslajaca kierunek dziatan i zachowan,
natomiast terazniejszo$¢ z jej charakterystyczng zmiennoScia
(towarzyszaca takze edukacji) powoduje, ze cztowiek musi by¢
ksztaltowany stosownie do nowych sytuacji spotecznych. Sytua-
cje te wymagaja tozsamoSci elastycznych, kreatywnych, goto-
wych na zmiany, niekoniecznie w pejoratywnym tego sensie.

W nowej rzeczywistoSci zdaniem Z. Baumana daje sie za-
uwazy¢ cechy jednostki pozwalajace na wyodrgbnienie czterech
ponowoczesnych typéw czlowieka, mianowicie: spacerowicza,
wlbczegi, turysty i gracza, bedacych jednocze$nie odzwierciedle-
niem wplywoéw, takze edukacyjnych?.

34 7. Maciejewski, Tozsamos¢ mlodego pokolenia w zmieniajqcej sie
rzeczywistosci spoleczno-ekonomicznej Polski, [w:]| 1. Surina (red.), Prze-
strzen edukacyjna wobec wyzwan i oczekiwan spolecznych, Impuls, Kra-
kéw 2010, s. 119.

35 M.]. Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, IBE, Warsza-
wa 2004, s. 34.

36 Por. Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Insty-
tut Kultury, Warszawa 1994.
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Typ spacerowicza mozna sprowadzi¢ do beztroski zycia, kto-
rej podstawe stanowi anonimowos¢, brak odpowiedzialnosci, zycie
na pograniczu fikcji, dazenie do satysfakcji i przyjemnosci wyklu-
czajacych zobowiazanie wobec Innego oraz odrzucenie kazdej idei,
ktoéra nie bytaby podporzadkowana wtasnym interesom. Wtdcze-
ga spedza zycie w drodze bez poczucia przynaleznosci do kogokol-
wiek i jakiegokolwiek miejsca. Przezywa wieczne stany frustracji
irozczarowanie, bedace wynikiem niespetnionych oczekiwan oraz
cigglych zmian. Zmian, kt6re nie daja poczucia satysfakeji i pod-
staw do stabilizacji zyciowej. Towarzyszy mu pustka uczuciowa
i osamotnienie, ktére uniemozliwiajg petnie bytu osobowego, po-
mimo iz ma on szacunek dla Innego. Turysta natomiast przebywa
poza domem (ktéry w przeciwienstwie do wldczegi posiada), zyje
w $wiecie, ktory dostarcza doznan i wrazen zaspokajajacych jego
najistotniejsze potrzeby. Jego zycie to ciagte wakacje, pelne przy-
jemnosci i anonimowosci, zycie dla siebie samego, nierzeczywi-
ste. Charakteryzuje go wyniosly stosunek do Innego. Nie mniej
dysfunkcyjne sa zachowania zyciowe gracza, ktory bezustannie
prowadzi walke z przeciwnikami, a ryzyko i spryt to jego mot-
to zyciowe. W prowadzonych grach nie ma miejsca na przyjazn,
pomoc, sentymenty, istote stanowi wynik. Dla gracza zycie to
hazard, wieczna walka, pokonywanie przeciwnika. Zycie gracza
dobrze wydaje sie oddawac¢ postawa charakterystyczna dla kultury
ponowoczesnosci, tzw. uczestnika wyscigéw szczurdw.

Omoéwione wyzej cechy czlowieka ponowoczesnosci, ksztat-
towane w procesie spoltecznej praktyki edukacyjnej w spos6b
niekoniecznie zamierzony, nie moga napawaé optymizmem,
a nawet wydaja sie budzi¢ lek egzystencjalny. Bo przeciez trud-
no spedzi¢ zycie wchodzac w relacje miedzyludzkie, w ktérych
coraz bardziej daje sie zauwazaé brak zachowan godnych miana
cztowieka. Duchowa pauperyzacja bedaca wynikiem zaniedban
edukacyjnych powoduje alienacje cztowieka nie tylko wobec In-
nego, ale takze wobec siebie, co stawia pod znakiem zapytania
sens wspotczesnej edukacji, ktora z punktu widzenia teoretycz-
nego ma wszelkie atuty do prowadzenia czlowieka na wyzsze
poziomy rozwoju, tymczasem w wymiarze praktycznym wydaje
si¢ jednak zawodzi¢.



5

Konteksty metodyczne wielowymiarowego
rozwoju cztowieka

Przestanie dla dzialalnosci edukacyjnej w XXI wicku wydaje
sie dobrze odzwierciedla¢ teza S. Kaczora (sformulowana za V.
Havlem): ,nasz szacunek dla drugiego cztowieka, dla innego na-
rodu i innej kultury moze wyrosnaé¢ tylko z pokory i szacunku
dla porzadku kosmicznego i ze §wiadomosci, ze jesteSmy cze-
Scig, ze w nim uczestniczymy i ze nasze czyny nie ging, ale sa
zapisywane w wiecznej pamieci bytu i tam oceniane. Chodzi
o uduchowienie naszej cywilizacji”!.

Pomocna w realizacji tak ambitnych zatozen edukacyjnych
kultury ponowoczesnosci jest wiedza wypracowana przez przed-
stawicieli pedagogiki, nauki wieloparagmatycznej?, ktorej przed-
miotem zainteresowania jest edukacja, rozumiana takze jako
spoteczna praktyka edukacyjna, zdefiniowana we wczesniej-
szych rozwazaniach.

Jak zauwaza B. Sliwerski?, w danym okresie czesto dominu-
je jeden paradygmat, jednak realizator zadan edukacyjnych ma
prawo wyboru paradygmatu, ktory bedzie podstawa jego oddzia-
tywan. Wspblczesnie mozna méwi¢ o dominacji paradygmatu
wywodzacego sie z filozofii humanistycznej, ktorej odzwiercied-

1 S. Kaczor, Pedagogika a przemiany kulturowe w drugiej dekadzie
XXI wieku, [w:] Z. Szarota, F. Szlosek (red.), Interdyscyplinarnosé peda-
gogiki i jej subdyscypliny, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii
Eksploatacji-PIB, Radom, s. 166.

2 Zob. R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy,
stan badan i perspektywy rozwoju, Impuls, Krakéw 2014, s. 40-42.

3 B. Sliwerski, Wspéiczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfika-
cja, badania, Impuls, Krakéw 2009, s. 31.
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lenie daje sie zauwazy¢ w teoriach wychowania, ukierunkowuja-
cych na oddzialtywanie wychowawcze personalistyczne, preferu-
jace wartoSci humanizmu, ze szczegdlnym wyeksponowaniem
tezy o wolnosci jednostki*. Maja one (teorie) na celu uformo-
wanie tozsamosci jednostki jako bytu samostanowigcego oraz
spotecznego.

W budowaniu tozsamosci istotng role odgrywa sposéb reali-
zacji zatozonych celow, ktory (bez wzgledu na rodzaj przyjetego
paradygmatu) okresla si¢ w pedagogice mianem metody oddzia-
tywania edukacyjnego. Klasyfikacja metod edukacyjnych w litera-
turze przedmiotu jest bardzo bogata i r6znorodna, uwzgledniajaca
istotne elementy pracy wychowawczej i dydaktyczne;.

5.1. Kontekst wychowawczy

Sposrod nowszych klasyfikacji metod wychowania na uwa-
ge zastuguje propozycja M. Lobockiego, uwzgledniajaca zaréwno
metody oddzialywania indywidualnego jak i oddziatywania gru-
powego. Do metod oddziatywania indywidualnego autor zaliczyt
metode modelowania, zadaniowa, perswazji oraz nagradzania
i karania, natomiast do grupy metod oddzialtywania grupowego
metode organizowania dzialalno$ci zespolowej i samorzadowej
oraz wspotudziatu uczniéw w organizowaniu lekgcji®.

Metody oddzialtywania indywidualnego pozwalaja w spo-
sOb czytelny zrozumie¢ sens oddziatywan wychowawczych, przy
jednoczesnym potozeniu nacisku na ksztaltowanie osobowosci
jednostki, tym samym stajg sie istotnymi sktadowymi takze pro-
cesu edukacji catozyciowej, stanowigcego przedmiot zaintereso-
wan niniejszych rozwazan.

Podstawowa jest metoda modelowania/nasladowania, cze-
sto okreslana jako metoda odwzorowywania. Nazwa wskazuje,

4 R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy, stan
badari i perspektywy rozwoju, Impuls, Krakéw 2014, s. 135.

5 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2004, s. 190.



ze czlowiek zostaje uksztattowany pod wptywem Innego, ktore-
go obserwuje i nasladuje. Metoda ta ma najwcze$niejsze zasto-
sowanie, poniewaz na poczatku jednostka poznaje Swiat poprzez
zmyslt obserwacji, nie potrafi komunikowac sie ze $wiatem, gdyz
nie ma wyksztalconej mowy, a operacje myslowe sg na pozio-
mie konkretno-obrazowym, co oznacza, ze zapamietuje to, co
widzi, a nastepnie wigcza we wlasne funkcjonowanie. W opinii
F. W. Krona, , uczac sie przez postrzeganie dzieci sktaniajg sie do
okazywania zachowania podobnego do zachowania wychowaw-
cy”®. Nasladownictwo w wychowaniu nie stuzy powielaniu tylko
wzorcow w wieku wezesnego dziecifistwa. Ma na celu uksztal-
towanie osobowos$ci poprzez zastosowanie pewnych zachowan
z sytuacji zaobserwowanych przez wychowanka, zblizajacych go
do autorytetu, ktérym w pierwszym okresie zycia sg rodzice czy
najblizsi opiekunowi, a w kolejnych etapach rozwoju osoby zna-
czace dla wychowanka’.

Modelowanie oznacza nadawanie wychowankowi pewnych
ram w rozwoju moralnym, umiejetno$ci wspolzycia spoteczne-
go wedlug zasad i norm, ktérych sie wyucza w okresie hetero-
nomii. Pozwala na zachowanie poprawne w sytuacjach, kiedy
cztowiek nie wypracowal wlasnego kodu postepowania moral-
no-etycznego. Modelowanie dotyczy ksztattowania takze postaw
zwigzanych z codziennym zachowaniem i prezentacja r6znych
obyczajowych nawykoéw, zaczynajac np. od podstawowych form
grzeczno$ciowych, a konczac na zachowaniach zwigzanych
z pogladami i opiniami. Nie oznacza to jednak, iz w procesie
modelowania ksztaltowane zostaja kopie wzorcéw ludzkich lub
mentalne klony. Odwzorowywanie wymaga bowiem wlaczenia
my$lenia, ktére ma uchronié jednostke przed zagubieniem wta-
snej indywidualnosci i niepowtarzalnosci. Modelowanie wska-
zuje gléwnie kierunek rozwoju, jego celem nie jest uksztatto-
wanie wychowanka na wzér przyjetego modelu. W dziatalnosci
wychowawczej czesto niestety zapomina sie o takim zalozeniu
i w konsekwencji wspoélczesny cztowiek niejednokrotnie staje sie

¢ F. W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia, przet. E. Cieslik,
GWP, Sopot 2012, s. 197.

7 Zob. M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Im-
puls, Krakéw 2013, s. 104 i n.
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,blizniakiem” modelu nie tylko w zauwazalnej powierzchowno-
Sci (w ubiorze i przyjmowanych pozach), ale réwniez w mental-
noSci i prezentowaniu zyciowych postaw. W wychowaniu nie
wystarczy bowiem prezentacja modelu, nalezy nada¢ temu ,,po-
kazowi” glebszy sens, wzbogaci¢ refleksyjnoscig, przezywaniem
wartoSci, jakg powinien stanowi¢ model. W przeciwnym przy-
padku nastepuje wypaczenie jednostki, ksztattowanie tozsamo-
$ci dysfunkceyjnej, ktéra buduje wlasny obraz bez swojego udzia-
tu, bez zaspokajania swoich potrzeb, bez realizacji wtasnych
celéw i dazen. Ksztattujemy czlowieka, ktéry nie jest w stanie
zidentyfikowa¢ si¢ z soba. Wychowanie wymaga czasu (wska-
zywalam na te ceche w poprzednim rozdziale), natomiast obec-
na kultura i jej nieodlgczny element — poSpiech — powoduja, ze
mozna zobaczy¢, ale juz nie ma czasu na refleksje, przezywanie,
analizowanie, opiniowanie, a co za tym idzie budowanie siebie
w sposob gleboki i rozumny. Réwniez wychowawca nie zawsze
zadaje sobie trud wnikliwosci ze wzgledu na fakt, iz kultura
jest ptynna, jej poszczegblne elementy niejednokrotnie szybko
tracq na wartoSci, poniewaz zmienia si¢ rzeczywisto$¢ zgodnie
z kanonami obowigzujacej mody réwniez w zakresie preferencji
zyciowych.

Ksztaltowanie postaw moralnych (a przeciez tym jest wy-
chowanie) ma stanowié gwarancje, ze jednostka potrafi rozpo-
znawac zto, pokonywac je i przeciwdziata¢ mu zgodnie z zasada-
mi etyczno-moralnymi, ktoérych podstawa powinny by¢ wartoSci
ogoblnoludzkie oraz czlowiek jako warto$¢ nadrzedna. Metoda
modelowania moze zatem staé sie wiodaca w drodze do poszu-
kiwania dobra, pod warunkiem, ze wzory do nasladowania beda
warto$ciowe w rozumieniu etycznym.

Wychowanie to ksztaltowanie podmiotéw przygotowanych
do samodzielnego dziatania w oparciu o rozsadek i zachowania
praktyczne. Wychowanie jednostki do przyszlosci, do petnienia
przez nig licznych rél spotecznych, wymusza prowadzenie jej edu-
kacyjnie w taki sposéb, aby umiata podotaé¢ natozonym przez zy-
cie obowigzkom w sposéb skuteczny i samodzielny®.

8 Por. A. Stanowski, Cztowiek w aspekcie spotecznym, [w:] F. Adam-
ski (red.), Wychowanie personalistyczne, WAM, Krakow 2005, s. 127-128.



Pomocna w przygotowaniu czlowieka do przyjmowania ta-
kich postaw jest metoda zadaniowa. Pozwala na wychowywanie
w oparciu o wlasng aktywnos$é wychowanka, poczynajac od in-
telektualnej, poprzez emocjonalng, az do praktycznej. Polega na
stawianiu przed wychowankiem zadan dostosowanych do jego
rozwoju psychofizyczno-spotecznego, dajacych mu szanse¢ na
przepracowanie wielu sytuacji zyciowych i wynikajacych z nich
probleméw i jednoczednie poszukiwanie rozwigzan przeciwdzia-
tajacych powstawaniu niekorzystnych czynnikéw. Metoda za-
daniowa pozwala takze wychowankowi na przezywanie wlasnej
tozsamosci i budowanie obrazu wlasnego Ja w sposéb naturalny,
wskazujac osobiste zalety i stabe punkty. Przyczynia sie takze
do rozlozenia w czasie nabywania sprawnos$ci i umiejgtnosci
niezbednych do funkcjonowania w strukturach spolecznych.
Metoda zadaniowa daje szanse na identyfikacje ze $wiatem ze-
wnetrznym zaréwno ludzkim, jak i rzeczowym. Stwarza warun-
ki do rozwoju poznawczego w sposéb harmonijny i zgodny z fak-
tycznymi mozliwo$ciami czlowieka. W metodzie tej istotng role
odgrywa wychowawca, ktory ksztattuje jednostke poprzez wy-
znaczanie zadan do realizacji. Wymaga to nie tylko dobrej zna-
jomosci regut postepowania wychowawczego, ale nade wszystko
wychowanka. Zawsze bowiem w procesie wychowania poznanie
podmiotéw oddzialywania wychowawczego jest warunkiem za-
pobiegajacym porazce, prowadzacym do sukcesu.

W procesie wychowania nie mozna zapominaé o potrzebie
przygotowania czlowieka do funkcjonowania we wspoétczesnych
realiach zdominowanych przez kulture ponowoczesnosci i pro-
pagowanych wartosci pluralizmu. Niejednokrotnie wyzwanie to
staje sie dos¢ problematyczne, gdyz ,jednostka zupelnie zatraca
sie w egoistycznym poszukiwaniu siebie, bycia soba za wszelka
cene, samopoznanie przez emocje, wybieranie tego, co «latwe,
przyjemne, lekkie»"”.

° A. Rumianowska, Kultura popularna w edukacji. Szansa czy zagro-
zenie?, [w:] J. Piekarski i in. (red.), Nowa jakos¢ w edukacji!, Wydawnictwo
Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej, Plock 2013, s. 124.
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Wychowanie musi takze uwzglednia¢ nowe zatozenia edu-
kacyjne, ktére mozna sprowadzi¢ do pogladéw wyrazanych przez
B. Sliwerskiego za H. Kupfferem:

w postmodernizmie zrywa si¢ z poszukiwaniem optymal-
nego wychowania, przy czym podaje sic w watpliwo$¢ kazdy
rodzaj miedzyludzkich interakcji w ich catosci. Nie obowigzuje
juz w postmodernistycznej pedagogice autorytet, nie ma tu
tez apelowania do postuszenstwa, przestrzegania norm
czy postepowania wedtug wzoréow, zadnego zobowigzania
do uméw, zadnej wspbélnoty miedzy kontrahentami. Do-
minujgca kategorig jest w spoleczenistwie postmodernistycznym
dobrowolno$é'.

Konieczne zatem wydaje siec w dziatalnos$ci wychowawczej
propagowanie metody perswazji, ktora pozwala na zachowanie
szacunku dla pogladéw i opinii wychowanka, z jednoczesnym
wskazywaniem innych mozliwo$ci oceniania zastanej rzeczywi-
sto$ci 1 zwigzanej z nig sytuacji zyciowych. Nakazowo$¢ w pro-
cesie wychowania wspélcze$nie nie ma racji bytu, perswazja
natomiast moze stac sie ztotym Srodkiem w ksztattowaniu kre-
gostupa moralnego wychowanka i jego zachowania w réznych
sytuacjach spolecznych. Wychowanie przy uzyciu tej metody
moze sprowadzaé sie do dyskretnego wilaczania wychowanka
w arkany bytu spolecznego bez nachalnosci, poczucia wyzszosci,
z jednoczesnym zachowaniem statusu partnerstwa i porozumie-
nia, tak istotnego dla budowania wszelkiej wspolnotowosci czy
to w wymiarze rodzinnym, grupy réwiesniczej, czy tez szerszym,
spotecznym.

Czlowiek osiaga dojrzalos$é spoteczng poprzez weryfikowa-
nie prawd z zastosowaniem dostepnych mu narzedzi, réwniez
tych, ktore potrafi stworzy¢. Nie zawsze gotowa wiedza i infor-
macja o Swiecie daje mu satysfakcje niezbedng do smakowa-
nia zycia, przezywania w kategoriach zorientowania biofilnego.
Czlowiek jako istota rozumna poszukuje odpowiedzi na nurtuja-
ce go pytania takze na drodze préb i btedéw. Tego nie jest w sta-
nie wykluczy¢ z zycia jednostki zadne oddzialywanie autorytarne

10 B. Sliwerski, Wspélczesne..., dz. cyt. s. 362.



i jakakolwiek ulegto$é¢ w stosunku do niego. Metoda perswazji
pozwala na interpretowanie $wiata takze przez wychowanka
w sposOb zgodny z jego postrzeganiem zewngtrznym i wewnetrz-
nym, pozwala na zachowanie praw do wykreowania dojrzatej
osobowosci.

W proces rozwojowy czltowieka wpisane sg takze oddziaty-
wania wychowawcze zwigzane z jego nagradzaniem i karaniem.
,Przymus i swoboda, nakaz i $wiadomos¢ postepowania — to dy-
lematy, ktore réznie rozstrzygano na przestrzeni wiekow. W sta-
rozytno$ci uwazano kare za niezbedny S$rodek wychowaweczy,
przy czym utozsamiano ja z karg cielesng”!!, przeciwko ktorej
oponowatl jednak Sokrates, moéwiac, iz ,kogo nie smaga stowo,
tego i kij nie smaga”'?, wskazujac tym samym na walor wycho-
wawczy perswazji. Wsp6lcze$nie metody te maja na celu wzmac-
nianie zachowan pozytywnych (w przypadku nagradzania) oraz
minimalizowanie zachowan negatywnych jednostki, destrukeyj-
nych zaréwno dla niej samej, jak i dla tych, do ktoérych zostaty
skierowane. Postepowanie majace na celu zmiane w tej kwestii
postepowania jednostki okresla siec w procesie wychowania me-
todq nagradzania oraz metodq karania. W kazdym przypadku
istota stosowania tych metod ma by¢ ich zwigzek z osoba wycho-
wanka i wagg czynu, ktérego sie dopuscit. Nagroda i kara musza
by¢ zrozumiate dla wychowanka, a nie wychowawcy. W karaniu
wychowawczym nalezy pamietac, aby karany byl czyn, zacho-
wanie, a nie osoba. Jest to niestety najczestszy btad postepowa-
nia wychowawczego, ktérego skutki bywaja zauwazalne niejed-
nokrotnie w doroslym zyciu wychowanka, w prezentowanych
przez niego postawach, np. braku poczucia pewnosci siebie, za-
nizonej samooceny, nieadekwatnego do rzeczywistosci obrazu
Ja badz poczucia buty i prezentacji zachowan agresywno-kom-
pulsywnych, ktore zblizajg jednostke do zachowan patologicz-

11 B.J. Grzyb, D. Ulewicz-Adamczyk, Nagrody i kary w wychowaniu
rodzinnym i instytucjonalnym, [w:] A. Lacina-Lanowski, J. Stanek (red.),
Edukacja — wychowanie — oswiata w perspektywie temporalnej (miedzy
przesziosciq a wspotczesnoscig), Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-
-Ekonomicznej, £6dz 2014, s. 101.

12 Tamze s. 102.
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nych i marginesu spotecznego. Jak stusznie zauwaza J. Czerny,
,brocedury nagradzania czy karania powinny by¢ egzekwowane
z glebszym namystem. Z poczuciem zastanowienia i wyrazenia
racji lub argumentéw. Taki refleksyjny namyst uchroni wielu
ludzi przed pochopnym nagradzaniem badZ zbyt nonszalancka
karg”'s.

Wspoblczesnie metoda nagradzania oraz metoda karania
wydaja sie mie¢ szczegdlne znaczenie w procesie wychowania,
poniewaz wielo§¢ zjawisk niekorzystnych dla rozwoju jednost-
ki zagraza jej bytowi spolecznemu. Moda na wychowanie tzw.
bezstresowe (ktore w rozumieniu nauki nie jest uznawane jako
kategoria pojeciowa)'* przeklada sie na samowole i zachowania
egocentryczne, odchodzenie od funkcjonowania wedtug praw
ludzkich i coraz czesciej , boskich”, powoduje, ze zwlaszcza mto-
dy czlowiek ulega wielu pokusom $wiata doczesnego, nie baczac
na konsekwencje i dalekosiezne skutki.

Wspolczesne spoleczenstwo wydaje sie poszukiwaé ratunku
w procesie wychowania przed catkowitym zagubieniem w $wie-
cie anomii w metodach wzmacniajaco-niwelujacych powstawa-
nie niekorzystnych zachowan. Obecnie niejednokrotnie wycho-
wanie oparte na omawianych metodach zatraca aspekt moral-
no-normatywny na rzecz materialno-rzeczowego, co oznacza, ze
w procesie wychowanie coraz czedciej stosuje sie nagrody i kary
zwigzane ze Srodkami materialnymi — warto$ciami instrumen-
talnymi, a coraz rzadziej ze Srodkami zwigzanymi ze $wiatem
wartoéci moralno-duchowych. Swiat zewnetrzny to §wiat zma-
terializowany, $wiat posiadania i konsumpcji, nie moze dziwié
zatem, iz przenika on takze do procesu wychowania. W jednym
i drugim $wiecie sa bowiem ludzie, ktérzy maja prawo wybo-
ru drogi wlasnej egzystencji. Nalezy jednak pamietaé, iz proces
wychowania wymaga podejmowania dziatalnosci sensownej,
w ktoérej dorosli maja stawaé sie przewodnikami zyciowymi
i drogowskazami dla suwerenno$ci wychowanka. Kazde zanie-

13 7. Czerny, Aksjologiczne podstawy wspdlczesnej pedagogiki, Inter-
Media V, Katowice 2005, s. 88.

14 Zob. B. Sliwerski, Wspélczesna..., dz. cyt., s. 288-290.



dbanie ze strony tychze (dorostych/wychowawcéw) ogranicza
wychowanka w stawaniu si¢ cztowiekiem.

Znajomo$¢ metod oddzialywania wychowawczego nie sta-
nowi wystarczajacego atutu w realizacji procesu wychowania,
jest tylko jednym z elementéw umozliwiajacych realizacje celow
praktyki edukacyjnej, posiada jednak znaczgca warto$¢ w kre-
owaniu ludzkiej tozsamosci. Nie mozna nie zauwazaé zwigzku
stosowanych metod z czynno$ciami wychowawczymi, bez wzgle-
du na to, czy stluzg one wychowawcy bedacemu profesjonalista
z przygotowaniem pedagogicznym, czy sg stosowane w wycho-
waniu potocznym przez umownego ,edukatora”, ktéry w spo-
s6b intuicyjny prowadzi wychowanka przy wykorzystywaniu
elementéw tychze metod. Wazne jest, aby w kazdym przypadku
celem nadrzednym bylo dobro wychowanka i wizja jego tozsa-
mosci, jako osoby zdolnej do dialogu z innymi ludZmi, samym
sobg oraz szeroko rozumianym Swiatem.

Sposoby postepowania wychowawczego czesto sg zle inter-
pretowane przez wychowawcow, ktorzy traktuja oddzialywa-
nia wychowawecze tylko w kategoriach technicznych, zapomina-
jac, iz dotycza one czlowieka, ktéry aby poprawnie funkcjono-
waé, musi przezywaé, mysle¢ i rozumieé. Musi takze zachodzié¢
inter- i intraakcyjno$¢ w relacjach wychowawczych!®, w przeciw-
nym przypadku bedzie dochodzito do ksztaltowania osobowosci
jednostki pod wplywem tresowania, administrowania, treningu
oraz moralizowania, na co zwraca uwage przedstawiciel pedago-
giki chrzescijanisko-personalistyczno-egzystencjalnej J. Tarnow-
ski, nazywajac ten proces pseudowychowaniem!®.

Oddziatywania wychowawcze w pseudowychowaniu okre-
§lane mianem tresury majg na celu sktonienie wychowanka do
wyuczenia pewnych zachowan (podobnie jak w przypadku wy-
tresowanych zwierzat) pod wpltywem nakazowosci, przymusu,
grozby lub nagrody, ktéra w tym przypadku nie stanowi czynnika

15 Zob. F. W. Kron, Pedagogika..., dz. cyt., s. 197.

16 Zob. J. Tarnowski, Czym jest wychowanie?, [w:] E. Kubiak-Szym-
borska, D. Zajac (wyb. i oprac.), O wychowaniu i jego antynomiach, Wy-
dawnictwo Wers, Bydgoszcz 2008, s. 320-322; zob. tez M. J. Szymanski,
Socjologia..., dz. cyt., s. 87.
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motywujacego w aspekcie moralnym, lecz raczej instrumental-
nym. Uzyskane efekty nie sa zadowalajace, poniewaz jednostka
nie identyfikuje si¢ z prezentowanymi przez siebie zachowania-
mi i postawami. Czlowieka ksztaltowanego pod wplywem tresu-
ry mozna poréwnaé¢ do marionetki sterowanej za pomoca nitek
trzymanych przez lalkarza. Tresura pozbawia wychowanka glebi
istnienia, uczy zachowan pozornych, koniunkturalizmu, ksztat-
tuje zachowania bez odniesienia do potrzeb i oczekiwan wycho-
wanka. Wymusza funkcjonowanie przedmiotowe.

Podobnie negatywne skutki daje administrowanie jednost-
ka, ktére ma na celu weryfikowanie skuteczno$ci i poprawno-
$ci wychowania. Wychowawca w tym przypadku przyjmuje role
nadzorcy, kontrolera dzialajacego z dystansem i chtodem emo-
cjonalnym, ktory stawia przed wychowankiem zadania, spraw-
dza je, rozlicza z efektéw, nie traktuje wychowanka jako pod-
miotu, a raczej jako $rodek do realizacji zatozonych celow.

Ksztaltowaniu tozsamosci jednostki przeszkadza takze tre-
ning wychowawczy, ktéry ,ma zawsze charakter techniczny”!’.
Pozwala na nabywanie sprawnos$ci w przypadku sportu czy tez
czynno$ci manualnych, natomiast nie moze by¢ przydatny w
budowaniu relacji miedzyludzkich i zachowan spolecznych.
Czlowiek powinien dostaé szanse na bycie z Innym w sposéb za-
angazowany, autentyczny, pobudzajacy do dialogicznosci i tzw.
spotkania, ktore zdaniem przedstawicieli nauk spotecznych od-
grywa znaczaca role.

Pseudowychowanie moze prze biegaé¢ takze w oparciu o od-
dzialywania bezpos$rednie na wychowanka z zastosowaniem
moralizowania, ktore czesto zamiennie traktowane jest biednie
przez wychowawcow jako perswazja. Moralizowanie najczeSciej
ma miejsce w przypadku narzucania pewnych regut postepo-
wania bez racjonalnych argumentéw, ktére przemawiataby do
uczué wychowanka. Moralizowanie traktowane jest jak mantra,
ktéra sie powtarza dla wymuszenia oczekiwanych zachowan
u jednostki, przez osobe ja wypowiadajaca, autorytet samo-
zwanczy, a nie jej (mantry) istote. Moralizowanie stanowi¢ ma
element wplywu wychowawczego opartego na stowie, a zatem

17 7. Tarnowski, Czym jest..., dz. cyt., s. 322.



najprostszej drodze takze do manipulacji. Manipulacji zalicza-
nej do metody pseudowychowania, odpowiedzialnej za uprzed-
miotowienia jednostki, zniewolonej podporzadkowaniem i per-
manentng kontrolg ograniczajaca swobode mysli i racjonalnosé
wszelkiego postepowania, gdyz ,,manipulacja na ogét zmierza do
dyskretnego urzeczowienia innych”'s.

Proces pseudowychowania ogranicza skutecznos$¢ wychowa-
nia, a co za tym idzie, zdobywanie pozadanego przez wychowanka
doswiadczenia zyciowego, ktore jest niezbednym elementem zy-
cia jednostkowego i spotecznego. Pseudowychowanie uniemozli-
wia stawanie sie Ja, pozbawia wychowanka podmiotowosci, praw
oraz godnosci. Zdaniem J. Lach-Rosochy ,wychowanie nie moze
narusza¢ indywidualnych podstaw istnienia osobowego Ja. Pod-
wazajac w wychowaniu niepowtarzalng warto$¢ czlowieka oraz
oryginalnos¢ jego osobistej kultury, doprowadzamy do dowol-
no$ci w oddziatywaniach wychowawczych, ktére go rozdwajaja
i fragmentaryzujg”'®. A przeciez czlowiek stanowi integralng ca-
tos¢, szczegdlnie w procesie wychowania powinien by¢ ujmowany
holistycznie, nalezy mu tym samym bez wzgledu na wiek umozli-
wié ,,bycie soba w $wiecie” przy jednoczesnym stawaniu sie.

5.2. Kontekst dydaktyczny

Zjawiska spoleczne, bedace wypadkows kultury ponowo-
czesnoSci oraz globalizacji, maja wplyw réwniez na polityke
o$wiatowg panstwa i reformowanie systemu o$wiaty?’. Wspo6l-
cze$nie zabiega sie o budowanie tadu edukacyjnego umozli-
wiajacego ksztattowanie spoleczenistwa wiedzy, ktérego kom-

18 Cyt. B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci,
Impuls, Krakow 2012, s. 326.

19 . Lach-Rosocha, Pedagogia przezycia estetycznego w wychowaniu
cztowieka jako osoby, Impuls, Krakéw 2013, s. 123.
0 W. Wojdyto, Walory wychowawcze edukacji globalnej, [w:] J. Pie-

karski i in. (red.], Nowa jakos¢ w edukacji?, Wydawnictwo Panstwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej, Ptock 2013, s. 88 i n.
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petencje pozyskane w catozyciowym procesie ksztalcenia beda
przydatne zaréwno w terazniejszosci, jak i przyszlosci egzy-
stencjalnej oraz odpowiednie do wskaznikéw jakosci ksztal-
cenia®'. Pozwoli to na unikniecie wielu paradokséw zycia spo-
tecznego (na ktoére zwraca uwage J. Szempruch??), warunkowa-
nych sprzeczno$ciami powstalymi na linii uczestnik ksztalce-
nia a rzeczywisto$¢ edukacyjna i jej przelozenie na aktywnosé
wielowymiarowa jednostki w zyciu codziennym. Wiedza prze-
kazywana w procesie edukacji ma umozliwi¢ , wyksztalcenie
czlowieka z jednej strony zdolnego do funkcjonowania w nowych
warunkach spoteczno-gospodarczych, ksztattowanych w drodze
dokonujacych sie procesow integracji i globalizacji, w rozwija-
jacej sie cywilizacji informacyjnej, z drugiej strony — posiadaja-
cego umiejetnos¢ kreowania rzeczywistoSci oraz dysponujacego
zdolnoscia do wykorzystania wiedzy w zyciu spotecznym i go-
spodarczym”?3,

W literaturze przedmiotu wymienia sie trzy rodzaje wiedzy:
deklaratywng, proceduralng oraz metawiedze, z przewagg jednak
w praktyce edukacyjnej wiedzy deklaratywnej, znacznie ograni-
czajacej rozwdj jednostki.

Szansa dla rozwoju spoleczenstwa wiedzy sa nowoczesne
technologie, szybki dostep do informacji i mozliwos¢ jej przeka-
zu przy pomocy technologicznych komunikatoréw, ksztalcenie
na odleglo$¢ oraz przeciwstawianie sie homogenizacji kultury,
a nade wszystko nadanie nowego znaczenia autoedukacji**. Wy-
muszaja one na dydaktyce (subdyscyplinie pedagogiki), ktorej
przedmiotem badan ,jest przede wszystkim wszelka $wiadoma
dziatalno$¢ dydaktyczna, wyrazajaca sie w procesach naucza-
nia—uczenia sie, samoksztatcenia i samouctwa, w ich tresciach,

2 Zob. M. J. Szymanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy
edukacji w Polsce, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Kra-
kéw 2008, s. 26-29.

22 7. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne,
Impuls, Krakéw 2013, s. 294-295.

23 1. Surina, Wstep, [w:] L. Surina i in., Edukacja w obliczu przemian
spotecznych, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2013, s. 8.

24 W. Wojdylo, Walory..., dz. cyt., s. 91-92.



przebiegu, metodach, $rodkach i organizacji, podporzadkowa-
na przyjetym celom”?®, promowanie nowoczesnego ksztalcenia.
Ksztalcenia zgodnie z teorig ksztalcenia wielostronnego W. Oko-
nia, bedaca wspélczesnym paradygmatem dydaktyki, pozwalaja-
cg ,,na nowo widzie¢ wszystkie problemy og6lnej teorii nauczania
i uczenia sie”? oraz umozliwiajacqg wszechstronny i harmonijny
rozwoj jednostek podlegajacych edukacji. Podstawe teorii, na co
zwracal uwagg jej autor, stanowig trzy funkcje osobowosci, mia-
nowicie , poznawanie siebie i $wiata, przezywanie Swiata i nagro-
madzonych w nim warto$ci oraz zmienianie $wiata”?’, stanowia-
ce istote ludzkiej aktywizacji: recepcyjnej, intelektualnej, emo-
cjonalnej oraz praktycznej, tak waznej w rozwoju poznawczym
czlowieka. Proces dydaktyczny nie moze zatem redukowaé tych
czesci sktadowych ksztatcenia z kilku powodéw:

* aktywizacja recepcyjna stymuluje do zachowan pasywnych,
wymaga dzialan z zakresu zapamietywania i odtwarzania
wiedzy;

* aktywizacja intelektualna laczy sie z procesem nauczania
i uczenia sie, pozwala na poznawanie rzeczywistosci poprzez
przyswajanie gotowej wiedzy oraz poszukiwanie jej, rozwig-
zywanie probleméw w oparciu o operacje mySlowe i wlasna
kreatywnos$¢, wymaga zatem wysitku intelektualnego;

e aktywizacja emocjonalna pozostaje w zwigzku z przezywa-
niem wiedzy w kontekscie wartosci. Przezywaniem ekstra-
wertycznym badz introwertycznym, ktére pozwalaja na iden-
tyfikowanie sie z analizowanym $wiatem wartoSci i wiedzy;

e aktywizacja praktyczna wyraza sie uruchomieniem jednostki
w zakresie przeksztalcania rzeczywistoSci poprzez dziatania
praktyczno-manualno-wytworcze.

Uaktywnienie jednostki w procesie ksztalcenia wymaga od-
dziatywan stymulujacych w oparciu o sktadowe przyjetej strategii
postepowania dydaktycznego, poczawszy od osoby nauczyciela
i prezentowanego przez niego profesjonalizmu pedagogicznego,
poprzez tresci ksztalcenia, Srodki, formy dydaktyczne oraz meto-

%5 F. Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Impuls, Krakéw 2007, s. 17.
26 Tamze, s. 203.
¥ Tamze, s. 204.
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dy, odpowiednie do toku nauczania, ktéry w ksztatceniu wielo-
stronnym moze przyjaé postaé: toku podajacego, problemowego,
eksponujacego oraz praktycznego®®. Do kazdego toku przyporzad-
kowany jest okreSlony cel. I tak w toku podajacym celem jest
przekazanie uczniom okre§lonych wiadomosci, w toku proble-
mowym poszukiwanie wiedzy, rozwigzywanie problemu, w toku
eksponujacym przezywanie warto$ci, natomiast w toku praktycz-
nym ksztaltowanie nawykdow, umiejetnosci i sprawnosci.

Realizacja celéw ksztalcenia przebiega zgodnie ze specyfi-
ka postepowania dydaktycznego, okre$lanego pojeciem metody,
umozliwiajacej dochodzenie do prawdy, nieodzownej w rozwoju
osobowos$ciowym podmiotéw uczacych sie. W przypadku proce-
su ksztatcenia wielostronnego klasyfikacja metod jest dos$¢ pre-
cyzyjna i mozna ja analizowaé wedtug propozycji M. Sniezyn-
skiego, ktory dzieli je stosownie do generowanych aktywnosci na
metody monologu oraz dialogu edukacyjnego®.

Metody monologu dydaktycznego nie umozliwiajg kreowa-
nia aktywnosci ucznidéw najistotniejszej dla procesu poznania
rzeczywistosci, 1acza sie jedynie z aktywnoscia receptywna, ktéra
pozwala na bierng asymilacje wiedzy, bezrefleksyjne jej zapamig-
tywanie. Uczen staje si¢ podmiotem odtwoérczym. Nie mozna
wykluczy¢ tego rodzaju sposobéw postepowania dydaktycznego,
gdyz sa istotne w przekazie wiedzy teoretycznej, wymagajacej
przyswajania sagdéw i nimi operowania. Metody monologu dy-
daktycznego bazuja na przekazie werbalnym oraz zastosowaniu
srodkow pogladowych.

Metodami szczegdtowymi, nazywanymi réwniez technika-
mi, zawartymi w grupie metod monologu, czyli metod podaja-
cych, sa opis, opowiadanie i wyktad. Dokladng ich charaktery-
styke mozna odnalezé w podrecznikach dydaktyki, zatem nie
zostang tu szerzej omdwione, poniewaz dla treSci niniejszego
rozdziatu nie ma wiekszego znaczenia prowadzenie dydaktyczne
ucznia w kontekscie technologii uczenia sie, a raczej wpltyw wie-
lowymiarowy oddzialtywania dydaktycznego na ksztaltowanie

28 M. Bereznicki, Podstawy..., dz. cyt., s. 321-328.

2 M. Sniezynski, Dialog edukacyjny, Wydawnictwo Naukowe Papie-
skiej Akademii Teologicznej, Krakéow 2001, s. 9.



osobowosci, budowanie tozsamosci w biegu zycia modelowane-
go wplywami catozyciowej edukacji.

Glebszej analizy natomiast wymagaja metody dialogu dy-
daktycznego, ktére maja wplyw na rozwijanie aktywnos$ci budu-
jacych tozsamos¢ samosterowna, kreatywng, spetniajaca oczeki-
wania wspolczesnej epoki. Dialog wedlug M. Sniezyriskiego to
,2Wwzajemna wymiana mys$li co najmniej dwoch oséb, w ktorej
dochodzi do wymiennosci r6l nadawcy i odbiorcy z pelnym po-
szanowaniem praw do podmiotowosci ich uczestnikéw, z po-
szanowaniem prawa do wlasnych pogladéw, celem wzajemnego
poznania sie i zrozumienia prowadzacego do wzajemnego zbli-
zenia sie 0s6b”?°. Dialog edukacyjny natomiast to proces opar-
ty na partnerskich relacjach pomiedzy nauczyciclem i uczniem,
,dialog zaktada, ze kazdy z partneréw bedzie przede wszystkim
mial poczucie wartosci i godnosci i uszanuje taka wartos¢ i god-
no$¢ w drugim czlowieku, z ktérym wchodzi w dialog”?!. Dialog
w procesie dydaktycznym pozwala na postrzeganie uczestnikow
tego procesu podmiotowo. W opinii J. Szempruch oznacza to
poszanowanie godno$ci uczniéw, budowanie ich poczucia war-
tosci z jednoczesnym ksztaltowaniem tozsamosci indywiduali-
sty, majacego prawo do innosci, a jednocze$nie do ,bycia oraz
«istnienia w wewnetrznym bogactwie» i zarazem zaangazowania
W sprawy Swiata”32,

Metody dialogu dydaktycznego daja mozliwos¢ funkcjono-
wania w $wiecie wiedzy z ukierunkowaniem na ucznia, jego do-
Swiadczenia, osiagniecia oraz potrzeby nie tylko edukacyjne. Do
grupy tych metod nalezy zaliczy¢ metody problemowe/poszuku-
jace, eksponujace oraz praktyczne®’. W kazdej z tych grup mozna
wskaza¢ szczegotowe techniki, ktére juz z nazwy okreslajg ich
zwigzek z rodzajem aktywnosci ucznia.

I tak technikami metod problemowych s3: pogadanka, dys-
kusja, metoda trybunatu, metoda pracy z tekstem. Zdaniem au-

30 Tamze, s. 9.

31 Tamze, s. 67.

32 7. Szempruch, Pedeutologia..., dz. cyt., s. 224.

3 Zob. M. Sniezyniski, Dialog..., dz. cyt., s. 174-213.
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tora klasyfikacji metoda ta wymaga aktywnoSci intelektualnej nie
mniejszej niz podczas analiz przyczynowo-skutkowych. Uczeni
analizujac tekst musi podja¢ trud jego interpretacji, wchodzenia
w relacje my$lowe z autorem wypowiedzi stownej w formie dru-
kowanej, majace znamiona dialogu. Uczacy sie zostaje pobudzo-
ny do operacji myslowych, refleksyjnosci, a takze poszukiwania
odpowiedzi na powstate w wyniki analizy tekstu pytania. Sa to
zatem zachowania, ktére towarzysza edukacji problemowej z po-
fozeniem nacisku na aktywnos¢ intelektualng (burza moézgow,
metody sytuacyjna, gry dydaktyczne).

Uczestnik procesu ksztalcenia przy zastosowaniu wymie-
nionych metod otrzymuje szanse Swiadomego rozwoju poznaw-
czego. Ma mozliwo$¢ realizowania wlasnych zainteresowan i pa-
sji. Moze poszerza¢ horyzonty mySlowe podazajac za wskazdw-
kami nauczyciela/edukatora, organizatora procesu ksztalcenia,
z zaangazowaniem i motywacja wewnetrzng, tak istotna dla jego
wszechstronnego rozwoju’*.

Metody eksponujace wymagaja zaangazowania emocjonal-
nego ucznia, pozwalajg na realizacje zadan dydaktycznych przy
pomocy dramy, inscenizacji, pantomimy. W kazdej z wskaza-
nych technik uczenl ma szanse zaprezentowac wlasne przezycia
i doznania zgodnie z wcze$niejszymi do$wiadczeniami w tej ma-
terii. Ma takze mozliwo$¢ poznania reakeji na podobne proble-
my i warto$ci innych uczestnikéw procesu ksztatcenia, uczy sie
okazywania empatii, uczu¢, nawet tych najbardziej skrywanych
i intymnych. Ma mozliwo$¢ przedstawienia swojego punktu wi-
dzenia w spos6b takze pozawerbalny z zastosowaniem mowy
ciata, niezbyt czesto wykorzystywanej w procesie ksztalcenia,
a bedacej istotnym kodem porozumiewania.

Metody z tej grupy pozwalajg réwniez na wigczenie w tre-
Sci ksztalcenia dorobku kulturowego o wymiarze historycznym,
z przesztosci oraz wspdtczesnodci, dzieki czemu uczen przezy-
wa $wiat warto$ci w wymiarze temporalnym, jest konsumentem
i réwnocze$nie kreatorem. Balansuje pomiedzy dobrem i zlem

34 Zob. G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazéwki
i techniki dla nauczycieli, wyktadowcéw i szkoleniowcéw, przel. J. Barto-
sik, GWP, Sopot 2010, s. 50-64.



stworzonym na potrzeby edukacji w sposéb sztuczny lub natu-
ralny, integrujac sie z zachowaniami spotecznymi wynikajacymi
z r6znych zjawisk kulturowych, bedacymi blisko prawdziwego
zycia. Ma to istotne znaczenie ze wzgledu na coraz czestsze ucie-
kanie we wspodtczesnej kulturze do $wiata nierzeczywistego, wir-
tualnego, pozbawiajacego lub nadmiernie epatujgcego emocjami
i stanami uczuciowymi niejednokrotnie z pogranicza kiczu czy
tez emocjonalnej atrofii.

Metody dialogu to takze dziatania praktyczne (pokaz, ¢wi-
czenia przedmiotowe, prace laboratoryjne) wyzwalajace aktyw-
no$¢ ucznia, pozwalajace opanowaé umiejetnosci oraz ksztatto-
waé nawyki (m.in. czytanie, pisanie, mierzenie, liczenie). Cwi-
czenie ma duze znaczenie nie tylko w kontekscie nauczanych
tredci i ich praktycznego opanowania, ale takze ksztaltowania
charakteru (motywacja, systematyczno$¢, wytrwalos¢ w dazeniu
do celu itd.).

Metody ksztatcenia z grupy dialogu dydaktycznego zgodnie
z zalozeniami wspoétczesnego procesu dydaktycznego i jego teorii
nauczania wychowujacego pozwalajg na traktowanie ucznia za-
réwno jako podmiotu oddziatywan dydaktycznych, jak i partnera
tego procesu. Inspirujg uczacego sie do zaciekawienia $wiatem
i jego podziwiania, uswiadamiajg, ze i on staje sie wspdlodpo-
wiedzialny za swoje i jego losy, ze istnieje wzajemny zwigzek
pomiedzy cztowiekiem, naukg i rzeczywistoScig. Czlowiek nauki
i wiedzy prowadzony w swoim rozwoju poznawczym w sposob
dialogiczny z zalozenia bedzie dazyl do zycia w harmonii egzy-
stencjalnej ze wszystkimi bytami materialno-duchowymi. Za-
biega¢ bedzie o poprawe wlasnego komfortu zycia z jednoczesna
$wiadomoscia, iz jest bytem ziemskim okre$lonym czasowo, ze
moze $wiat poprawiaé, zmienia¢, nawet tworzy¢, ale nigdy nie
moze bedzie w stanie nad nim zapanowaé ze wzgledu na ogra-
niczenia poznawcze zaréwno wilasne, jak i nauki. Stanie sie jed-
nostky poszukujgca, animatorem wlasnego rozwoju osobowego
warunkowanego potrzebami oraz wplywami zewnetrznymi, kto-
re bez wzgledu na indywidualny do nich stosunek rzutujg na ob-
raz kazdego Ja w wiekszym badz mniejszym stopniu.
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Waloryzowanie metod aktywizujacych/dialogicznych w dy-
daktyce jest wynikiem ich uzasadnionych naukowo pozytyw-
nych wplywéw na pelnie rozwoju podmiotu uczacego sie’®, nie-
stety z niewyjas$nionych powodéw w dalszym ciggu traktowane
sg one po macoszemu przez praktykow procesu edukacji, tzn.
nauczycieli/edukatoré6w. Liczne badania z zakresu pedagogiki
pokazuja bowiem (w tym i moje wlasne), ze pomimo istotnych
zmian zycia spolecznego, nowych zjawisk cywilizacyjnych zwia-
zanych z rozwojem mysli technicznej i technologicznej oraz
oczekiwaniami uczniéw, w procesie ksztalcenia w dalszym ciagu
dominuje dogmat nauczania nad uczeniem si¢, z modelem me-
todycznym opartym na monologu®®. W konsekwencji zostaje za-
gubiona istota pickna edukacji, a proces ksztalcenia zostaje zre-
dukowany do ksztaltowania osobowosci uczniéw wedlug trzech
, 2" zakué, zdaé 1 zapomnied.

Coraz czesciej ksztalcenie traktowane jest tylko w kategorii
obowigzku, z pominieciem jego warto$ciowania, ktory to obo-
wigzek ustawowo mozna ukonczy¢ osiggajac 18 rok zycia lub
realizowaé proces edukacji na wszystkich mozliwych poziomach
ksztalcenia (lacznie z trzecim stopniem studiéw), traktujac te
aktywno$¢ ,jako dopust bozy”, potrzebe chwili, kolejny cel do
osiagniecia, ze $wiadomoscia, ze wyksztalcenie sie zdewaluowa-
to, a wynikajace z niego profity najczesciej nie spetniajg oczeki-
wan edukujacych sie podmiotéw ani w wymiarze stratyfikacji
spolecznej, ani tez materialnym.

Taki rodzaj podejécia do edukacji prowokowany w praktyce
edukacyjnej ogranicza wytwarzanie szerszych zwigzkéw z uni-
wersum, jakim powinna by¢ w odniesieniu do §wiata nauki kazda
wiedza, ktora pozwoli cztowiekowi na uprawianie ,sztuki zycia”
1 zwigzanej z nig codziennej tworczosci, bez ktorej jednostka zo-
stanie skazana na niebyt i wykluczenie poza nawias spoteczen-

35 Zob. Cz. Rupisiewicz, Szkice z dziejéw dydaktyki, Impuls, Krakéw
2010, s. 191.

36 Zob. G. Petty, Nowoczesne..., dz. cyt., s. 138; zob. W. Jakubaszek,
Uczyé sie, aby wiedzieé. .., [w:] J. Piekarski i in. (red.), Nowa jakosé w edu-
kacji?, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, Ptock 2013,
s. 161-168.



stwa wiedzy. Zdaniem A. Skubis-Rafalskiej ,twodrcze podejScie
do nauczania zapewnia edukacyjng skutecznosé, wiedza zdobyta
W sposoOb tworczy, aktywny pozostaje na dtugo”®’. Pomocny w re-
alizacji tych zatozen jest dialog edukacyjny, ktéry daje szanse na
przetwarzanie wiedzy w taki sposob, ,aby stala siec swoistg ma-
droscig, ktora bedzie motywowaé interlokutoréw do zycia wedtug
warto$ci oraz prowadzi¢ do rozumienia siebie i innych”3. Zasad-
ne jest zatem szersze propagowanie wiedzy z pogranicza dydak-
tyki i jej zwigzkéw z rozwojem aktywnosci wlasnej jednostki na
bazie dialogicznosci, ktéra w obecnej rzeczywisto$ci warunkuje
,by¢ albo nie by¢” kazdego czltowieka. Dialog bowiem jest nie-
zbedny w ksztaltowaniu spoteczenistwa wiedzy.

Dialog — jak stusznie zauwazyt S. Michatowski — stat sic waznym
problemem wsp6lczesnej kultury intelektualnej, dzi§ bowiem caty
$wiat negocjuje. Na powrdt uczymy sie sztuki wzajemnego by-
cia naprzeciw siebie w relacji cztowiek-cztowiek, a nie rola-rola.
W dialogu chodzi o udostepnienie swoich przekonan partnerom
w taki sposéb, aby utatwié¢ im ich zrozumienie i przyjecie. Resz-
ta jest sprawg wolnej woli. Mamy sie wzajemnie wzbogacaé przez
lepsze rozumienie dobra i zta, a takze poznanie wartosSci, ktore
kto$ inny lepiej niz my rozumie i realizuje. Chodzi réwniez o to,
by znalezé badz poszerzyé to, co jest wspdlne, co moze stanowié
podstawe wspotdziatania. Prowadzenie dialogu daje szanse odkry-
wania nowych wartosci i kwestii, oddzielenie r6znic pozornych
od istotnych, daje wiec szanse oddzielenia ptaszczyzny, na ktorej
mozliwa jest wspo6tpraca, od ptaszczyzny, na ktorej istnie¢ moze
tylko konfrontacja®.

37 A. Skubis-Rafalska, Jaka powinna by¢ wspélczesna edukacja,
,Nowa Szkota” 2005, nr 10, s. 43.

38 7. Szempruch, Pedeutologia..., dz. cyt., s. 22.8.

% Cyt. za M. Sniezynski, Sztuka dialogu, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2008, s. 101-102.
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6

Znaczenie nauczycieli i elit intelektualnych
w procesie edukacji cafozyciowe]

Lad edukacyjny, obejmujacy wszystkie wymiary edukacji (for-
malnej, pozaformalnej, incydentalnej), cechuje sie réznorod-
noScia w zakresie propagowanych tresci oraz celéw, ktére maja
umozliwi¢ rozwdj czlowieka wielowymiarowego, przygotowane-
go do zycia zaréwno w terazniejszosci, jak i przysztosci. Wymaga
to od podmiotéw polityki o§wiatowej panstwa realizowania za-
dan zwigzanych z funkcjg kierowania perspektywicznego, ktora
W spoleczenistwie obywatelskim przypada inteligencji, tzn. war-
stwie spotecznej tworzacej kapitat spoteczny, , bedacy sumga ak-
tualnych lub potencjalnych zasobéw, z ktorych mogg korzystaé
cztonkowie okre$lonych grup z powodu swoistej przynaleznosci
do nich, np. rodzinnej, zawodowej, lokalnej”!, oraz inteligencji
pedagogicznej, dodatkowo ponoszacej odpowiedzialnosé za dia-
gnozowanie terazniejszos$ci i na tej podstawie okreSlania potrzeb
edukacyjnych przysztosci.

W opinii R. Schulza inteligencje pedagogiczna stanowia pod-
mioty innowacyjnie zaangazowane w proces przemian edukacyj-
nych, ktérym przySwieca idea progresywnosci styczna z nowymi
warto$ciami i potrzebami cywilizacyjnymi. ,Reprezentujg dale-
kosiezne (w odréznieniu od biezacych) interesy i funkcje sektora
ustug edukacyjnych i jego konsumentéw)”?. Do tej grupy pod-
stawowych podmiotéw wazacych na losach spotecznej edukacji
i zwigzanej z nig wizji statusu cztowieka naleza:

! T. Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 192.

2 R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogélnej. Perspektywy swiatopoglg-
dowe w wychowaniu, t. 1, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2003, s. 146.



* podmioty monitorujagce stan systemu edukacyjnego i jego
otoczenia spoteczno-kulturowego pod katem ich funkcjonalnej
zgodno$ci (np. panstwowa stuzba statystyczna, media ogolnospo-
tecznej opinii publicznej, media pedagogiczne publiczne, osrodki
planowania o$wiatowego, instytucje badawcze i ich pracownicy,
szkoty wyzsze);

 twoércy nowych idei i ideologii pedagogicznych (przedstawiciele
tzw. mysli pedagogicznej);

* pedagodzy-nowatorzy: tworczy nauczyciele, kierownicy innowa-
cyjnych placowek oSwiatowych, pracownicy osrodkéw badawczo-
-rozwojowych, reformatorzy edukacji;

¢ liderzy opinii, popularyzatorzy wiedzy i mysli pedagogicznej, na-
uczyciele nauczycieli, decydenci réznych szczebli, politycy oswia-
towis,

W $wiadomosci spolecznej najczesciej jednak edukacja jest
postrzegana tylko poprzez pryzmat praktyki i jej dydaktycznych
,rzemie$lnikow”, ktorych okresla sie mianem nauczycieli/pedago-
géw. To na nich cigzy odpowiedzialnosé za losy edukacyjne jed-
nostki, to ich spoteczenistwo rozlicza z efektywnosci ksztalcenia
oraz ogoblnej wizji sytuacji o$wiatowo-wychowawczej panstwa.
Nauczyciele jako grupa zawodowa stajg sie ,,ztem koniecznym”*,
pomimo iz stanowig jedng z najlepiej wyksztatconych grup za-
wodowych i permanentnie si¢ samoksztatcacg®. Grupa ta w swo-
jej dziatalnoSci zawodowej niejednokrotnie musi przeciwdziataé
ubezwlasnowolnianiu podmiotéw edukacji przez administracje
o$wiatowg roznych szczebli (od centralnego, ministerialnego, po-
przez kuratoryjng, az do szkolnej dyrekeji®), dla zachowania dobrej
kondycji o$wiaty umozliwiajacej wypelnianie natozonej na nig

3 Tamze.

4 J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Wydawnictwo Na-
ukowe Papieskiej Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2007, s. 205.

5 Zob. R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy,
stan badan i perspektywy rozwoju, Impuls, Krakow 2014, s. 108 i n.

6 Zob. B. Sliwerski, O (nie-) wymiernosci pracy nauczyciela, [w:]
R. Kwieciniska, M.]. Szymanski (red.), Nauczyciel wobec zréznicowari spo-
tecznych, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw
2010, s. 80-81.
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przez pokolenia misji, rozpoczynajacej sie od niesienia , kaganka
o$wiaty” az do budowania wsp6lczesnego spoteczenistwa wiedzy.

6.1. Wizerunek nauczyciela na tle kompetencji
I etosu zawodu

Wspblczesny nauczyciel z punktu widzenia interesu spo-
tecznego musi by¢ wyposazony w kompetencje merytoryczne,
psychologiczno-pedagogiczne oraz komunikacyjne’, ktére po-
zwolg na prowadzenie wychowanka w rozwoju intelektualnym
tak, aby mogt podota¢ wszelkim wyzwaniom zyciowym wynika-
jacym z uwarunkowan plynnej nowoczesnosci i zwigzanej z nig
cyfryzacji Swiata.

Nauczyciel, jako osoba nauczajaca i ksztaltujgca innych
w procesie calozyciowej edukacji, w oparciu o wymienione kom-
petencje organizuje swoj wlasny warsztat zawodowy, ktéry rzu-
tuje na jego indywidualny wizerunek. Wizerunek, ktory w lite-
raturze przedmiotu sprowadza sie do nauczyciela idealnego oraz
nauczyciela realnego, z przyporzadkowanymi im typami, mia-
nowicie®:

* nauczyciela idealnego z typami:

1) kreatora, tzn. tworczego i wszechstronnego inicjatora,
otwartego na oczekiwania i potrzeby innych;

2) humanisty, realizujacego zadania edukacyjne zgodnie
z warto$ciami humanizmu, modelujacego swoje zachowania
na osobowo$ciach i mistrzach tego zawodu z przestaniem dla
ucznidéw istoty wartoSci wiedzy;

3) etyka, dla ktérego istota postannictwa sa wartosci hu-
manizmu, takie jak dobro, zycie, godno$¢, tolerancja, to w opar-
ciu o nie ksztaltuje osobowosé swoich uczniow;

7 J. Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne
wartosci pedagogiki, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej,
Krakéw 2007, s. 197.

8 B. Prosciak, Szkota bez agresji. Od mediacyjnego ksztafcenia do bez-
konfliktowego wychowania, Difin, Warszawa 2013, s. 16.



4) Europejczyka, cechujacego sie postawa otwartosci i plura-
lizmu w imie idei globalizacji, z umiejetnoscia interpretowania
zjawisk wspolczesnego $wiata, stanowiacych podstawe poznania
i relacji miedzykulturowych;

* nauczyciela realnego, wspotczesnego, z typami:

1) profesjonalisty, cenigcego kompetencje i przygotowanie
zawodowe pozwalajgce na bycie sprawczym i merytorycznym,;

2) innowatora, zwracajacego uwage na potrzebe doskonale-
nia proceséw edukacyjnych, propagujacego podejmowanie wy-
zwan ukierunkowujgcych na zmiany;

3) administratora, realizujacego zadania edukacyjne, przyj-
mujgcego postawe urzednika, biurokraty;

4) bankruta, wykonujacego zawod bez zaangazowania i utoz-
samiania si€ z nim.

Obok wizerunku nauczyciela w wymiarze naukowym, po-
$rednio reprezentujacego dwa pierwsze rodzaje wskazanych
przez mnie kompetencji, w literaturze przedmiotu mozna odna-
lez¢ cztery autorskie typologie uczniéw, dopelniajgce wezesniej-
sze opisy wizerunku nauczyciela, mianowicie’:

1) nauczyciela, ktory kaze pracowag;

2) nauczyciela, z ktérym mozna si¢ $§miac i zartowac;

3) nauczyciela, z ktérym mozna pracowaé i Smiac sie;

4) nauczyciela, ktory sie nie liczy.

Kierujgc sie charakterystyka typoéw, fatwo mozna zauwazyg,
ktore cechy nauczyciela sg istotne dla ucznidéw i jakie moze by¢
ich przelozenie na wyuczane kompetencje oraz od czego moga za-
lezec¢ efekty i jakos$¢ nauczania we wspodtczesnej szkole. Zdaniem
M. Dudzikowej typologia uczniéw wskazuje na sposéb postrze-
gania nauczyciela w aspekcie autorytetu, stosunku nauczyciela
do ucznia poprzez pryzmat podmiotowo/przedmiotowy oraz style
nauczania, ktére powinny korelowac ze stylami uczenia sie'’. Po-
dobne podejscie prezentuje koncepcja modeli i stylow nauczania
i uczenia sie Grasha-Riechmann, ktéra podkresla range relacji
miedzy nauczycielem i uczniem w procesie edukacji, uwzglednia-

° Tamze.
10 Tamze.
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jac dodatkowo aktywno$¢ ucznia. W takim konteks$cie wazne sa

nastepujace style nauczania'':

* ekspert i autorytet formalny — nauczyciel pelni role wioda-
ca, jednoosobowego znawcy i autorytetu narzucajacego. Styl
ten koreluje ze stylami uczenia sie ucznia typu: zalezny,
uczestniczqcy, konkurencyjny, ktore ograniczajg aktywnos$é
ucznia;

e model osobisty, autorytet formalny — cechuje go aktywne za-
chowanie nauczyciela zblizone do stylu poprzedniego, kore-
lujace z stylami uczenia sie ucznia: uczestniczqcy, zalezny,
wspdélpracujgcy, w ktorych uczniowie podejmujg aktywnosé
w wyniku obserwacji zachowan nauczyciela i na tej podstawie
podejmujg samodzielne dziatania odtworcze;

* facyliator, ekspert — nauczyciel motywuje uczniéw do dziala-
nia, wyzwala ich aktywno$¢ i pozwala na uczenie sie w opar-
ciu o style wspéipracujqcy i uczestniczqcy;

e delegat, facyliator, ekspert — nauczyciel konsultant, odpowie-
dzialny partner, ktory traktuje uczniéw podmiotowo w proce-
sie edukacji, wyzwala ich aktywno$¢ umozliwiajacg naucza-
nie problemowe, refleksyjne, przyczynowo-skutkowe w opar-
ciu o style uczenia sie: niezalezny, uczestniczqcy, wspélpra-
cujqcey.

Przedstawione zwiazki partnerskie pomiedzy nauczycie-
lem i uczniem w procesie ksztalcenia rzutujg bardzo wyraznie
na zwiekszenie efektywno$ci tegoz procesu, stwarzajg szanse
uczniom na tworczy udziat. Bycie partnerem w procesie dydak-
tycznym wymaga od nauczyciela nie tylko duzej dozy wiedzy
z zakresu wykladanego przedmiotu, psychologii i pedagogiki, ale
nade wszystko prezentowania tworczej postawy'?, ksztaltowanej
na drodze permanentnej autoedukacji, umozliwiajacej zar6wno
rozw6j zawodowy, jak i samoksztatcenie w pozostatych sferach
zycia. Szczegblnie w obecnej rzeczywistosci nabiera takie zacho-
wanie istotnego znaczenia, gdyz stosunek uczniéw do edukacji
jest do§¢ ambiwalentny, wiedza nie zajmuje czotowej pozycji

I Tamze, s. 17.

12 Zob. R. Schulz, Twiérczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1994, s. 179.



w ich indywidualnej hierarchii wartosci. Nauczyciel musi by¢
zatem zewnetrznym motywatorem, uatrakcyjniajacym rozwoj
poznawczy ucznia. Powinien by¢ konkurencyjny dla ofert $rodo-
wisk medialnych zar6wno w wymiarze prezentowanych tresci,
jak i sposobu ich przekazywania. Te trudng sztuke mogg opano-
wac tylko nauczyciele z tzw. osobowos$cig otwartg na przysztosé,
na ktorag zwracal uwage jeszcze w latach siedemdziesigtych ubie-
glego wieku J. Legowicz!®.

Kompetencje merytoryczne i pedagogiczno-psychologiczne
byly zawsze niezbedne w zawodzie nauczyciela i w wiekszym lub
mniejszym stopniu mialy wpltyw na rozwéj poznawczy wycho-
wanka. Natomiast kompetencje komunikacyjne (o ktérych mo-
wilam na wstepie niniejszych rozwazan) dopiero wspodiczesnie
zyskaly wysoka range. Wynika to z nowego postrzegania Swiata,
znaczenia informacji, tempa i sposobu ich przekazu.

W rzeczywisto$ci edukacyjnej komunikacja jest podstawowa
metodg porozumiewania sie, to dzieki niej nastepuje przeplyw
informacji pomiedzy podmiotami procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego. To od niej zalezy zrozumienie analizowanych tresci
oraz przekazanie wlasnych stanéw myslowych i emocjonalnych.
To dzigki niej mozemy dotrze¢ do Innego i spowodowaé w nim
przemiane. Tymczasem w relacjach miedzy nauczycielami
a uczniami dajg sie zauwazy¢ znaczne réznice komunikacyjne
— nauczyciele tkwig w przesztodci, natomiast uczniowie w te-
razniejszosci. Jednym i drugim brakuje kontekstow przysztosci.
Wynika to z réznicy pokoleniowej oraz wyposazenia w wiedze,
zaré6wno naukowsy, jak i potoczna, z réznego bagazu doswiad-
czen, co stawia czltowieka ,w obliczu ujawniania sie nieroz-
tacznej wiezi pomiedzy respektem dla stwierdzonej przez siebie
prawdy a respektem dla samego siebie jako jej swiadka; co wie-
cej, respektem dla siebie samego jako str6za wlasnej tozsamosci
i swej wolno$ci”!*.

13 ], Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania,
PWN, Warszawa 1975, s. 70.

14§, Chrobak, Podstawy pedagogiki nadziei, Uniwersytet Kardynata
Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2009, s. 300.

91



92

Obydwa rodzaje wiedzy (potoczna i naukowa) wymagaja od
podmiotéw edukacji sprawnosci komunikacyjnej'® cechujacej
sie lotnoScia wypowiedzi, umystu, zainteresowania tematyka
obszaru komunikacji wyrazanego przez obie strony relacji, po-
stawa autentycznego dialogu, partnerstwa, respektowania auto-
nomii drugiej osoby oraz szacunku pomiedzy nadawca i odbior-
ca. Ten element wydaje sie obecnie najtrudniejszy do przestrze-
gania w relacjach podmiotéw edukacji. Ma to zwiazek z brakiem
u ucznidw autorytetu nauczyciela, a u nauczycieli poczucia wila-
snego mistrzostwa i doskonatosci, ktérego nikt nie moze ne-
gowad, ale ktore musi zosta¢ uznane przez podmiot uczacy sie
w sposob §wiadomy i do§wiadczalny, a nie aprioryczny. W opi-
nii J. Bagrowicza ,autorytetu nie mozna udzielaé, lecz trzeba
go sobie zdobywa¢. Prawdziwg jego podstawa jest akt wolnosci
i rozumu, ktéry zasadniczo dlatego przypisuje autorytet drugiej
osobie, ze widzi ona wiecej, jest bardziej wtajemniczona i stad
wie lepiej. Uzyskanie takiego autorytetu nie dokonuje sie raz na
zawsze. Musi on by¢ zdobywany stale na nowo, a dokonuje sie
to bardziej dzieki praktyce niz teorii”!°.

Zdaniem H. Kwiatkowskiej nauczyciel — realizator procesu
komunikacji edukacyjnej — musi takze obecnie uznaé¢ zmiane
w zaleznoS$ci nauczyciel-uczen, traktowaé ucznia — Drugiego,
czlowieka wolnego, nad ktérym nie mozna zapanowac i ktérego
odmienno$¢ musi zostaé uznana bezwarunkowo!’. Brak uznania
praw wolno$ciowych ucznia, narzucanie wizji jego tozsamosci
w konsekwencji moze doprowadzi¢ do ksztaltowania osobowo-
Sci sterownej zewnetrznie, bezdecyzyjnej, niesamodzielnej i bez-

15 Zob. J. Kania, Globalny wymiar komunikacji spolecznej w pe-
dagogice, [w:] 1. Surina (red.), Przestrzeri edukacyjna wobec wyzwan
i oczekiwan spotecznych, Impuls, Krakéw 2010, s. 54.

16 7. Bagrowicz, Uniwersytet — czy jest jeszcze wspélnotq nauczajg-
cych i uczqcych sie!, [w:] Z. Kwieciniski, M. Jaworska-Witkowska (red.),
Ku integralnosci edukacji i humanistyki, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun, s. 269.

17" H. Kwiatkowska, Dylematy roli wychowawcy, [w:| Z. Kwiatkowski,
M. Jaworska-Witkowska (red.), Ku integralnosci..., dz. cyt., s. 604.



refleksyjnej, czyli stajacej sie pod wplywem procesu edukacyjne-
go jednostky dysfunkcyijna.

Komunikacja w edukacji wymaga uznania procesu edukacji
za realizacje , ewolucji istoty ludzkiej w toku catego zycia z my-
§la o integralnym rozwoju umystowym, fizycznym, afektywnym,
moralnym, duchowym, emocjonalnym”!8. Tylko w takim przy-
padku bedzie mogta spelniaé swoja misje, skoncentrowaé sie na
jednostce i umozliwic jej stawanie si¢ cztowiekiem i kreatorem
indywidualnego sensu zycia.

W procesie komunikacji nauczyciela i ucznia nie bez zna-
czenia jest jezyk komunikacji werbalnej cechujacy sie obecnie
ubdéstwem wypowiedzi, sprowadzajacym narracje do komuni-
katow i informacji, ktore nie obrazuja rzeczywistego stosunku
uczestnikow dialogu do analizowanych kwestii §wiata zewnetrz-
nego, przyczyniaja si¢ do powstawania toksycznych interakeji
miedzyludzkich oraz zachowan patologicznych, dotykajacych
wszystkie grupy spoleczne. Zjawisko to jest zwigzane z upo-
wszechnieniem w zyciu (takze edukacyjnym) cztowieka nowo-
czesnych technologii i komunikacji obrazowej/ikonicznej!” oraz
rezygnacji nauczycieli z , roli «pasa transmisyjnego», ktory prze-
kazuje swoim wychowankom wiedze i wartosci spoteczne”?°
w oparciu o ,wielkie narracje” majace wymiar metafizyczny,
pozwalajace na kreowanie przysztosci’'. Zdaniem N. Postma-
na ,nieodpowiednie obchodzenie si¢ z jezykiem jest nie tylko
spotecznym uchybieniem, ale i zagraza naszym wyobrazeniom
dobra i zta, tego co jest dozwolone, a co nie jest”??.

8 E. I. Laska, Dialog nauczyciel-uczenn w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym wspélczesnej szkoly, [w:] Z. Szarota, F. Szlosek (red.), In-
terdyscyplinarnosé pedagogiki i jej subdyscypliny, Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Technologii Eksploatacji-PiB, Radom 2013, s. 576.

19 Zob. W. Bykow, Technologie informacyjno-komunikacyjne w ko-
relacji miedzyprzedmiotowej, [w:] Z. Szarota, F. Szlosek, (red.), Interdyscy-
plinarnosé s. 334-340.

20 S. Chrobak, Podstawy..., dz. cyt., s. 326.

21 B, Sliwerski, Wspélczesne..., dz. cyt., s. 188-189.

22 Za: tamze, s. 191.
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W $wietle literatury przedmiotu istote zawodowa nauczycie-
la stanowig nie tyle kompetencje, co nade wszystko etos, przez
ktory nalezy rozumie¢ wartosci tego zawodu, jego obyczaje, styl
zycia, charakter grupy i jego odrebnos$é?®. Etos zawodowy wiaze
sie z osobowoscig, ktora jest najwazniejsza w tym zawodzie. Juz
J. W. Dawid mowit, ze w zadnym zawodzie cztowiek nie znaczy
tak wiele, jak w zawodzie nauczyciela. Powinnoscia nauczycie-
la jest nie tylko sprawnos$¢ i profesjonalizm, ale nade wszystko
moralnosé, zawodowa etyka i wysoka kultura osobista?*. Wsp61-
czednie wydaje sie, ze spoteczenstwo oczekuje raczej nauczyciela
sprawczego niz moralnego, ksztalcacego, a nie wychowujacego.
Nauczyciela administratora i korepetytora, a nie mistrza, prze-
wodnika duchowego.

Dla obecnego wymiaru edukacji i roli wspdtczesnego na-
uczyciela istota powinno staé sie przestanie, na ktére zwraca
uwage S. Chrobak: ,dziecko, mtody cztowiek potrzebuje doro-
slego, ale nie po to by ten go wyreczat w dochodzeniu do sensu
zycia, lecz by mu ten sens odstanial, wykorzystujac w tym celu
konkretne sytuacje zycia, przemienione w sytuacje wychowaw-
cze”?®. Wnioskowaé mozna tym samym, ze nauczyciel w obecnej
rzeczywisto$ci powinna by¢ raczej przewodnikiem wspomaga-
jacym rozwoj ucznia w sposob dyskretny, pobudzajacym go do
zaciekawienia $wiatem, do podjecia trudu stawania sie homo ra-
tionale z wewnetrznej potrzeby, a nie nakazu nawet najbardziej
profesjonalnego ,belfra”.

6.2. Elity intelektualne i ich zwigzek
z ksztattowaniem jednostki

Edukacja catozyciowa cztowieka to takze rozwdj pobudzany
incydentalnie przez wptywy elit, czyli ,r6zne gremia przywddcze

23 Cyt. za S. Chrobak, Podstawy..., dz. cyt. s. 372.
24 Tamze, s. 377.
25 Tamze, s. 432.



wyrdzniajace sie autorytetem lub prestizem w swoim $rodowi-
sku lub spoteczenstwie, sposrdd ktérych zostaja one wytonione
poprzez rozmaite selekcje spoteczne. [...] pierwocin omawianego
pojecia mozna upatrywaé w koncepcjach areté, agathos lub ari-
stos, z jakimi spotykamy sie w starozytnej Grecji. Agathos — to
czlowiek szlachetny z urodzenia, moralnie doskonaly, czyli taki,
ktérego cechuje areté, tzn. szczegblne zalety i doskonatos§é”?.
W typologii elit wyrdznia sig elity ,jakie tworza osoby szczegdl-
nie szanowane ze wzgledu na to, ze sa uosobieniem wartoSci
wyjatkowo cenionych w danym spoteczenstwie lub nawet po-
wszechnie, np. ze wzgledu na nieprzecietny talent i uzdolnienia
tworcze, madros$é, bohaterstwo itp. przymioty”?’. Uogdlniajac,
elitami sg mniejszoSci, ktérych przedstawiciele zajmuja czotowe
miejsce w sferach zycia spotecznego, np. politycznego, naukowe-
go czy artystycznego. Wedtug J. Sztumskiego ,elity sa wiec gre-
miami przywodczymi, kierowniczymi i opiniotwdrczymi, ktore
przeciwstawia sie ogétowi danego spoteczenstwa |[...| ze wzgledu
na szczegdlne atrybuty ludzi zaliczanych do elit”?®.

Do grona reprezentantéw tej grupy animatoréw wplywoéw
edukacyjnych naleza przedstawiciele $rodowisk kultury, po-
lityki, zycia religijnego i mediéw. To ich spuscizna kulturowa
stanowi materie dla budowania indywidualnych tozsamosci
w efekcie gromadzenia doswiadczen na drodze biegu zycia. Juz
J. Chatasinski, opisujgc polska inteligencje?®, podkreslat jej
znaczenie dla ksztattowania obrazu spotecznego Polski na tle
zachowan inteligencji europejskiej. Ubolewal, ze jej przedsta-
wiciele z obawy przed deklasacja tworzyli spoteczno-towarzy-
skie getta o charakterze konsumpcyjnym, w ktérych wycho-
wanie intelektualne, moralne oraz estetyczne miato odgradzaé

26 J. Sztumski, Elita, hasto, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. 1, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003,
s. 1030.

27 Tamze.

28 Zob. J. Sztumski, Systemowa analiza spoleczenistwa, Wydawnic-
two Naukowe ,,Slgsk”, Katowice 2013, s. 92..

2 1. Chalasinski, Spofeczna genealogia inteligencji polskiej, SW Czy-
telnik, Warszawa 1946.
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te grupe od dotéw spotecznych. Twierdzit, iz ,kultura inteli-
genckiego getta nie rozwija si¢ na podlozu aspiracji objecia du-
chowego kierownictwa nad masami”®®. Uwazal, iz taka posta-
wa doprowadzi w konsekwencji do demokratyzacji wartoscio-
wych cech tej grupy, zdemaskowania pozorowanych waloréw,
a wreszcie do utraty pozycji spotecznej i naturalnej Smierci.

Tak ostra krytyka wydaje sie by¢ nadal aktualna. Daje sie
bowiem zauwazy¢ w polskiej edukacji takze i obecnie zbyt ogra-
niczony wplyw tych $rodowisk na wielostronny rozwdj jedno-
stek, co w moim odczuciu nie znajduje logicznego uzasadnienia.
Jezeli bowiem w procesie edukacji ma zostaé rozwinieta jed-
nostka wolna intelektualnie, Swiadomy podmiot, konieczne jest
ograniczenie wplywow formalnej edukacji, ktéra poprzez swoja
strukturalno$é organizacyjna, przekazywane tre$ci oraz meto-
dyke narzuca okreslone schematy myslowe. Edukacja formalna
wspblczesnie ogranicza indywidualizm intelektualny, przektada-
jacy sie na zachowania we wszystkich wymiarach zycia, przez co
staje sie coraz bardziej zrutynizowane®!. Przeciwwaga dla takich
zachowan jest edukacja réwnolegla, incydentalna, wywodzaca
sie z elit intelektualnych.

Majac na uwadze wazko$¢ zagadnienia dla caloksztal-
tu rozwazan niniejszej pracy, podjelam probe poznania opinii
0s6b podlegajacych edukacji catozyciowej na temat postrzega-
nia przedstawicieli elit intelektualnych w kontekscie ich ewen-
tualnych wplywoéw na jednostke. Grupe badawcza stanowili
studenci studiow stacjonarnych i niestacjonarnych Uniwersyte-
tu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
Badania zostaly przeprowadzone w 2014 roku metoda sondazu
diagnostycznego. Uczestniczyto w nich 141 0s6b z kierunkow:

30 Tamze, s. 16.

31 Zob. G. Nowacki, E. Dabrowska, Samotni wsréd swoich. Casus
mafomiasteczkowej spolecznosci Suchowoli, [w:] L. K. Gilejko, B. Blasz-
czyk (red.), Partnerstwo spoleczne na poziomie lokalnym i regionalnym,
Wydawnictwo Akademii Humanistycznej im. A. Gieysztora, Pultusk 2013,
s. 170.



1. Pedagogika spoteczno-opickunicza oraz poradnictwo
edukacyjne i zawodowe — I rok studia II stopnia stacjonarne —
39 studentow;

2. Pedagogika spoteczno-opiekuricza — I rok studia II stop-
nia niestacjonarne — 52 studentéw;

3. Pedagogika specjalna — I rok studia I stopnia stacjonarne
— 50 studentéw.

Grupeg respondentéw stanowily tylko kobiety, co wynikato
z faktu, iz badania byly prowadzone wéréd studentéw ksztatca-
cych sie w zawodzie nauczyciela, ktéry od wielu lat jest mocno
sfeminizowany?.

Doktadne dane socjodemograficzne respondentéw przedsta-
wiajg diagramyl-3.

Diagram 1. Miejsce zamieszkania respondentéw

2,90%

‘!

Respondentki na zblizonych poziomach wartosci pochodzi-
ty z miasta i wsi, na korzy$¢ srodowiska wiejskiego, natomiast
wiodgca grupa wiekowa byly 20-25-latki. Pozostate przedziaty
wiekowe stanowity bardzo niskie odsetki. Pochodzenie spotecz-
ne natomiast w $wietle danych wskazywato, iz ponad potowa ba-
danych legitymowata sie pochodzeniem robotniczym, natomiast
co 6 badana inteligenckim. Niewielki odsetek stanowily badane
pochodzenia chlopskiego.

M miasto
H wies$

m brak danych

32 M. Sokotowski, W lustrze mediéw, Wydawnictwo Adam Marsza-
tek, Torun 2012, s. 298.
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Diagram 2. Struktura badanych pod wzgledem wicku

0,70%_ 1:50%

2,10%

m wiek 20-25
H wiek 26-30
m wiek 31-35
m wiek 3640
m wiek 41-45

Diagram 3. Rozklad danych dotyczacy pochodzenia spotecznego
respondentéw

2,10%

H robotnicze
M chtopskie
m inteligenckie

M brak danych

7,00%

Respondentki w badaniach odnosily sie do pytan ankieto-
wych, ktére pozwalaty na poznanie ich opinii na temat postrze-
gania pozytywnego lub negatywnego wybranych grup elit inte-
lektualnych w kontekscie ewentualnego wplywu na ich rozwéj
tozsamosci. Badane miaty mozliwo$é¢ kazdorazowo jednokrotne-
go wyboru odpowiedzi.

Jako pierwsi ocenie zostali poddani przedstawiciele $rodo-
wisk kultury w kontekscie pozytywnych wplywoéw, zachecaja-
cych do nasladownictwa oraz kreacji postaw jednostki zblizo-
nych do elit. Nastepnie respondentki opiniowaly negatywne




zachowania, ograniczajace pozytywne oddzialywanie na jed-
nostke, tym samym ograniczajace wplyw tej grupy intelektual-
nej na rozwdj osobowy jednostki. Dane z badan obrazuja tabele
112.

W opinii studentek elity kultury to kreatorzy szeroko rozu-
mianej sztuki oraz tworcy rzeczywistosci ksztaltujacy cztowieka
wielowymiarowego. Dla czesci badanych to takze tworcy kultury
popularnej, bedacy wyznacznikami zachowan globalizujacego sie
Swiata.

Poszczegblne wskazniki wyboréw byly na niskim poziomie
w przypadku wszystkich ocen, co oznacza, ze ta grupa elitarna
nie wydaje sie by¢ dla badanych szczegdlnie znaczgca w rozwoju
edukacyjnym. W odniesieniu do ocen negatywnych zachowan
zauwazalna byta przede wszystkim bylejakos¢ zawodowa spro-
wadzajaca sie do robienia kariery w kontekscie finansowym,
oraz pozoranctwo, wplywajace znaczaco na ograniczenie istoty
przestania kultury. Takie opinie w odniesieniu do tych, ktorzy
z tytutu pelnionej roli w strukturach spotecznych majg do wy-
pelnienia misje o charakterze edukacyjnym, wskazuja, iz przed-
stawiciele tej grupy elitarnej nie sg wzorcami dla badanych.

Respondentki za naganny uznaly réwniez prymitywizm
zachowania, stanowiacego wzor dla jednostki kultury popular-
nej. Taka ocena jest poruszajaca i nie napawa optymizmem.
Od ludzi kultury nalezaloby oczekiwaé prezentowania w zyciu
spotecznym postaw godnych miana cztowieka kulturalnego. Bo
jesli nie oni, to kto ma sta¢ na strazy kultury bycia, kultury
stowa czy szeroko rozumianej kultury wspoétzycia miedzyludz-
kiego? Od kogo mtodzi majg uczy¢ sie ogtady i obycia, zasad
savoir vivre’u, pozwalajacych jednostce kierowaé sie w zyciu
warto$ciami uniwersalnymi prawdy, dobra i piekna oraz pre-
zentowania poprawnej postawy etyczno-moralnej? W ocenie
negatywnych zachowan pocieszajacy moze by¢ fakt, iz wskaz-
niki w zasadniczych rangach wyboréw oscylowaty na poziomie
okoto 1/4 badanych.

99



Tabela 1. Postrzeganie pozytywne elit intelektualnych srodowiska kultury
przez respondentéw

Studentki | Studentki | Studentki | Razem

PSO+PEiZ PSO PS N 141 &

Wskazniki

1. Kreatorzy szeroko | 10 8 21 39 27,7
rozumianej sztu-
ki umozliwiajacy
jednostce rozwoj
duchowy i budo-
wanie wrazliwos$ci
estetycznej

2. Tworcy rzeczywi- | 12 15 8 35 24,8
stosci, ksztaltujacy
cztowicka wielowy-
miarowego

3. Tworey kultury |11 11 2 24 17,0
popularnej, bedacej
wyznacznikiem
zachowan globalizu-
jacego si¢ Swiata

4. Zaangazowani 2 6 11 19 13,5
przedstawicieli spo-
teczenstwa, majacy
swiadomos¢ roli
kultury w zyciu
jednostki

5. Celebryci propa- |2 5 6 13 9,2
gujacy ogolnodo-
stepnos¢ kultury
i jej powszechno$é

6. Propagatorzy spu- | 2 7 2 11 7,8
Scizny kulturowe;j,
stanowigcej pod-

stawe kulturowego
rozwoju czltowieka

Ogolem 39 52 50 141 100,0
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Tabela 2. Postrzeganie negatywne elit intelektualnych srodowiska kultury

przez respondentéw

Wskazniki

Studentki
PSO+PEiZ

Studentki
PSO

Studentki
PS

Razem
N 141

%

1. Bylejakosé
zawodowa, spro-
wadzajaca sie do
robienia kariery
w kontekscie fi-
nansowym

7

11

20

38

26,9

2. Pozoranctwo,
wplywajace zna-
€z4co na ogranicze-
nie istoty przesta-
nia kultury

12

14

12

38

26,9

3. Prymitywizm

zachowania, sta-
nowigcy wzor dla
jednostki kultury
popularnej

12

29

20,6

4. Brak profesjo-
nalizmu, przekta-
dajacy sie na zna-
czace zaniedbania
w przekazie kultu-
rowym

11

21

14,9

5. Postawa niegod-
na miana czlowie-
ka kulturalnego

13

9,2

6. Negatywne od-
dzialywanie swoja
postawa na ograni-
czenia kulturowe
spoleczenistwa

1,5

Ogolem

39

52

50

141

100,0

Drugim opiniowanym $rodowiskiem intelektualnym, ktore
ma znaczgcy wplyw na ksztaltowanie kapitalu spotecznego, tym
samym badanych, byto §rodowisko elit intelektualnych polityki
(tabele 3 i 4). Politycy bowiem bezapelacyjnie stajg sie organiza-
torami zycia spotecznego i to w wielu wymiarach, zaczynajac od
okreslania poprawnosci §wiatopogladowej spoteczenistwa, a kon-
czac na sytuacji gospodarczej panistwa. To oni decyduja o charak-
terze polityki o§wiatowej panstwa, warunkujacej jego status na
arenie migdzynarodowej, jako liczacego si¢ lub nie adwersarza.
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W badaniach w zakresie pozytywnego postrzegania elit poli-
tycznych poszczegblne wskazniki wyboréw nie byly wysokie, nie
przekraczaty w przypadku najwyzszego wyboru nawet 25%, moze
to zatem $wiadczy¢, ze potencjal intelektualny tej grupy nie prze-
ktada sie na losy badanych w taki sposéb, do jakiego to elity wyda-
ja sie by¢ predestynowane.

Za bardzo wazne natomiast nalezy uzna¢ opinie odnoszace sie
do negatywnego postrzegania elit §wiata polityki — ponad potowa ba-
danych (w zblizonych rozktadach odpowiedzi studentek wszystkich
specjalnosci) przyznala, ze te grupe intelektualistéw cechuje daleko
posunieta interesownos$C rzutujaca negatywnie na zaangazowanie
w problemy spoteczne. Mozna sadzi¢, ze taki odbidr elity politycz-
nej nie moze stanowi¢ wzoru do nasladowania dla respondentek.
Wskazane zachowania negatywne moga jedynie przyczyniac si¢ do
przyjmowania postaw pasywnych, ostabiajacych nie tylko jednost-
ke, ale takze zycie wspdlnotowe?.

W badaniach podjeto prébe poznania opinii respondentek na
temat odbioru pozytywnego i negatywnego elity intelektualnej Ko-
Sciota katolickiego (tabela 5 i 6).

Badania przeprowadzone przez J. Baniaka w 1993 roku, do-
tyczace obrazu kaptana w opinii mtodziezy licealnej i akademic-
kiej, nie zawsze byty satysfakcjonujace dla grupy duchownych?+.
Dane z badain omawiane w niniejszej pracy wydaja sie te opi-
nie potwierdzaé, 37,6% respondentek (w wiekszosci studentek
pedagogiki specjalnej) uznata przedstawicieli elit koScielnych
za propagator6w zycia zgodnego z kanonami wiary i wyznania.
Natomiast mniej niz co 7 badana postrzegata przedstawicieli
omawianego $rodowiska jako majgcych poczucie misji i postan-
nictwa. Tylko 9 respondentek byto przychylnych opinii, ze sg to
osoby zglebiajace istote dekalogu i Absolutu celem edukowania
spoleczenistwa pluralistycznego. Ten niski wskaznik budzi pew-
ne zaniepokojenie, poniewaz wydaje sie, ze to elity intelektualne

33 Por. A. Jasiniska-Kania, Przeksztatcanie moralnosci w Polsce i Europie,
[w:] M. Marody (red.), Wymiary zZycia spotecznego. Polska na przelomie XX
1 XXI wieku, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2007, s. 434-436.

34 Zob. J. Baniak, Ksigdz w oczach mtodziezy. Obraz kapltana w swia-
domosci miodziezy licealnej i akademickiej (na przyktadzie Kalisza). Stu-
dium socjologiczne, Wydawnictwo W drodze, Poznan 1993.



Ko$ciola sa odpowiedzialne za szerzenie wiary i przestania de-
kalogu. To one ponosza odpowiedzialno$é za rozwdj duchowy
spoteczenstwa. Jezeli zatem respondentki tego nie zauwazaly,
mozna przypuszczad, ze ta misja ludzi Kosciota nie jest skutecz-
nie pelniona.

Tabela 5. Postrzeganie pozytywne elit intelektualnych Kosciota katolickiego
przez respondentéw

Studentki | Studentki | Studentki | Razem
PSO+PEiZ PSO PS N 141

1. Propagatorzy 15 8 21 44 31,2
zycia zgodnego

z kanonami wiary
i wyznania

2. Budujacy 6 16 7 29 20,6
tad spoteczny

W oparciu o war-
toSci uniwersalne,
umozliwiajace
pelnie rozwoju
cztowieka

3. Majacy poczu- 9 7 7 23 16,3
cie misji i postan-
nictwa

4. Permanentnie 5 6 5 16 11,3
dzialajacy na
rzecz budowania
wspoélnoty aktyw-
nego Kosciota

5. Ludzie wiary 2 8 4 14 9,9
i dialogu
6. Zglebiajacy 2 5 2 9 6,4
istote dekalogu

i Absolutu celem
edukowania spo-
leczenistwa plura-
listycznego

7. Inne - 2 4 6 4,3

Wskazniki %

Ogoélem 39 52 50 141 100,0
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Tabela 6. Postrzeganie negatywne elit intelektualnych Kosciota katolickiego

przez respondentéw

Wskazniki

Studentki
PSO+PFEiZ

Studentki
PSO

Studentki
PS

Razem
N 141

%

1. Brak tolerancji
dla innosci i od-
miennosci czlo-
wieka nie tylko

W wymiarze wiary

16

18

19

53

37,6

2. Kierowanie

sie osobistymi
potrzebami docze-
snego zycia

13

19

14

46

32,6

3. Odchodzenie
od wartosci i de-
kalogu

18

12,8

4. Brak kontem-
placji nad zagad-
nieniami dotycza-
cymi wiary i Boga

11

7,8

5. Epatowanie
swoim wyzna-
niem poza miej-
scem kultu religij-
nego

5,7

6. Lekcewazace
traktowanie hie-
rarchow kosciel-
nych

2,1

7. Inne

2

2

1,4

Ogoltem

39

52

50

141

100,0

Wychowanie religijne ma wspomaga¢ cztowieka w poszuki-
waniu sensu zycia, zorientowaniu zyciowemu na rodzine i mitosé
do blizniego, w stawaniu sie cztowiekiem w wymiarze duchowym
i transcendentalnym, budowa¢ podwaliny dla jego jednosci ze soba
i §wiatem®. Elity intelektualne Kosciota zdaniem respondentek za-
dan tych nie wypelniaja na poziomie, ktéry pozwala na poczucie,
ze moga by¢ wspomagane w swoim rozwoju stosownie do potrzeb
i zgodnie z zalozeniami nauk ojcéw Kosciota katolickiego, mimo ze

3 Zob. B. Sliwerski, Pedagogika ogéIna. Podstawowe prawidlowosci,
Impuls, Krakéw 2012, s. 278, 283.



wychowanie religijne powinno by¢ nie dodatkiem, lecz fundamen-
tem wychowania, nalezy uzdalnia¢ cztowieka do takiego zycia, by
¢wiczac sie w wierze, nadziei i mitoSci umiescit on Boga w cen-
trum swego zycia i by mlody czlowiek byl w stanie podejmowac
madre decyzje na cale zycie. Wychowanie powinno by¢ wspiera-
niem rozwoju cztowieka jako osoby, tzn. istoty wolnej, rozumne;j,
odpowiedzialnej, ktorej przystuguje bezwarunkowa godnos¢, ktora
spelnia sie poprzez milos¢, ktéra ma prawo do uczestniczenia we
wspolnocie dgzacej do zapewnienia osobowego rozwoju wszystkim
swoim cztonkom. Czlowiek istnieje dlatego, ze Bog stworzyl go
z mitosci [...]. To powotanie cztowieka do wspélnoty (tac. commu-
nio) z Bogiem stanowi osobliwg racje godnosci ludzkiej. Jej racja
nie jest natura ludzka, tzn. czlowieka jako cztowieka, ale powotla-
nie do uczestnictwa w zyciu Boga®®.

W zakresie opinii negatywnych respondentki zauwazaly
u omawianej elity brak tolerancji dla innos$ci i odmiennosci nie
tylko w wymiarze wiary, dbanie o partykularne interesy i od-
chodzenie od wartosci dekalogu. Wybory studentek z poszcze-
gblnych specjalnosci byty na zblizonych poziomach, co stanowi
swego rodzaju weryfikacje prezentowanych opinii. Wskazane
cechy wydaja sic odzwierciedla¢ stabos¢ cztowieka, ktérym nie-
watpliwie jest takze intelektualista bliski spraw koSciota. Dane
z badan natomiast pozwalaja jednocze$nie sadzié, ze cztowiek
kultury ponowoczesnosci podlega jej wplywom bez wzgledu na
przynalezno$é do grupy ,zawodowej”, a zagubienie w $wiecie
wartosci staje sic znakiem czaséow. Jak zauwaza B. Sliwerski:
,«<Czasy sie zmieniajg i my sie w nich zmieniamy», ale sa trwate
wartosci, o ktérych nigdy nikomu nie wolno zapomnieé¢. Warto-
Sci te sg zawarte w dekalogu. Walka toczy sie bowiem o to, czy
nasze spoleczenstwo bedzie mialo odniesienie do dekalogu”?’.
Problem ten w $wietle badan pozostaje nierozstrzygniety.

3 N. M. Ruman, Znaczenie antropologii wychowania integralne-
g0 na kanwie nauczania Jana Pawla II w percepcji eschatologicznej, [w:]
E. Ogrodzka-Mazur i in. (red.), Wychowanie dziecka — miedzy tradycjq
a wspélczesnoscig, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2014, s. 116.

37 B. Sliwerski, Pedagogika ogélna..., dz. cyt. s. 283.
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Edukacja catozyciowa jednostki przebiegajaca pod wptywem
proceséw dziesiecioScianu edukacyjnego nie ma jednoznacznie
okreslonych ram, programéw czy wyznaczonych edukatoréw,
jezeli przyjmuje charakter incydentalnego wplywu réznych
srodowisk oddzialywania spotecznego. Dotychczasowe analizy
wplywu elit Srodowisk edukacji incydentalnej nie uwzglednialy
srodowiska, ktére w odbiorze spotecznym traktowane jest jako
tzw. czwarta wladza. Mam na mysli media i zwigzanych z nimi
intelektualistow/dziennikarzy. Zdaniem M. Sokotowskiego, zaj-
mujacego sie socjologia masowego komunikowania, , dziennika-
rzami nazywamy zaréwno wybitnych publicystéw o uznanej po-
zycji w kraju i za granicg, jak rowniez prezenter6w oraz autorow
talk-show. Dziennikarze sg nieodlaczna czescia $wiata medidw,
jego tworcami, uczestnikami, ale tez odbiorcami. Dziennikarz
jest nie tylko posrednikiem miedzy instytucjami spolecznymi
i spoteczenstwem, jest réwniez zrédtem informacji, kreatorem
opinii, wizerunkéw, $wiatopogladu i obrazu rzeczywisto$ci”?.
Niejednokrotnie stajg sie oni pierwszymi (w znaczeniu waz-
noSci oraz kolejnosci oddzialywania na zachowania spoteczne)
komunikatorami, posrednikami przekazu wszelkich informa-
cji. Wspolczesne spoleczenistwa sg uznawane w wymiarze kul-
turowym za spoleczefistwa informacji. Oznacza to, iz o jakosci
zycia jednostki i spoleczenistwa decyduje informacja, ktéra do-
starcza wiadomosci o przemianach w $wiecie, obowigzujacych
zasadach wspotzycia spotecznego, modach oraz preferencjach we
wszystkich wymiarach funkcjonowania czlowieka i otaczajacej
go rzeczywistoSci. Powszechnie znane jest powiedzenie, ze kto
ma informacje, ma wiladze. Przecietny obywatel $wiata uzalez-
nia pelnie swojego funkcjonowania od posiadanych informacji,
to one decyduja o jego wyedukowaniu w zakresie biezacej wie-
dzy o Swiecie i zajmowanym w nim miejscu. Im bogatszy za-
s6b wiedzy informacyjnej, tym lepsze umiejscowienie siebie na
arenie zycia spotecznego — , przetwarzanie informacji goéruje nad
przemystem, priorytetem jest komunikacja, a jej wytworem in-

3 M. Sokotowski, W lustrze..., dz. cyt., s. 221.



formacja”?. Nie mozna zatem lekcewazy¢ jej roli w procesie ca-
fozyciowej edukacji, chociazby na poziomie wiedzy potocznej.
Na ile wiedza ma wplyw na losy jednostki, to juz sprawa wy-
magajaca szerszej dyskusji specjalistéw od mediéw i komunika-
¢ji, natomiast dla niniejszych rozwazan istotna wydaje sie rola
tych, ktorzy informacjg operuja, tworzac ja, przekazujac do spo-
teczenstwa, znieksztatcajac, manipulujgc badz pokazujac rzeczy-
wisto$¢ w sposob rzetelny, zgodny z kanonami kodeksu etyki
dziennikarskiej (tabela 7 i 8).

W $wietle danych empirycznych respondentki za pozytyw-
ne uznaty dgzno$é elit mediéw do przekazu prawdy ze wzgledu
na role informacji w obecnej kulturze, misyjnos$é¢, oddanie oraz
pos$wiecenie sprawie. Te pochlebne opinie nie wydajg sie jednak
réwnowazne z znaczgcymi wplywami tej grupy na rozwo6j jedno-
stek ze wzgledu na niskie wskazniki wyboréw w poszczegolnych
charakterystykach, ktére w najwyzszej ocenie nie przekraczaly
25% badanych, natomiast pozostate 13,0-2,0%.

Niepokojace takze wydajg sie by¢ wysokie wskazniki wybo-
réw (blisko potowy badanych), bedace odzwierciedleniem nega-
tywnego obrazu elit intelektualnego srodowiska medialnego. Re-
spondentki (w zblizonych wartoSciach wyboréw) postrzegaty to
srodowisko w pierwszej kolejnosci jako manipulatoréw informa-
cja bez poczucia odpowiedzialnosci za stowo i przekaz spoteczny,
co wydaje sie zbiezne z wnioskami badaczy mediéw. W opinii
M. Sokotowskiego ,medialny obraz rzeczywistosci jest niejed-
nokrotnie prezentowany w krzywym zwierciadle, wyolbrzymia
patologie spoteczne, nadmiernie eksponuje seksualno$é, wan-
dalizm. Media odpowiedzialne sa réwniez za upowszechnianie
konsumpcyjnego stylu zycia poprzez przyznanie prymatu warto-
Sciom materialnym, zawezenie pojecia sukcesu do wasko rozu-
mianej sfery zamozno$ci. Zabiegi medialne sa widoczne i dosta-
tecznie wyrazne w kazdym ze $rodkéw przekazu”+.

3 Tamze, s. 87.
40 Tamze, s. 282.
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W opinii blisko 25% badanych elity te s3 narzedziem w re-
kach wtadzy i przyczyniaja si¢ do destrukeji tadu spotecznego.
Tak mocne stwierdzenia wydaja sie¢ nie wymaga¢ komentarza.
Nalezy tylko ubolewaé, ze takie zjawiska maja szanse zaistnieé
w spoleczenstwie demokratycznym, w ktérym wychowanie oby-
watelskie zajmuje znaczace miejsce. Mozna to jedynie ttuma-
czy¢ faktem, ze ta demokracja dopiero sie staje, a wszyscy maja
mniejsze lub wigksze problemy z przestrzeganiem jej zasad.
W catoksztalcie opisu negatywnego postrzegania elit spotecznych
pocieszajacy moze by¢ fakt, ze tylko 4 respondentki uznaty elity
mediow za kreatoré6w hiperrzeczywisto$ci niemajgcej odzwier-
ciedlenia w realnym $wiecie. Konstatujac, mozna przypuszczac,
ze respondentki podlegajac wptywom edukacyjnym elit srodowi-
ska medialnego raczej nie majq dobrych wzorcow.

Podejmujac sie badain empirycznych dotyczacych elit inte-
lektualnych w aspekcie ich postrzegania pozytywnego i nega-
tywnego przez studentki, nie mogtam pomina¢ poznania opinii
respondentek w odniesieniu do tej kategorii spotecznej w kon-
tekscie zwigzkow z edukacja (zob. tabela 9 i 10).

W pozytywnym obrazie elit intelektualnych dziatajacych na
rzecz edukacji na uwage zashuguje opinia respondentek (podobna
na poziomach wartosci wyboréw w badanych specjalnosciach),
podkreslajaca ich istotna role w propagowaniu idei uczenia sie
przez cate zycie, wynikajacej z nowej rzeczywistoSci spoleczne;.
Wyb6r tej odpowiedzi na pierwszym miejscu pozwala sadzié,
ze badane dostrzegaja postepowosc elit intelektualnych, ich wi-
zjonersky postawe oraz zrozumienie dla potrzeb rzeczywistoSci
edukacyjnej, tym samym mogg te elity stawac sie dla badanych
wzorem do nasladowania. Bardzo mato satysfakcjonujace nato-
miast wydajg sie opinie (pomimo iz byly pozytywne) uznajace
przedstawicieli omawianej elity, jako tych, ktérzy maja poczucie
bycia konstruktorami kapitalu intelektualnego spoleczenstwa
XXI wieku, ze wzgledu na bardzo niski wskaznik wyborow.
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Wsréd negatywnych dominowala w pierwszej kolejnosci
opinia o dazeniu elit do tworzenia warunkéw uzyskiwania certy-
fikatéw w wymiarze ilo§ciowym, bez zabiegania o jakos$¢ wiedzy,
na drugim i trzecim miejscu natomiast o manipulowaniu Inny-
mi oraz w zwigzku z brakiem wiedzy w spoleczenistwie dazeniu
do realizacji celéw wlasnych, bez poczucia odpowiedzialnosci za
Innego. W kazdym ze wskazanych przypadkéw rola elity intelek-
tualnej traci w ocenie badanych mozliwo$¢ oddziatywania edu-
kacyjnego. Rezygnacja z wiodacej roli edukatora i o$§wiatowca
stanowi niekorzystne $wiadectwo ich dziatania na rzecz lepszego
funkcjonowania spoleczenstwa.

Reasumujac catoksztalt rozwazan wynikajacych z analizy
danych empirycznych dotyczacych problematyki postrzegania
elit intelektualnych réznych $rodowisk przez studentki w kon-
tekscie ich edukacji incydentalnej, nasuwa si¢ zasadnicza re-
fleksja, iz potencjal przynalezny tym elitom nie jest w stopniu
satysfakcjonujacym zauwazany, co stanowi strate zaréwno dla
przedstawicieli elit, jak i badanych respondentek. Ograniczenie
wplywu elit na ksztaltowanie tozsamosci badanych moze przy-
czynic sie do tego, ze pozbawione wzorcdéw i autorytetéw moral-
nych respondentki w sposéb §wiadomy badz pod wpltywem r6z-
nych negatywnych zjawisk spotecznych (jak bezrobocie, margi-
nalizacja jednostek spolecznie mniej operatywnych, zachowania
patologiczne Srodowisk wtadzy) promowaé bedg zachowania de-
strukcyjne z zakresu wlasnej edukacji, do ktérych przyktadowo
naleza: rezygnacja z zainteresowan i ambicji osobistych na rzecz
wlasnej certyfikacji edukacji, uczenie si¢ pozorne wedlug zasady
trzech ,Z”, rezygnacja z edukacji na wyzszych szczeblach, ktora
jednostka moze postrzega¢ jako balast w przyszlej karierze zawo-
dowej spoleczenstwa prekariatu*!.

Dane z badan z pozoru nie odzwierciedlajg bezposredniego
zwigzku z edukacja jednostki, jednak w rzeczywistosci obrazuja
wiele jej niuanséw, ktére w codziennej praktyce edukacyjnej wy-
daja sie by¢ mniej znaczace. Wynika¢ to moze z faktu, iz eduka-

4 Zob. R. Borowicz, Dylematy polskiego szkolnictwa wyzszego, [w:]
Z. Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska (red.), Ku integralnosci..., dz. cyt.,
s. 625-630.
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cja jednostki w dalszym ciggu taczona jest z wiodacg rolg szkoty
(i wptywem nauczyciela) jako instytucji ksztatcacej, natomiast
W mniejszym stopniu zwraca sie uwage na samoedukacje i sa-
morozwo0j czlowieka*?, réwniez poprzez odniesienie do ksztal-
cenia incydentalnego, w ktérym prymarng pozycje (w moim od-
czuciu) nalezy przypisywac elicie intelektualnej. W zalozeniach
progresywnego programu edukacyjnego, na ktory zwraca uwage
R. Nowakowska-Siuta, szkota powinna by¢ traktowana ,jako
instytucja wspomagajaca catosciowy rozwoj jednostki, a dzieki
uczeniu we wspolpracy, przygotowujaca jednostke do zycia w de-
mokracji”*. Szkota kultury ponowoczesnos$ci powinna odgrywac
wiodgca role jako instytucja ksztalcenia intencjonalnego, szcze-
gblnie w zakresie przygotowania technologii pracy umystowej
zwigzanej z nauczaniem i uczeniem oraz metodyki postepowania
dydaktycznego, koniecznej do rozwoju poznawczego jednostki.
Szkota powinna takze by¢ miejscem ksztatcenia interdyscypli-
narnego, wspomagac calo$ciowe uczenie sie oraz rozwoj kompe-
tencji komunikacyjno-interpretacyjnych*. Miejscem, w ktérym
zostang rozpropagowane wszystkie dostepne cztowiekowi zrodta
wiedzy w jego catozyciowym rozwoju, z potozeniem nacisku na
elity intelektualne, najcenniejsze zrédto wiedzy, bo najbardziej
naturalne i bliskie czlowiekowi.

Elity intelektualne byty zawsze nadziejg na lepsze jutro czto-
wieka ze wzgledu na ich zwigzki z wiedzg, Swiatem nauki i kul-
tury. Jednakze ten intelektualny potencjal z r6znych powoddéw
nie byt i nie jest w wymiarze edukacyjnym wlasciwie wykorzy-
stywany. Zasadne zatem wydaje sie, aby te nadzieje urzeczywist-
ni¢ w obecnej kulturze nie tylko w formie postulatéw polityki
o$wiatowej panistwa, przektadajacych sie na idee budowania spo-
teczenistwa wiedzy, ale nade wszystko w dziataniach spotecznej
praktyki edukacyjnej i zwigzanego z niag catozyciowego procesu
edukacyjnego rozwoju jednostki.

4 Zob. B. Sliwerski, Pedagogika ogolna..., dz. cyt. s. 257.
4 R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika..., dz. cyt., s. 40.
4 Tamze.
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Obraz edukacyjny pokolen
funkcjonujacych w kulturze ponowoczesnosci
oraz Srodowisk dla nich znaczacych

Kultura ptynnej nowoczesnosci, tak jak i kazda inna, odciska
pietno na czltowieku, swoisty znak czaséw, ktory jest takze jego
wytworem w zwigzku z wyzszym stopniem poziomu ewolucjo-
nizmu. Caloksztatt spuscizny kulturowej, materialno-duchowej
wypracowany przez wczesniejsze generacje narzuca obraz naste-
pujacym po sobie pokoleniom. W obrazie tym zauwazalne staja
si¢ cechy indywidualne jednostki jak i spoteczenistwa, analizo-
wane i opisywane przez przedstawicieli nauk spoteczno-humani-
stycznych w celu wyeksponowania pewnych , kategorii” zacho-
wan, okre$lajacych ,narody, klasy, plci kulturowe (genders) czy
pokolenia”!. Wedlug M. J. Szymanskiego,

kultura jest bardzo waznym, cho¢ dos¢ czesto niewystarczajaco do-
strzeganym ukladem odniesienia dla edukacji. Jej charakter i po-
ziom wyznacza istotne ramy dla praktyki edukacyjnej, a takze dla
pedagogiki i polityki o§wiatowej. Bywa tak, a wykazato to wielu tak
znakomitych socjologéw, jak Durkheim, Znaniecki czy Parsons,
ze wszystko to, co dzieje sie w szkole oraz instytucjach o$wia-
ty rownolegtej i ustawicznej, jest sktadnikiem ogdlnego procesu
transmisji istniejacej kultury i reprodukeji spotecznej. Nierzadko
edukacja przekazywana w szkotach i instytucjach kontrolowanych
przez panstwo, organizacje spoteczne i wyznaniowe, cechy lub kor-
poracje przemystowe stuzy arbitralnemu narzucaniu okreslonych

! Z. Bauman, 44 listy ze swiata plynnej nowoczesnosci, Wydawnic-
two Literackie, Krakow 2011, s. 75.
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wzoréw kultury i okre$lonego systemu wartosci. P. Bourdieu nazy-
wa to przemoca symboliczna?®.

Poczesne miejsce w ksztaltowaniu jednostki zajmowata
i zajmuje socjalizacja, zar6wno pierwotna, jak i wtérna. Obie
pozwalaja czlowiekowi na opanowanie umiejetnosci zyciowych,
umozliwiajgcych mu funkcjonowanie indywidualne oraz wspél-
notowe we wszystkich okresach zycia, poczynajac od dziecinstwa,
poprzez mtodosé, do péznej dorostosci. Sa podstawg zgromadzo-
nego doswiadczenia oraz miernikiem specyfiki zjawisk eduka-
cyjnych, ktérym jednostka podlegata. Doswiadczenie edukacyj-
no-zyciowe okresla jako$¢ zycia, ktéra zdaniem A. Uniewskiej
jest synonimem wszechstronnego rozwoju cztowieka, wzboga-
conego emocjami i przezyciami, takze poznawczymi®. Indywi-
dualne aspekty zycia staja sie podstawa samooceny. Poczucie
jakosci zycia, jego negatywny badZ pozytywny odbiér, odzwier-
ciedla jednostka subiektywna ocena pomyslnosci zyciowej, ro-
zumianej jako bycie szcze$liwym. Wieloletnie badania prowa-
dzone przez J. Czapinskiego* (czolowego przedstawiciela polskiej
psychologii) dotyczgce odczué Polakéw w zakresie jakosci zycia
pokazuja, ze Polacy sa usatysfakcjonowani w wymiarze osobo-
wym z wlasnych osiagnie¢. Inaczej wyglada natomiast ocena
w kontekscie panistwa i warunkéw, jakie ono stwarza, pomimo
postepujacej sukcesywnie poprawy jakosci zycia.

Zdaniem A. Uniewskiej dobrostan psychiczny Polakéw wigze
sie nierozerwalnie ze zmiang stosunku do wartosci, wérod ktérych
obecnie prym dzierzy hedonizm i codzienno$¢. Daje sie zauwazy¢
w indywidualnej drabinie aksjologicznej spadek znaczenia zycia
rodzinnego na rzecz powiekszania dochodéw osobistych i zwigza-
nej z tym dziatalnosci zawodowej®, co powoduje, ze spoteczenistwo

2 M.J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami eduka-
cyjnymi w Polsce w latach dziewiecdziesigtych, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2001, s. 186-187.

3 A. Uniewska, O jakosci pracy szkoty, Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 15.

4 Tamze.

5 Tamze, s. 21.



postrzega pozytywnie swdj status materialny. Nastepuje takze
zwiekszanie potencjatu kapitatu ludzkiego® zwigzanego z pomna-
zaniem kapitatu indywidualnego, w szczegdlnosci w zakresie ka-
pitatu intelektualnego’. Spoleczenistwo podejmuje trud inwesto-
wania w siebie, takze w wymiarze edukacyjnym, co wigze sie ze
$wiadomoscig funkcjonowania w kulturze spoteczenstwa wiedzy.

W poczatku XXI wieku struktura pokoleniowa spoleczen-
stwa podlegajacego edukacji permanentnej jest bardzo zréznico-
wana. W literaturze przedmiotu zwraca sie uwage na pokolenie
senioréw, Baby Boom Generation, X, Y Z, POP, Gen Net, ktore
uksztattowane zostaly w odmiennych uwarunkowaniach eduka-
cyjno-spotecznych, ich cechy natomiast odzwierciedlaja site lub
stabosé polityki oswiatowej panstwa wobec wplywow kulturo-
wych towarzyszacych w zyciu tym pokoleniom.

71. Dominujace pokolenie wspo6tczesnego
spofeczenstwa | zwigzane z nim
Srodowisko edukacyjne

Generacja, ktora zalicza sie obecnie do grupy majacej moc-
ne wiezi z kulturg ponowoczesnosci ze wzgledu na jej dominu-
jaca kohorte, to pokolenie urodzonych pomiedzy rokiem 1922
a 1955, okreSlane mianem senior6w®. Jest to pokolenie funk-
cjonujace zasadniczo w kulturze nowoczesnosci i najbardziej
pokrzywdzone w wymiarze kulturowym i egzystencjalnym. Wy-
nika to z faktu urodzenia sie po I wojnie $wiatowej, czyli w cza-

¢ S. Konstanczak, Wykluczenie spoleczne w edukacji. O utopijnosci
hasta réwnych szans oswiatowych, [w:] 1. Surina (red.), Przestrzen edu-
kacyjna wobec wyzwan i oczekiwan spolecznych, Impuls, Krakéow 2010,
s. 81.

7 J. Jamruzek, Rozwojowe implikacje dorostosci, [w:] W. Ambrozik
(red.), Edukacja. Uniwersytet. Oswiata dorostych, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2014, s. 297.

8 Zob. Z. Szarota, Wartosci stuzgce pomysinemu starzeniu sie, [w:]
I. Adamek i in. (red.), Wartosci w teorii i praktyce edukacyjnej, Wydawnic-
two Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2013, s. 35-36.
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sach biedy, niedoboréw oraz wyniszczenia duchowo-materialne-
go spoleczenistwa, ktore to czynniki okreslajg w spos6b zasadni-
czy rozwdj czlowieka, przebiegu dziecinstwa/mlodosci w latach
II wojny Swiatowej, a takze w okresie dominacji powojennego
systemu totalitarnego, ktory ograniczal wolnosé jednostki oraz
cato$¢ praw wynikajacych z tej wartosci. Pokolenie to miato moc-
no ograniczony dostep do edukacji, co w konsekwencji spowodo-
walo, iz nie stanowi ono autorytetu intelektualnego dla wspoélcze-
snych pokolen. Przeszto$¢ w wymiarze egzystencjalnym nie nosi
znamion atrakcyjnosci we wspolczesnym rozumieniu. Pokolenie
wychowane na wartosciach Bég — Honor — Ojczyzna nie znajduje
takze wspdlnego jezyka z mtodszymi w zwigzku z obecng retory-
ka bazujacg na nowoczesnych technologiach i wszechobecng cy-
fryzacja zycia, co w konsekwencji przyczynia si¢ do wykluczenia
i marginalizacji spotecznej tej grupy wiekowej. Obcos¢ $wiata,
w ktérym przychodzi im zy¢, wynikajaca z nowych uwarunko-
wan kultury plynnej nowoczesnosci, prébuja pokonywaé podej-
mujgc wyzwania edukacyjne pozwalajgce na rozwiniecie badz
wzmocnienie dotychczasowych kompetencji w ramach edukacji
permanentnej, propagowanej miedzy innymi w raporcie o$wia-
towym J. Delorsa. Potrzeby edukacyjne tej grupy wiekowej sa
w pierwszym rzedzie zwiazane z checia poprawy jakoSci zycia
w nowych realiach. Z drugiej strony taczg sie takze z publiczng
akceptacja organizowania wlasnych biografii z uwzglednieniem
edukacji dopelniajacej, przyczyniajacej sie jednocze$nie do niwe-
lowania rozbieznosci pomiedzy nauks a czasem wolnym, ktérego
ta grupa wiekowa posiada w nadmiarze.

Edukacje permanentng w odniesieniu do omawianego po-
kolenia zapewniajg instytucje prosenioralne, wsréd ktérych do
szczegblnie popularnych nalezag Uniwersytety Trzeciego Wieku,
ktérych animatorem w 1973 roku byl Pierre Vellas (francuski
prawnik), a w Polsce profesor Halina Szwarc’.

® Zob. A.A. Zych, Globalne starzenie sie¢ oraz potrzeby spofeczne,
kulturalne i edukacyjne ludzi starych — nowe zadania dla Uniwersytetow
Trzeciego Wieku, [w:] A.A. Zych (red.), Poznaé, zrozumieé i zaakceptowaé
starosé¢, Wydawnictwo Progres, bask 2012, s. 151.



Uniwersytety Trzeciego Wieku (UTW) maja petni¢ funkcje
o$wiatowo-aktywizujace, umozliwia¢é osobom w nich zrzeszo-
nym stymulowanie potencjatu intelektualnego i wyzwalaé ak-
tywno$¢ wlaczajaca, tzn. pozwalajaca na zachowanie sprawnosci
psychofizycznej. Majg za zadanie nauczanie ,sztuki zycia” przez
propagowanie profilaktyki gerontologicznej we wszystkich okre-
sach wieku senioralnego!®.

Uniwersytety Trzeciego Wieku funkcjonuja w polskiej rze-
czywistosci wedtug réznych modeli!!'. Do szczegdlnie istotnych
w kontekscie edukacyjnym nalezy model tzw. francuski, ce-
chujacy sie tym, ze w organizacyjnym wymiarze uniwersytety
przypisane sg do instytucji o§wiatowych o statusie uniwersytec-
ko-akademickim. Oznacza to, iz zajecia prowadzone sg na po-
ziomie akademickim (wyktady, éwiczenia, zajecia fakultatywne,
warsztaty, laboratoria, konwersatoria, seminaria). Baza dydak-
tyczna jest na miare uniwersytecka, stanowi jg bowiem zaplecze
dydaktyczno-naukowe uczelni, przy ktorej funkcjonuje UTW,
a kadra rekrutowana jest z pracownikéw naukowo-dydaktycz-
nych uczelni oraz elit intelektualnych §wiata nauki i znaczacych
postaci srodowiska lokalnego.

Obok realizacji zadan dydaktycznych umozliwiajacych stu-
chaczom UTW funkcjonowanie w nowych wymiarach zycia
naukowo-spotecznego, uniwersytety tworza miejsce przyjazne
cztowiekowi w sensie bytu spotecznego. Stuchacze UTW s bo-
wiem wlaczani w rézne formy aktywnosci, poczawszy od kultu-
ralnej, poprzez aktywno$¢ fizyczng, az do aktywnosci spotecznej,
ktéra ma szczegblne znaczenie, poniewaz pozwala seniorom za-
biega¢ o sprawy dotyczace ich pokolenia, a takze stawac sie jed-
nostkami przydatnymi spotecznie. UTW pozwalajg seniorom,
okreslanym czesto mianem ludzi , trzeciego wieku”, na stwo-
rzenie nowego wizerunku spotecznego, przekreSlenie stereo-
typu seniora aktywnosci domocentrycznej, tj. emeryta zyjace-
go tylko w kregu rodzinnym i realizujacego zadania wynika-

10 Tamze.

11 Zob. Z. Szarota, Starzenie sie i staros¢, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytet Pedagogiczny, Krakéw 2010, s. 146.

121



122

jace z tej roli'?, na rzecz przedstawicicla pokolenia ,ztotego
wieku”, ktéry po zakonczeniu aktywnos$ci zawodowej podej-
muje nowe wyzwania, z ktérych wczedniej musial rezygnowac
w zwiazku z uwarunkowaniami rodzinnymi, spotecznymi i po-
litycznymi.

Uniwersytety Trzeciego Wieku to takze miejsca spotkan
miedzygeneracyjnych, pozwalajace na wymiane doswiadczen
istotnych dla praktyki zyciowej oraz obalanie mitéw zwigzanych
z roznicami pokoleniowymi, utrudniajacymi koegzystencje,
dzialajacymi traumatogennie na zachowania spoleczne, a co za
tym idzie budowanie tadu spotecznego. Edukacja pozaformalna,
incydentalna, catozyciowa w odniesieniu do tej grupy wiekowej
ma kolosalne znaczenie, umozliwia bowiem satysfakcjonujaca
egzystencje tym, ktérzy ze wzgledu na wiek we wcze$niejszych
okresach kulturowych nie mieliby juz mozliwosci realizacji
siebie w wymiarze poznawczym. Obecny prymat dla budowa-
nia spoteczenstwa wiedzy daje szanse pokoleniu , przesztosci”
na stawanie sie pokoleniem , terazniejszo$ci”, ktére pokonujac
bariery i wlasne slabosci, dostaje szanse na bycie aktywnym,
sprawczym i pragmatycznym pomimo wieku emerytalnego oraz
nienadgzania za caloksztaltem przemian kulturowych. To edu-
kacja poprzez UTW dla pokolenia dzisiejszych senioréw — poko-
lenia ,nawiasu spolecznego” — otwiera drzwi do $wiata kultury
ponowoczesnej, kultury przyjaznej miodosci. Edukacja niejako
pelni tu funkcje ,eliksiru mtodosci”, ktéry pozwala na zachowa-
nie status quo czltowieczenstwa kultury plynnej nowoczesnosci,
zamiennie okreSlanej kulturg globalizacji czy tez wspolnotowo-
Sci. Edukacja wspoélczesnie stanowi, cho¢ moze sie to wydawac
paradoksem, nicodzowny komponent zycia takze generacji od-
chodzace;j.

12 Por. N. Pikula, Poczucie koherencji jako czynnik zdrowia psychicz-
nego senioréw, [w:| N. Pikula (red.), Staros¢ moze by¢ atrakcyjna, Wydaw-
nictwo ,,Scriptum”, Krakéw 2012, s. 99.



7.2. Pokolenia X, Y i subkultury

Pokolenie X (ang. Generation X lub Gen X, Gen Xers) sta-
nowig urodzeni pomiedzy rokiem 1961 a 1964 oraz urodzeni
w latach 1965-1977'3. Pokolenie to cechuje postawa biernosci
zyciowej jako spu$cizny kulturowej, w ktorej mtodzi ludzie byli
wychowywani juz jako pokolenia zorientowane na konsump-
cje. Pokolenie to zostato w ramach oddziatywania wychowaw-
czego (socjalizacji pierwotnej) przez swoich rodzicéw odsu-
niete od rzeczywisto$ci, gdyz rodzice mieli potrzebe istnienia
w wielu aspektach zycia w sposdb satysfakcjonujacy ich ego,
a dzieciom pozostawatlo tylko konsumowanie d6br wypracowa-
nych przez rodzicow i oczekiwanie na przejecie ich spuscizny
i dorobku zyciowego. To rodzice przejmowali calg aktywnosé,
dzieciom pozostawiajac mozliwo$¢ edukowania i prezentowania
postawy odtworczej z nastawieniem na siebie, w zwigzku z czym
zyja oni chwilg i przyjemnos$ciami, jakie niesie zycie. Z tego tez
powodu czesto nazywa sie ich Me generation badz The slackers.

Zdaniem Z. Melosika, ,zycie slackersow X-6w odbywa sie
w ramach dyskursu wyznaczonego przez mass media, ktory jest
zrodlem ich rozmow i fantazji”'4. Wspotczes$nie generacji tej jest
trudno dostosowac sie do wymogdéw kultury ptynnej nowocze-
sno$ci, poniewaz zostali pozbawieni motywacji do sprawstwa
i autorealizacji, cech istotnych w obowiazujacej kulturze, wyma-
gajacej brania odpowiedzialnosci za wlasne zycie i stawania sie
jego kreatorem.

Pokoleniem najbardziej przyporzadkowanym do kultury po-
nowoczesnosci wydajg sie by¢ urodzeni pomiedzy druga potowa
lat siedemdziesigtych minionego wieku i poczatkiem nowego
tysiaclecia, ktore okresla sie jako Generacja Y badz zamiennie
Echo Boomers, Nexter, Thatcher’s Children, Doctoms, Paradox-

13 N. Stepnicka, Generacja Y i jej udziat w internecie oraz mediach
spotecznosciowych, [w:] H. Liberska i in., Wspéfczesni ludzie wobec wy-
zwan i zagrozen XXI wieku, Difin, Warszawa 2014, s. 167.

14 Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:]

Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika, t. 2, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2006, s. 88.
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ical Generation, GenerationNext, Millennial Generation, Mil-
lennium Kids, Generacja iPodow'®. Przedstawiciele tego pokole-
nia dorastali w okresie globalizacji Swiata, ktéry zmienit obraz
pod presjg nowoczesnych technologii i zwigzanej z nimi cyfry-
zacji, wplywajacej w sposob istotny na zachowania czlowieka,
szczegblnie w relacjach z Innym. Generacje te cechuje otwar-
to$¢ na S$wiat, brak wszelkich ograniczen czasowo-przestrzen-
nych, zycie w Swiecie wirtualnym przy znacznym ograniczeniu
kontaktow face to face oraz voice to voice na rzecz kontaktow
w Sieci, tzw. face to monitor'®. Pokolenie Y wychowane jest
przy znacznym udziale Internetu i wszelkich z nim zwigzanych
wplywow pozytywnych, np. w zakresie dostepu do wiedzy i sze-
roko pojetej edukacji, kontaktéw spolecznych bez zahamowan
i ograniczen, a takze ksztaltowania umiej¢tnosci niezbednych
w cyberprzestrzeni, majacych jednak istotny zwigzek z funkcjo-
nowaniem jednostki w obecnej rzeczywisto$ci. Internet wptywa
takze na socjalizacje jednostek w sposob negatywny, doprowa-
dzajac do ksztaltowania postaw dysfunkcjonalnych, patologicz-
nych w zwigzku z brakiem ograniczen dostepu do tresci w Sieci.

Pokolenie to znacznie rézni sie od swoich dziadkéw i rodzi-
cow, szczegblnie jego stosunek do takich wartosci jak rodzina
i praca, ktore dla tych pierwszych byly autotelicznymi, nato-
miast dla Y-kéw sa warto$ciami pragmatycznymi'’. Dla poko-
lenia Y warto$cig staje sie wszystko to, co nie taczy sie z obo-
wigzkiem, odpowiedzialnoscig. Filozofia zycia opiera sie na
funkcjonowaniu poza realnoscia Swiata rzeczywistego i calg jego
brzydota nierozerwalnie z nim zwigzana. W filozofii zycia Y na
pierwszym miejscu stawiane jest zycie tatwe, lekkie i przyjem-
ne, podobne do zycia na wakacjach z przyjaciélmi, spedzane
w podrozy i atrakcyjnych miejscach. Zycie ma satysfakcjonowaé
i prowokowac do glebi przezy¢, ale nie duchowych, a raczej spek-
takularnych, podnoszacych poziom adrenaliny.

Preferowanie lekkosci zycia niejednokrotnie taczy sic z wa-
runkami spoleczno-ekonomicznymi, ktére réwniez majq udziat

15 N. Stepnicka, Generacja Y..., dz. cyt., s. 168.
16 Tamze, s, 170.

17 Z. Szarota, Wartosci..., dz. cyt. s. 47-48.



w procesie edukacji jednostki, zar6wno tej intencjonalnej, jak
i realizowanej w procesach socjalizacyjno-kolektywizacyjnych.
Te procesy nie s obojetne dla ksztaltowania zorientowania zy-
ciowego i zachowan spotecznych, szczegdlnie w sytuacji wply-
wow roéwiesniczych i zwigzanych z nimi subkultur, wytworu
niedostatkéw kultury popularnej'®, charakterystycznej takze dla
kultury plynnej nowoczesnosci. Subkultur, ktére szczegblnie
wspoblczesnie ze wzgledu na zauwazalny brak autorytetow oso-
bowych staja si¢ dla niektérych grup waznym Srodowiskiem bu-
dowania tozsamosci osobowej i spolecznej. W tym Srodowisku
bowiem niejednokrotnie X 1Y, poszukujacy wzorcéw osobowych
i wynikajacych z nich pomystéw na zorientowanie zyciowe,
znajduja to wszystko, co pozwala im gromadzi¢ do$wiadczenie
zyciowe, tak bardzo wazne w budowaniu tozsamosci.

Rozwdj subkultur szczegblnie zauwazalny byt w Europie
Srodkowej i Wschodniej w latach siedemdziesiatych, a w pol-
skiej rzeczywistosci pod koniec lat osiemdziesigtych ubiegtego
stulecia’®.

W literaturze przedmiotu wyrdznia sie wielo§¢ koncepcji
powstawania subkultur. Ich obszerng analize mozna odnalezé
w przywolywanej juz wczes$niej pracy J. Mastalskiego®, ktory
za T. Miillerem dzieli je na dwie zasadnicze kategorie: zwigza-
ng z uwarunkowaniami socjologiczno-spoteczno-kulturowymi
i pozasocjologiczng, zwigzang z konstrukcja psycho-genetyczna
jednostki. Na tej bazie wyréznione zostaly teorie podejmujgce
proby wyjasnienia przynaleznoSci do subkultur mtodych ludzi.
Teoriami tymi s3: teori¢ transmisji kulturowej W. B. Millera,
teoria zr6znicowanych mozliwosci R. A. Clowarda i L. E. Ohlin,
teoria neutralizacji D. Matza, G. M. Sykesa i teoria buntu i agre-
sji A. K. Cohena®!.

18 Zob. M. J. Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, IBE,
Warszawa 2004, s. 118-1109.

19 W. Lesner, Patologiczne formy spedzania czasu wolnego — wybrane
subkultury mlodziezowe, [w:] 1. Surina (red.), Przestrzeri..., dz. cyt., s. 142.

20 Zob. J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Wydawnictwo
Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakéw 2007, s. 427 i n.

21 Tamze, s. 428-430.
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W przypadku pierwszej teorii powstawanie subkultur taczy
si¢ z wplywami kultury masowej i jej oddzialywaniem na tzw.
centralne punkty zainteresowania jednostki, stanowiace podtoze
emocji, do zwracania uwagi mtodych ludzi na zachowania na-
ganne spolecznie, m.in. spryt, cwaniactwo, twardos¢.

W odniesieniu do drugiej teorii zachowania dewiacyjne sa
prowokowane przystapieniem do konkretnej subkultury i prze-
ktadaja sie na prezentowanie postaw?’:

e podkultury wycofywania sie, tzw. podkultury podwojnie prze-
granych. NajczeSciej dotyka ona mtodziez z nizszych warstw
spotecznych, ktéra w zyciu m.in. edukacyjnym, poniosta po-
razki czy raczej nie odniosta sukceséw. Przyjeta zatem posta-
we wyniszczajacy, stosujgc badz rozprowadzajac narkotyki,
a takze zZyjac w niezgodzie z obowiazujacym kodeksem mo-
ralnym,;

* podkultury konfliktu, ktéra dotyczy os6b Zle zorganizowa-
nych, mobilnych cztonkéw grup, majacych potrzebe dokony-
wania aktéw wandalizmu, organizujacych sic w grupy chuli-
ganskie, gangi, dla ktérych najistotniejszymi warto$ciami sg
przemoc i sita fizyczna;

* podkultury typowo przestepczej, ktora funkcjonuje w dobrze
skonsolidowanych $rodowiskach dorostych i jest przenoszo-
na do srodowisk mtodziezowych, angazujacych sie w proce-
der przestepczy, traktujac go jako sposdéb na zycie.

Teoria neutralizacji natomiast opiera sie na zatozeniu, iz
w kazdym spoteczenstwie istnieja dwa systemy warto$ci: ofi-
cjalny oraz nieoficjalny, przy czym ten ostatni jest atrakcyjny
dla mlodych jednostek, poniewaz uwalnia je od zycia w ryzach
obowiazujacego systemu wartosci. Zycie wedlug nieoficjalnych
norm wymaga jednak postepowania z zastosowaniem technik
stuzacych usprawiedliwieniu zachowan dewiacyjnych, kwestio-
nowania wyrzadzanej szkody oraz pomniejszania krzywdy ofiary
w imig wyzszych racji.

Teoria buntu i agresji wskazuje, iz zachowania cztonkéw
subkultur zwigzane sg z sytuacja spoteczno-ekonomiczng i nie-
umiejetno$cig rozwigzywania zyciowych probleméw. Podejmu-

2 W. Lesner, Patologiczne formy..., dz. cyt., s. 142.



jac trud funkcjonowania egzystencjalnego cztonkowie subkultur
prezentujg zachowania dewiacyjne typu pozorowanie, zto§liwos$c
i wrogo$¢ nawet w stosunku do os6b nienalezacych do prze-
ciwnikéw ich intereséw, np. autorytetéw, a takze negatywizm
wartos$ci ogdlnospolecznych bez uzasadnienia i jednoznacznych
przyczyn. Waznym elementem propagowanych postaw jest tak-
ze bezcelowo$¢ dziatan, ktore stajg sie sztuka dla sztuki.

Teoria biopsychiczna uznaje za przyczyny przynaleznosci do
subkultur rézne zaburzenia rozwojowe jednostki, ich Zrédlem
moze by¢ takze niewla$ciwe prowadzenie na poziomie warstwy
biosu, przebiegajace w Srodowisku rodzinnym. Wszelkie zanie-
dbania w tej materii mogg objawi¢ sic w znacznie pdzniejszym
okresie, np. w wieku mtodzieficzym.

Subkultury najczesciej postrzegane sa jako $rodowiska od-
dzialywania negatywnego, patologicznego, jednak w opinii
M. Peczaka mozna grupy te czasami odbieraé pozytywnie, doty-
czy to grup etnicznych, religijnych oraz zawodowych?3.

Zdaniem M. Sokolowskiego** cztonkowie danej subkultu-
ry demonstrujg swoj stosunek do okreslonego $wiata wartosci,
a w szczegblnosci do wolnosci, co manifestuje si¢ zaréwno w ze-
wnetrznosci — tzn. w wygladzie, ubiorze, w dzialaniach na rzecz
innych (ekolodzy, ruch oazowy) oraz poprzez autorozwdj, wy-
razajacy sie przynalezno$cig do grupy religijnej, wspdlnoty te-
atralnej itp. Subkultury sg forma wspélnotows bardzo ptynna,
powstaja i znikajg w odpowiedzi na zauwazalne zjawiska spo-
teczne, czesto postrzegane jako niekorzystne skutki przemian
spoteczno-kulturowych. Pozwalaja odreagowac stany frustracyj-
ne lub zaznaczy¢ pozycje jednostki w rzeczywistoSci w sposob
niebanalny, wskazujgcy na jej oryginalno$é, a takze na potrzebe
przynaleznosci do Srodowiska, ktére w subkulturowym wydaniu
w odczuciu jednostki jest mu przychylne.

Przykladem subkultury z pozoru pozytywnej, ktéra odzwier-
ciedla bardzo dobrze wplyw kultury XX wieku i jej przeobra-
zen na zachowania mlodego pokolenia, moze byé¢ subkultura

23 Za M. Sokotowski, W lustrze mediéw, Wydawnictwo Adam Mar-
szalek, Torun 2012, s. 133.

2 Tamze, s. 117.
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discopolowcow, powstata na bazie muzyki tatwej, prymityw-
nej, niewymagajacej przygotowania muzycznego, pozwalajacej
jednak na poczucie, ze $wiat jest piekny, wolny od przemocy
i $mierci, a problemy dotycza jednie zwigzkéw uczuciowych po-
miedzy kobietg i mezczyzng. Subkultura disco polo dotarta do
wszystkich grup spotecznych, nawet na tzw. salony, zawtadneta
mediami oraz waznymi o§rodkami kultury. Jest fenomenem kul-
turowo-obyczajowym, ktéry wplywa na ksztaltowanie kolejnych
pokolen , dzieci disco polo”, nie majacych komplekséw wynika-
jacych z braku gustu nie tylko muzycznego, oglady kulturowej
czy funkcjonowania na pograniczu kiczowatos$ci®®. Przynalez-
no$¢ do tej subkultury wydaje sie by¢ atrakcyjna dla kolejnego
pokolenia edukowanego pod wptywem kultury popularnej. Staje
si¢ elementem ksztaltowania tozsamosci jednostki w ramach
wychowania przez i do sztuki. Sztuki dla kazdego, egalitarne;j,
wywolujacej emocje, uczucia, umozliwiajacej przezywanie Swia-
ta wartoS$ci bez moralizowania i zbednego patetyzmu. Budujacej
wiezi miedzyludzkie na miare spoleczenstwa globalizacji, otwar-
tego na czltowieka bez jego wartoSciowania.

Przykladem subkultury o negatywnym charakterze, pomi-
mo iz taczy¢ by ja mozna byto z ksztalttowaniem osobowosci pod
wplywem grupy odniesienia respektujacej podobne wartosci,
sposob wyrazania pogladéw oraz pomys! na organizacje czasu
wolnego, stanowia szalikowcy, tzn. fanatyczni kibice r6znych
dyscyplin sportowych, ktérzy swojg przynalezno$é¢ klubowy za-
znaczaja gadzetami i sposobem bycia. Szalik z barwami i sym-
bolami klubu sportowego jest tym najbardziej pospolitym i do-
stepnym symbolem jednosci kibica i sportowca. W wielu dys-
cyplinach szalikowcy prezentuja pozytywne zachowania, ktore
tacza sie z postawg kibica, bawigcego sie sportem, przezywaja-
cego sukeesy i porazki sportowcoéw, uczacego sie od nich sza-
cunku dla rywala oraz wspotzawodnictwa. Swiadomego swojej
roli na arenie sportowej, a takze reprezentanta wizerunku kibi-
ca, kreatora pokazu i oprawy wydarzen sportowych, oddajacych
piekno zmagan czltowieka ze swoimi stabo$ciami, dazacego do
doskonatosci, pokonujacego wszelkie bariery ograniczajace po-

%5 Tamze, s. 126.



czucie sukcesu i zwyciestwa. Czasami jednak postawa kibica za-
mienia sie w zachowania chuliganiskie, w ktérych prym wioda
szalikowcy futbolowi. O ich ekscesach jest czesto gtosno w me-
diach, ktére poswiecaja zbyt duzo uwagi tej grupie, prowokujac
kolejne wystepki i zachowania dewiacyjne inspirowane checig
zaistnienia w mediach, zyskania popularnosci, stworzenia wtas-
nego stylu zycia promujacego obcesowos$é, agresje, a nieraz za-
chowania spotecznie szkodliwe.

Subkultura szalikowcow zrzesza przedstawicieli réznych
warstw spolecznych, odbija sie tez szerokim echem w zyciu
wspollnotowym, zacheca normalnych kibicow do odwzorowy-
wania prezentowanych przez spoteczno$é¢ subkulturowa postaw
W procesie socjalizacyjnym, wchodzacym w sktad proceséw de-
kateru edukacyjnego. Oddzialuje na rozw6j moralny czltowieka,
pozostawia §lad na kazdej tozsamosci, na czynnych i biernych
uczestnikach imprez sportowych. Nie jest obojetna dla kultu-
rowego wplywu na jednostki tworzace wspOlczesne generacje,
musi zosta¢ uwzgledniona w calozyciowym rozwoju czltowieka
w ramach spolecznej praktyki edukacyjne;j.

Przeprowadzona charakterystyka $rodowisk subkulturo-
wych pokazuje wyplywy $rodowisk naturalnych i edukacji in-
cydentalnej na ksztaltowanie osobowosci jednostki, zbyt czesto
bagatelizowane przez podmioty odpowiadajace za realizacje poli-
tyki oSwiatowej panstwa i wielu edukatorow.

Reasumujac, ksztattowanie osobowosci przedstawicieli ge-
neracji X i Y zmienia sie w wymiarze tresci, sposobow realizacji,
form organizacyjnych procesu dydaktyczno-wychowawczego, co
nie moze dziwié¢, poniewaz takie jest zalozenie postepowego spo-
teczenstwa, ktoérego podstawe stanowi wspdlcze$nie zmiennosé,
umiejetnosé rezygnacji z wszystkiego, co ogranicza progres. Nie-
zmienne natomiast jest w edukacji dgzenie do ksztaltowania
tozsamodci prawych, odczuwajacych potrzebe budowania wspol-
noty spotecznej §wiadomie funkcjonujacej, dla ktorej wiedza jest
celem, a nie $rodkiem do realizacji partykularnych interesow
i sztucznie generowanych potrzeb kultury konsumenckiej, po-
zbawiajacej czlowieka autentycznosci egzystencjalne;.
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7.3. Zjawisko prekarnosci
na tle urynkowienia edukacji

Analizujagc obraz edukacyjny pokolen funkcjonujacych
w kulturze ponowoczesnoSci nalezy wspomnie¢ o zjawisku
okreslanym mianem prekarnosci®®, oznaczajacym ,brak trwatej
tozsamosSci opartej na pracy”’?’. Proces ten, zdaniem G. Stan-
dinga, ma swoje zrédlo w uproszczonym systemie ksztalcenia,
pozostajacym w zwiazku z urynkowieniem edukacji, przeksztat-
canej coraz czesciej w ,,model biznesowy”. Model wytwarzajacy
towary w postaci ,certyfikatow” i ogromnej rzeszy absolwentow
réznych poziomoéw ksztatcenia, bez przygotowania ich do prak-
tyki zawodowej zgodnej z oczekiwaniem rynku pracy i praco-
dawcow. Wedlug tegoz autora ,utowarowienie i standaryzacja
obnizajg warto$¢ edukacji, pozbawiaja te profesje jej integralno-
§ci, a takze prowadza do ograniczenia transferu wiedzy niefor-
malnej”?8, tak istotnej w catoksztalcie formowania jednostki.
Wyksztalcenie, ktére w przesztosci stanowito droge do awan-
su w stratyfikacji spotecznej, zostaje zdewaluowane z powodu
braku propozycji zatrudnienia dla coraz wiekszej rzeszy inte-
ligencji, ze wzgledu na duzg konkurencyjnosé¢ i rozbudowany
,Kkapitat ludzki”, a takze wszechobecne nowoczesne technologie
wypierajace z rynku pracy czlowieka. Na rynek pracy wchodzi
pokolenie z bogata dokumentacja pozyskanych kwalifikacji,
ktore nie maja odzwierciedlenia w zawodowej rzeczywistosci.
Powoduje to niejednokrotnie tworzenie przez pracodawcow wy-
szukanych nazw dla pomocniczych stanowisk pracy (np. sta-
nowisko gazeciarza zostaje zastgpione okreSleniem kierownik
dystrybucji mediéw) celem pozyskania pracownikéw dla mniej

%6 Zob. J. Zielinska, Wspoiczesny rynek pracy w Polsce. Kondycja
psychospoleczna i ekonomiczna. Prekariat w branzy gastronomicznej, [w:]
H. Liberska i in. (red.), Wspétczesni..., dz. cyt., s. 45-46.

¥ G. Standing, Prekariat nowa niebezpieczna klasa, przet. K. Czar-
necki, P. Kaczmarski, M. Karolak, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2014,
s. 48.
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atrakcyjnych zawodéw, poprawienia samopoczucia wyksztalco-
nego spoleczenstwa®.

W kulturze ponowoczesnosci daje sie zauwazy¢ nadmiar
0s6b wykwalifikowanych, co skutkuje tym, iz wielokrotnie jed-
nostki wyksztatcone ukrywajq rzeczywiste dyplomy i certyfiko-
wane umiejetnoscei, by méc uzyskaé zatrudnienia nawet ponizej
wlasnych mozliwosci, jednoczesnie te same osoby permanentnie
uczestnicza w roznorakich szkoleniach, by podnie$¢ swg atrak-
cyjno$é na zmieniajacym sie rynku pracy. Udoskonalanie, prze-
kwalifikowanie, to zjawiska wpisane w zachowania prekariu-
szy. Waznym elementem w zyciu zawodowym przedstawicieli
prekariatu jest podejmowanie pracy w ramach stazu, majgcego
stuzy¢ nabywaniu nowych kompetencji, ktore nie sg potrzebne
ani pracodawcy, ani tym bardziej stazyScie. Wszystko to w kon-
sekwencji powoduje, ze jednostki funkcjonujace w prekariacie
pomimo ciaglego dziatania na rzecz rozwoju, tak naprawde ogra-
niczaja wlasny potencjal intelektualny, prezentuja styl zycia bez
perspektyw i ambicji, marnujg talenty i zdolnosci. Pozbawione
zostajg takze tozsamosci zawodowej, ktora stanowi istotny ele-
ment w ksztaltowaniu postawy spelnienia zawodowego, pobu-
dzajacego do samorozwoju i satysfakcji.

Zauwazalny staje sie nowy sposob traktowania wyksztat-
cenia — to ,,dobro inwestycyjne”, stanowigce do niedawna pod-
stawe calozyciowego zorientowania, zaczyna by¢ postrzegane
(szczegOlnie przez decydentéw nie tylko o$wiaty) jako ,dobro re-
kreacyjne”, mogace stanowi¢ podstawe dobrostanu w ograniczo-
nym wymiarze ambicjonalnym i personalnym, natomiast nieko-
niecznie emancypacyjnym, okre$lajacym jako$¢ zycia cztowieka
kultury globalizacji.

2 Tamze, s. 62.



Zakonczenie

Rozwdj cztowieka kultury ponowoczesnosci przebiega pod wply-
wem szeregu oddzialywan edukacyjnych, realizowanych przez
podmioty uprawnione do tych zadan, wywodzace sie ze Srodo-
wisk pedagogicznych badz posiadajacych status formalnych lub
nieformalnych edukatoréw. Podmioty te stajac przed nowymi
wyzwaniami, wynikajacymi z caloksztattu przemian kulturowo-
cywilizacyjnych i uwiklain wspotczesnosci, ponosza odpowie-
dzialno$¢ za obraz czlowieka w zakresie jego rozwoju moralno-
-spotecznego oraz miekkich i twardych kompetencji stanowia-
cych podstawe wspolczesnej egzystencii.

W ramach polityki o§wiatowej panistwa podmioty edukacji
stoja przed konieczno$cia wypelniania postulatéw dla edukacji
XXIwieku, zawartych w dokumentach UNESCO, propagujacych
idee edukacji catozyciowej uwzgledniajacej aspekt miedzykultu-
rowosci i zwigzang z nig aksjologie pluralizmu. W tych okolicz-
noSciach niezbedna okazuje sie znajomo$¢ zagadnienn pedago-
giki i ich szerokie propagowanie. Uswiadamianie spoteczenstw
o znaczeniu edukacji w obecnej rzeczywisto$ci, podkreslanie, ze
umozliwi kazdemu pelnie rozwoju i $wiadome podejmowanie
odpowiedzialnosci za wlasne losy.

Edukacja XXI wieku powinna by¢ traktowana przez spo-
teczenistwo jak skarb, ktory daje sile i staje si¢ stymulatorem
zyciowej drogi cztowieka myslacego, odpowiedzialnego, a nade
wszystko wolnego w wymiarze intelektualnym, podejmujgcego
trud samorozwoju i autokreacji. Zadaniem catozyciowej eduka-
cji w dobie kultury ponowoczesnosci jest przekonanie cztowieka,
ze droga wiedzy to droga do lepszego jutra, ktéra musi przebyé
sam, wykorzystujac wszelkie dostgpne mu $rodki i sily.
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Zyjemy w czasach niewyobrazalnego postepu cywilizacyjno-technicznego
obejmujgcego wszystkie obszary naszego zycia. Ale takze zyjemy w czasach
totalnej globalizacji, liberalizmu etycznego, upadku autorytetéw, negowania
uniwersalnych wartosci. [...] Podmioty edukacji zostaty postawione przed
szczegolnie trudnym zadaniem przeprowadzenia miodych ludzi przez to
wzburzone morze, nie zapominajac ani nie pomijajgc podmiotowego sto-
sunku do wychowankow, pozytywnych z nimi relacji opartych na dialogu
i partnerstwie, przeciwdziatania procesom dehumanizacji.

Praca Wandy Jakubaszek wnosi cenny wkiad w diagnoze wychowawcza
cztowieka XXI wieku. Siedem kompetentnie napisanych esejow, to siedem
istotnych krokéw prowadzacych Czytelnika do stwierdzenia, w jakiej rze-
czywistosci przyszto nam zy¢ i co mamy czynic¢, by nie da¢ sie porwac silnej
fali prowadzacej donikad.

Bogactwo przemyslen i refleksji doswiadczonego pedagoga, ktéry potrafi
umiejetnie taczy¢ teoretyczne rozwazania z naukowa empiria, kazg mi
wystawi¢ Autorce wysokag ocene. Praca napisana jest piekng polszczyzna,
komunikatywnym jezykiem, a kazdy z rozdziatéw czyta sie z niestabnacym
zainteresowaniem.

Marian Sniezynski

Stopniowe wdrazanie systemu edukacji catozyciowej poprzedzone zostato
rozlegta naukowa dyskusja, ktérej efektem jest obszerna literatura naukowa
i publicystyczna na temat istoty, koniecznosci, form realizacji, spotecznych
funkcji edukacji przez cate zycie. W ten wazny spotecznie i aktualny obszar
refleksji naukowej i poszukiwan aplikacyjnych wpisuje sie niniejsza rozpra-
wa. O istocie, sposobach wdrazania i poziomie edukacji catozyciowej nie
wiemy jeszcze wszystkiego. Probe rozszerzenia i uporzadkowania tej wiedzy,
do czego wyraznie aspiruje Autorka, oceni¢ trzeba wysoko.
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