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Artykul dotyczy mozliwosci wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych do celéw edu-
kacyjnych w kontekscie bezpieczenstwa dziecka w sieci. Zaprezentowane zostaly kluczowe zalozenia
polityki edukacyjnej Unii Europejskiej i inicjatywy w tej dziedzinie, a takze przykladowe sposoby wy-
korzystywania wspomnianych technologii w wybranych panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej.
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AND CHILDREN SAFETY ONLINE

ABSTRACT

The paper concerns the opportunities of the use of information and communication technologies for
the education purposes in a context of children safety online. The key assumptions of the European
Union policy and initiatives in this area are presented, as well as exemplary ways of using ICT in edu-
cation in selected EU member states.

Keywords: European Union, information and communication technologies, innovative teaching,
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Technologie informacyjne zyskuja priorytetowe znaczenie w polityce edukacyjnej Unii Euro-
pejskiej. Warunkiem osiagniecia pozadanego poziomu ich wykorzystywania jest podnosze-
nie poziomu umiejetnosci w tym zakresie, ze szczegdlnym uwzglednieniem tzw. alfabetyzacji
cyfrowej i medialnej. Dlatego tez Komisja Europejska, wychodzac naprzeciw tym potrzebom,
podejmuje inicjatywy wspierajace rozwoj spoleczenstwa informacyjnego i stymulujace ko-
rzystanie z nowych technologii w szkole. Wsrdd tych dzialan wymieni¢ mozna chociazby
realizowany w latach 2004-2006 program eLearning, majacy na celu promowanie wykorzy-
stania narzedzi multimedialnych i Internetu w rozmaitych obszarach nauczania i ksztalcenia,
zar6wno tego o charakterze formalnym, jak i niesformalizowanym, adresowanego do dzieci,
miodziezy oraz 0séb dorostych (Komisja Europejska 2003). Punktem wyjscia dla programu
stal sie eLearning Action Plan — Designing Tomorrow’s Education oraz eLearning Initiative
(2001-2003), w ktorych to dokumentach jednoznacznie wyrazone zostalto stanowisko, iz wia-
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czenie narzedzi technologicznych w proces ksztalcenia stanowi istotng przestanke dla popra-
wy jakosci, réznorodnosci i efektywnosci europejskich systeméw ksztalcenia.

Na uwage zasluguje rowniez projekt Strategia i2010. Europejskie spoleczeristwo in-
formacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienia, ktorego realizacja przypadta na lata 2005-2009.
Zgodnie z jej zalozeniami w 2006 r. Komisja oceni réwniez wktad ICT i znajomosci techno-
logii cyfrowych w realizacje celéw dotyczacych kluczowych kompetencji w ramach inicjaty-
wy Edukacja i szkolenie 2010, uwzgledniajac w szczegdlnosci poziom rozwoju infrastruktu-
ry oraz problem zapewnienia szkotom dostepu do szerokopasmowego Internetu i zasobow
multimedialnych (Komisja Europejska 2005).

Realizacja celow wskazanych w Strategii i2010 znalazta swoja kontynuacje w Europej-
skiej Agendzie Cyfrowej z 2010 roku (Komisja Europejska 2010). Brak umiejetnosci wykorzy-
stania technologii cyfrowych w zyciu codziennym zostal w niej uznany za jedna z przeszkod
do pelnego wykorzystania potencjatu ICT. Priorytetem staje si¢ zatem podnoszenie poziomu
cyfrowej alfabetyzacji, umiejetnosci i inkluzji (Enhancing digital literacy, skills and inclusion).

Zalozenia unijnej polityki edukacyjnej traktowa¢ nalezy jako element dlugofalowej
strategii rozwoju Wspdlnoty, przyjetej przez Rade¢ Europejska w 2000 roku w Lizbonie.
Strategia Lizboviska za zasadniczy cel procesu integracji europejskiej uznala uczynienie Unii
Europejskiej najbardziej dynamiczng i konkurencyjng gospodarka $wiata, opartg na wiedzy,
faczacg zdolno$¢ do zréwnowazonego rozwoju gospodarczego ze wzrostem zatrudnienia
oraz zwiekszaniem poziomu spolecznej spojnosci (Urzad Komitetu Integracji Europejskiej
2012, 7).

Realizacja okres$lonych w Strategii celéw nie bylaby mozliwa bez wdrozenia odpo-
wiednich postulatow w zakresie ksztalcenia. Stad tez Komisja Europejska i Rada za koniecz-
ne uznaly podjecie przez panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej okreslonych inicjatyw
w zakresie edukacji i ksztalcenia. Pierwszym z dokumentéw, ktéry stuzy¢ mial wprowadze-
niu w zycie celow zawartych w Strategii Lizboniskiej, byt program roboczy okreslajacy stra-
tegiczny zakres ramowy wspolpracy europejskiej w zakresie edukacji i szkolenia — Edukacja
i szkolenia 2010.

Dokument ten zawiera pewne wytyczne dla rzadéw krajow czlonkowskich w zakre-
sie polityki edukacyjnej i opiera si¢ na trzech zasadniczych celach (Official Journal of the
European Communities 2002)'. Miedzy innymi wymienia poprawe jakosci edukacji i sys-
temow ksztalcenia, wskazujac na koniecznos¢ aktualizowania podstawowych umiejetnosci
tak, aby byly ich posiadacze nie pozostawali w tyle za zmianami, jakie zachodza we wspol-
czesnych spolfeczenstwach. W ramach realizacji tego celu szczegélny akcent pada na dopa-
sowanie zasobow do potrzeb w dziedzinie edukacji. Aby to zamierzenie osiagna¢, za nie-
zbedne uznano zapewnienie wszystkim instytucjom edukacyjnym i szkoleniowym w Unii
Europejskiej dostepu do Internetu i zasobéw multimedialnych do konca 2001 roku, a takze
podjecie dziatan na rzecz uzyskania przez wszystkich nauczycieli umiejetnosci korzystania
z technologii do konca 2002 roku.

W zwigzku z obserwowanym w Europie wzrostem dostepu do Internetu, nowych
technologii i ustug, miodsze pokolenia wykazuja coraz wigksza aktywnos¢ w srodowisku
online i korzystanie z Internetu nie sprawia im trudnosci. Majac na wzgledzie wskazywane
przez unijne instytucje korzysci, jakie niesie z sobg zastosowanie narzedzi technologicznych

! Pozostale obszary dziatania to utatwienie dostepu do edukacji formalnej i nieformalnej oraz ksztalcenie
przez cale zycie, a takze otwarcie sektora edukacji na jego spoleczne otoczenie: $wiat pracy, nauke i badania oraz
spoleczenstwo obywatelskie.
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w procesie ksztalcenia, nie nalezy jednak zapomina¢ o zwigzanych z tym zagrozeniach, na
jakie dzieci i mlodziez sq narazeni (Majorek 2015, 90-92)%. Stad tez konieczno$¢ wzmoc-
nienia wspdtpracy na szczeblu europejskim i miedzynarodowym, nie tylko w celu zwalcza-
nia cyberprzestepczosci, ale takze przestepstw takich, jak wykorzystywanie seksualne dzieci
i rozpowszechnianie w Internecie materiatéw zawierajacych takie tresci (Komisja Europej-
ska 2012).

Ta opinia jest w pelni uzasadniona, jezeli wezmiemy pod uwage europejskie staty-
styki dotyczace aktywnosci dzieci i mlodziezy w przestrzeni internetowej. Autorki raportu
EU Kids Online z pazdziernika 2012 roku poddaly analizie sytuacje w 33 krajach, w tym w 27
panstwach czlonkowskich Unii Europejskiej i krajach kandydujacych (Chorwacja, Turcja),
a takze w krajach Europejskiego Obszaru Gospodarczego oraz w Rosji (Haddon, Livingstone
and the EU Kids Online Network 2012, 3). Zgodnie z danymi, jakich dostarcza wzmiankowa-
ny raport, korzystanie z Internetu jest niejako wpisane w codzienne zycie mlodych ludzi, jako
ze 60% 9-16-latkoéw korzysta z sieci codziennie lub prawie codziennie. Najpopularniejszym
miejscem korzystania jest dom (87%), a nastepnie szkota (63%). Sposoby dostepu sg przy
tym zréznicowane: dzieci i mtodziez korzystajg z Internetu nie tylko za posrednictwem kom-
putera (49%), ale wykorzystuja do tego celu takze telefony komérkowe oraz inne mobilne
urzadzenia (33%)°.

Wyodrebni¢ mozna kilka zasadniczych obszaréw wykorzystywania Internetu. Naj-
bardziej popularne jest korzystanie z sieci na potrzeby przygotowania do zaje¢ (85%), na
kolejnym miejscu znalazly sie gry (az 83%), ogladanie materialéw video (76%), korzystanie
z komunikatoréw (62%). W mniejszym stopniu Internet wykorzystywany jest do zamiesz-
czania zdjec¢ (39%) czy wiadomosci (31%), badz jako narzedzie do korzystania z serwisow stu-
zacych do wymiany plikéw (16%) lub prowadzenia blogéw (11%). Co wiecej, 59% miodziezy
w przedziale wiekowym 9-16 lat posiada profil w serwisie spolecznosciowym, grupa ta jest
najliczniejsza wrdd 15-16-latkéw i wynosi 82%, jakkolwiek juz 26% 9-10-latkéw réwniez
taki profil posiada (Haddon, Livingstone and the EU Kids Online Network 2012, 3).

Uwzgledniajac wyniki badan dla poszczegélnych krajow, autorki raportu dokonaly
ich podzialu na cztery zasadnicze grupy. Pierwsza charakteryzuje tendencja do mniejszego
zakresu uzytkowania Internetu i mniejszego ryzyka (lower use, lower risk). Znalazly sie tu na-
stepujace panstwa: Austria, Belgia, Francja, Grecja, Niemcy, Wegry i Wiochy. Dzieci w tych
krajach w najmniejszym stopniu korzystaja z Internetu i znajduja si¢ tym samym ponizej
przecietnego poziomu ryzyka. Jednakze wraz ze wzrostem zakresu korzystania z tego me-
dium, poziom ryzyka réwniez moze rosnaé. W grupie drugiej mamy do czynienia z mniej-
szym zakresem korzystania z Internetu i pewnym stopniem ryzyka (lower use, some risk).
Zaliczy¢ tu mozna Hiszpanie, Irlandig, Portugali¢ oraz Turcje. Mimo ze poziom korzystania
z Internetu przez dzieci jest tu najnizszy, zagrozenia jednak istniejg. Wysoki poziom uzytko-
wania i pewien zakres ryzyka (higher use, some risk) istnieje na Cyprze, w Finlandii, Holan-
dii, Polsce, Stowenii i Wielkiej Brytanii. Ograniczony stopien ryzyka wigze sie z wdrazanymi
w tych krajach kampaniami na rzecz zwigkszania $wiadomosci zagrozen oraz upowszechnia-
nia strategii kontroli rodzicielskiej. Do ostatniej grupy, ktéra cechuje zaréwno wysoki po-
ziom korzystania z Internetu, jak i wysoki poziom ryzyka (higher use, higher risk) zaliczone

2 Przyktadem nowatorskiego podejscia do procesu nauczania matematyki jest Khan Academy, gdzie me-
tody ksztalcenia dostosowano do potrzeb i oczekiwan dzieci dorastajacych w epoce cyfrowej.

* Dodac¢ nalezy, iz z Internetu korzystato w 2005 roku 70% 6-17-latkéw, a w roku 2008 bylo to juz 75%.
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zostaly: Bulgaria, Czechy, Estonia, Litwa, Rumunia oraz kraje skandynawskie: Dania, Nor-
wegia i Szwecja*.

W $wietle przywotanego raportu az 41% mlodych ludzi w wieku 9-16 lat doswiadczy-
to réznych zachowan, ktére uznalo za grozne lub wywolujace obawy, a w grupie 15-16-lat-
kow odsetek ten wynidst 63%. Szczegdlnie niepokojacy okazuje sie jednakze fakt, iz w grupie
dzieci w wieku 9-10 lat bylo to 14%°. Wéréd 11-16-latkéw 64% umie zablokowa¢ niechciane
kontakty, taka sama grupa deklaruje takze umiejetnos¢ poszukiwania w sieci porad doty-
czacych zabezpieczen przed niepozadanymi zachowaniami czy kontaktami. Ponad potowa
potrafi zmienia¢ ustawienia prywatnosci (56%) badz blokowa¢ niechciane tresci (51%).

Zagadnienia zwigzane z bezpieczefistwem w sieci, na jakich nalezaloby skupi¢ szcze-
g6lng uwage zdaniem Komisji Europejskiej, obejmujg sze$¢ zasadniczych elementéw (Edu-
cation, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2010, 3-4). Wérdd nich bezpieczne
zachowania w sieci, co rozumie¢ nalezy jako zwrdcenie uwagi dzieci i mtodziezy na niebez-
pieczenstwo zwiazane z niewlasciwym czy niezgodnym z prawem zainteresowaniem dzie¢mi.
Zagadnienie to taczy sie bezposrednio z ochrona prywatnosci i nieujawnianiem informacji,
jak adres, telefon czy nazwa szkoty, ktore to dane mogtyby ulatwi¢ zidentyfikowanie dziecka
przez niepozadang osobe.

Kolejne zjawisko to cyberprzemoc. Niezbedne jest instruowanie uczniéw o prze-
jawach tego zjawiska, zwlaszcza o przesylaniu poczta elektroniczng obrazliwych lub kom-
promitujacych zdje¢ czy wiadomosci, umieszczaniu ich na blogach, profilach czy stronach
internetowych, rozpowszechnianiu plotek, o niebezpieczenstwach zwiazanych z kradzieza
tozsamosci (Majorek 2015, 114-115).

Réwnie istotne znaczenie ma uswiadamianie uczniom zasad pozyskiwania i kopio-
wania treéci, a tym samym istoty praw autorskich w odniesieniu do materiatéw dostepnych
w sieci i ograniczen, jakie wiazg si¢ z ich dystrybucja i reprodukowaniem.

W kontekscie dbalosci o bezpieczenstwo dzieci nie nalezy pomina¢ kwestii nawiazy-
wania bezpo$rednich kontaktéw z osobami poznanymi w sieci, a wigc uczulanie dzieci na
mozliwo$¢ manipulacji i potencjalne niebezpieczenstwo, jakie wigzaé si¢ moze z rzeczywi-
stym spotkaniem z taka osoba, nalezy tez polozy¢ nacisk na niezbedne $rodki ostroznosci.

Stosunkowo niewiele uwagi w kontekscie bezpieczenstwa w sieci poswieca si¢ zagad-
nieniu bezpiecznego korzystania z telefonu komoérkowego (du Vall, Majorek 2014, 2-3).
Kwestia ta, jakkolwiek mniej eksponowana, wydaje sie rownie istotna, jako ze wiekszos¢
modeli telefonéw posiada dzi$ dostep do Internetu, a zatem pojawia sie tu réwniez koniecz-
noé¢ zastosowania podobnych srodkéw ostroznosci w udostepnianiu swoich danych, a takze
uwrazliwienia miodziezy, aby unikata udostepniania telefonu osobom trzecim. Inne obszary
dotyczace bezpieczenstwa w sieci odnoszg si¢ do problematyki uzaleznienia od gier online,
zakupow w sieci oraz rozpowszechniania wirusow.

Podkresli¢ nalezy, iz na podstawowym poziomie edukacji zagadnienie bezpieczenstwa
w sieci jako element programoéw nauczania ma najczeéciej charakter nieformalny, przyktado-

* Jak wida¢, nie ma tu podziatu wynikajacego z poziomu zamoznosci danego panstwa, poniewaz w grupie
tej znalazly sie zaréwno zamozne kraje skandynawskie, jak i paristwa Europy Srodkowo-Wschodniej. Autorki postu-
guja sie w stosunku do tej grupy okreéleniem new use, new risk, co sugeruje nowe zakresy wykorzystania Internetu,
a jednocze$nie pojawienie sie nowych zagrozen.

* W cytowanym raporcie badane dzieci za grozne lub niepokojace zachowania uznaty tresci o charakterze
pornograficznym, promujace postawy nacechowane nienawiscia i agresja, prezentujace przypadki anoreksji, narko-
manii oraz samobdjstwa.

I« WSPOLCZESNE PROBLEMY PEDAGOGIKI PRZEDSZKOLNE] I SZKOLNE]

95



JUSTYNA WOJNIAK

wo w Polsce podejmowane jest przez wychowawcdw klas lub w ramach nauczania zintegro-
wanego, czesto stosowana jest tez forma projektu lub pracy w grupach. Na poziomie §rednim
natomiast problematyka ta wlaczana jest w zakres zaje¢ z zakresu technologii informacyj-
no-komunikacyjnych, informatyki lub tez innych przedmiotéw ogdlnych, np. w Portugalii
w ramach edukacji obywatelskiej, w Wielkiej Brytanii — zdrowia (Haddon, Livingstone and
the EU Kids Online Network 2012, 8-9).

Znaczaca inicjatywa realizowana na rzecz ochrony dzieci i mlodziezy w przestrzeni
internetowej na poziomie Unii Europejskiej jest program pod hastem Bezpieczny Internet
(Empowering and Protecting Children Online) przewidziany na lata 2009-2012. Program
zainicjowany zostal juz w 1999 roku, a obecnie jest wdrazany na poziomie krajowym oraz
ogolnoeuropejskim. Najwazniejsze jego elementy obejmuja wzrost wéréd mtodych ludzi
$wiadomosdci zagrozen istniejacych w sieci, usuwanie niezgodnych z prawem tresci, filtrowa-
nie zawarto$ci witryn, angazowanie spoleczenstwa obywatelskiego w problem ochrony dzieci
w obliczu technologii, a takze tworzenie bazy informacyjnej dotyczacej korzystania z nowych
technologii przez dzieci i mlodziez (Komisja Europejska 2011).

Dzigki budzetowi w wysokosci 55 mln euro w ramach omawianego programu zalozo-
no finansowanie réznorodnych projektéw w celu kreowania bezpiecznej dla mlodych ludzi
przestrzeni internetowej, promowania samoregulacji branzy, wspoélpracy z organizacjami
pozarzagdowymi oraz organizacji Forum Bezpiecznego Internetu® i wsparcia Dnia Bezpiecz-
nego Internetu’.

W ramach Programu w 30 krajach funkcjonuja Centra Bezpiecznego Internetu, kté-
rych zadaniem jest promowanie bezpiecznego i odpowiedzialnego korzystania z nowych tech-
nologii poprzez uswiadamianie mfodym ludziom, ich rodzicom, opiekunom i nauczycielom
za posrednictwem materialéw edukacyjnych potencjalnego ryzyka, jakie niesie z sobg korzy-
stanie z nowych technologii. Centra zajmuja si¢ organizacja kampanii i sesji informacyjnych,
oferujg rowniez dostep do linii telefonicznych, gdzie eksperci udzielaja mlodziezy, opiekunom
i nauczycielom porad na temat bezpiecznych zachowan w sieci. W Centrach Bezpiecznego
Internetu mozna réwniez zgtasza¢ przypadki witryn zawierajacych niezgodne z prawem tresci,
a w szczegolnosci materialy dotyczace wykorzystywania dzieci. Informacje te, po stosownej
weryfikacji, przekazywane sg wiadzom i dostawcom ustug internetowych, ktére to podmioty
decyduja nastepnie o podjeciu stosownych krokéw (Komisja Europejska 2011).

Ze $rodkéw programu Bezpieczny Internet finansowane sg takze dziatania Interpo-
lu® oraz przedsigwziecia na rzecz podniesienia $wiadomosci ryzyka i konsekwencji plyna-
cych z korzystania przez dzieci i mlodziez z nowych technologii. Wéréd nich znajduja sie:
EU KIDS Online II (Enhancing knowledge regarding European children’s use, risk and safety
online), POG (Understanding the process of online grooming: the behaviours of men who tar-
get young people online), ROBERT (Risktaking Online Behaviour - Empowerment through
Research and Training) oraz EU NET-ADB (Research on the intensity and prevalence of the
Internet addictive behaviour risk among minors in Europe).

¢ Forum Bezpiecznego Internetu to organizowana od 2004 r. coroczna konferencja z udziatem przedsta-
wicieli branzy informatycznej, wladz legislacyjnych i wykonawczych poszczegélnych panstw oraz organizacji re-
prezentujgcych prawa dziecka, takze spoza Unii Europejskiej. W 2012 r. Forum odbylo si¢ pod hastem “Creating
together a Better Internet for Children and Young People”.

7 Drzien Bezpiecznego Internetu obchodzony jest 7 lutego w ponad 70 krajach. W 2012 r. hastem prze-
wodnim $wigta bylo “Discover the digital world together...safely!”.

8

W latach 2009-2012 finansowanie z Programu wyniosto 500 tys. euro.
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W maju 2012 roku zaprezentowana zostata kolejna inicjatywa Komisji Europejskiej,
zatytulowana Agenda cyfrowa: Nowa strategia na rzecz bezpieczniejszego Internetu i lepszych
tresci internetowych dla dzieci i nastolatkéw. Obejmuje ona plan zapewnienia dzieciom umie-
jetnoéci i narzedzi cyfrowych, niezbednych do bezpiecznego i pelnego korzystania ze §wiata
cyfrowego (Komisja Europejska 2012). Celem, jaki stawiajg sobie autorzy tego dokumentu,
jest rozwdj partnerstwa miedzy Komisjg, panstwami cztonkowskimi, operatorami telefonii
komorkowej, producentami aparatéw telefonicznych i dostawcami ustug spotecznosciowych.

Nakreslone w Strategii inicjatywy opieraja si¢ na prowadzonych juz przez UE dzia-
faniach. I tak: przeznaczone dla dzieci, rodzicow i nauczycieli, tatwe w uzyciu mechanizmy
zglaszania szkodliwych tresci i zachowan beda stanowi¢ uzupelnienie rozpoczynajacych sie
od 116 telefonicznych numerdéw alarmowych do zgtaszania przypadkéw zaginie¢ dzieci (Ko-
misja Europejska 2007). W te rozwiazania wpisuje si¢ rowniez planowana sie¢ krajowych
platform zglaszania przestepstw komputerowych Europejskiego Centrum do spraw walki
z Cyberprzestepczoscia (Komisja Europejska 2012).

Biorac pod uwage powszechny obecnie wsérdd dzieci i mlodziezy dostep do Internetu
i innych nowoczesnych narzedzi informacyjno-komunikacyjnych, a takze przekonanie na-
uczycieli o korzysciach, jakie uczniowie czerpia z wykorzystywania tych narzedzi w procesie
ksztalcenia (Commission of the EC 2008, 7-8)°, Komisja Europejska dostrzega ogromny,
wrecz rewolucyjny wplyw technologii na procesy ksztalcenia. Rozwoj proceséw poznaw-
czych, elastycznos¢ ksztalcenia, wspieranie krytycznego myslenia, wdrozenie do pracy w ze-
spole oraz promowanie podejscia skoncentrowanego na uczniu, a takze promowanie ucze-
nia sie przez cate zycie to niewatpliwie najwazniejsze zalety wykorzystywania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w szkole. Poza tym narzedzia technologiczne sa niezwykle
pomocne uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jako ze pozwalaja im na reali-
zowanie swoich obowigzkéw w sposdb bardziej elastyczny, dostosowany do ich tempa nauki
oraz indywidualnych potrzeb. Podobnie rzecz si¢ ma w przypadku uczniéw przewlekle cho-
rych czy hospitalizowanych, ktore w ten sposdb moga utrzymywaé kontakt z nauczycielami
i kolegami z klasy, a takze uczestniczy¢ na przyklad w projektach przygotowywanych przez
grupe. Jest to szczegolnie istotne z punktu widzenia samooceny takich uczniéw, rozwijania
ich samodzielnoéci i odpowiedzialnosci za efekty swojej pracy niejako obok sformalizowane-
go procesu ksztalcenia.

Warto podkresli¢, iz szersze wykorzystywanie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych w szkole ma takze istotny wymiar spoleczny, zwiazany przede wszystkim z prze-
zwyciezaniem wykluczenia cyfrowego, wynikajacego z braku kompetencji do korzystania
z narzedzi technologicznych. Technologie w szkole stanowig istotny czynnik, ktory w per-
spektywie daje wigksze szanse efektywnego funkcjonowania na rynku pracy, rozwijania po-
stawy przedsigbiorczosci oraz aktywnego uczestnictwa w spoteczenstwie obywatelskim.

Analiza korzysci ptynacych z korzystania przez dzieci i mtodziez z dostepnych narze-
dzi technologicznych nie powinna jednak prowadzi¢ do absolutyzowania ich znaczenia. Kry-
tyczne podejscie pozwala dostrzec rowniez niebezpieczenstwa, jakie wigza sie z nadmiernym
zaufaniem do technologii. Stad tez kluczowa rola w u$wiadamianiu dzieciom i mlodziezy
zagrozen przypada rodzicom i nauczycielom wspieranym przez instytucje publiczne oraz or-
ganizacje pozarzadowe.

° 86% nauczycieli uwaza, iz uczniowie wykazuja wiekszy stopien motywacji i wieksza uwage podczas zajec,
na ktérych wykorzystywane sg komputery i Internet, a 80% z nich uznaje, ze narzedzia te s szczegélnie przydatne
w przypadku ¢wiczen i zajec praktycznych.
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