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POMYLKI, BLEDY I PORAZKI -
NIEWYKORZYSTANY POTENCJAL EDUKAC]I,
TAKZE WCZESNOSZKOLNE]

STRESZCZENIE

Kazdy z nas myli si¢, popelnia bledy i doswiadcza porazek. W artykule podjeto probe analizy takich
sytuacji w odniesieniu do procesu edukacji. Rozwazania skoncentrowano wokoét kilku pytan: jaki sto-
sunek do popelniania bledéw i pomylek oraz do doswiadczania porazek dominuje w edukacji dzi$ - na
poczatku XXI? czy i jak wykorzystywane s pomyltki, bledy i porazki pojedynczych uczniéw oraz grup
uczniowskich? czy i w jaki sposéb mozna sensownie spozytkowa¢ pomylki, btedy i porazki dla celéw
edukacyjnych?

Stowa kluczowe: pomytka, blad, porazka, potencjal ksztaltujacy, edukacja wezesnoszkolna

MISTAKES, ERRORS AND DEFEATS -
THE EDUCATIONAL UNTAPPED POTENTIAL,
ALSO IN EARLY-SCHOOL EDUCATION

ABSTRACT

Each of us is being wrong, is making mistakes and is experiencing defeats. In the article an attempt of
analysis of such situations was made with reference to the educational process. Deliberations were con-
centrated around a few questions: what attitude for making mistakes and errors and for experiencing
defeats is dominating in the education, today - at the beginning of the XXI century?, whether and how
are mistakes, errors and defeats of single pupils and pupil groups being used?, whether and in what way
is it possible sensibly to use mistakes, errors and defeats for the objectives of education?

Keywords: mistakes, errors, defeat, shaping potential, early-school education

Wstep

Kazdy z nas myli sie, popetnia bledy i doswiadcza porazek. Myla nam sie dni tygodnia, osoby,
miejsca, czynnosci; popetniamy bledy wychowawcze, inwestycyjne; doswiadczamy porazek —
rozwodow, upadkéw firm, utraty pracy.

W ujeciu stownikowym (Sobol 1993, 670) pod pojeciem pomytka kryje si¢ spostrzeze-
nie, sad niezgodny z rzeczywisto$cia, btad w postepowaniu, rozumowaniu. Z kolei blgd - to
mylne mniemanie, niezgodno$¢ z istotnym stanem rzeczy, niewlasciwe, nieudane posuniecie,
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przedsiewzigcie. Natomiast porazka to przegrana bitwa, kleska. W naukowych dyskusjach
pedagogicznych, jezykoznawczych wyrazniej réznicuje si¢ dwa pierwsze terminy, albowiem
pomytka kojarzona jest z przeoczeniem zachodzgcym mimo posiadanej wiedzy, a bfgd z nie-
wiedza. Rozrdznienie to nie jest jednak powszechnie stosowane, trudno go dostrzec w publi-
kacjach zwigzanych z biznesem, czy w potocznym jezyku.

Pomylki, bledy i porazki towarzysza nam od zawsze, i stad zapewne obecnos$¢ w na-
szym jezyku tak wielu synoniméw odnoszacych si¢ do tych stéw. Termin blgd oznacza bo-
wiem w potocznym jezyku takze: pomytke, przeoczenie, lapsus, usterke, wade, uchybienie,
nieprawidlowos¢, niedoktadnos¢, niedociggniecie itp.. Nie jest trudno zauwazy¢, ze wigkszo$¢
tych wyrazéw ma negatywna konotacje, a zatem fatwo o uogdlnienie - biad, pomytka ozna-
cza co$ ztego. Jeszcze bardziej widoczne jest pejoratywne zabarwienie stowa — porazka i jego
synonimow, takich jak: krach, upadek, katastrofa, klgska, kompromitacja, przegrana, blamaz,
fiasko, strata, klapa.

Moéwigc o pomytkach, bledach i porazkach warto siegna¢ tez do funkcjonujgcych
w jezyku powiedzen, typu: mylic¢ si¢ jest rzeczg ludzkq czy - uczmy sig¢ na bledach. Ana-
tol France (pisarz) twierdzit: ,,Wole bledy entuzjasty, od obojetnosci medrca”, a Jean Paul
(pisarz) powiedzial: ,Porazka jest jedynie szansa na to, aby zacza¢ jeszcze raz — inteligentniej”
(Glenskowie 1993). Zastanawiajac si¢ nad sensem przytoczonych sentencji, mozna dojs¢ do
wniosku, zZe postawy dominujace w nich wobec pomytek, bledéw i porazek to: tolerancja,
zrozumienie, dostrzeganie potencjatu ksztaltujacego.

Jak wida¢ pojeciom: pomylka, blad i porazka towarzyszy w naszym codziennym je-
zyku pewna sprzecznos¢, raz wypowiadajac je mamy na mysli negatywne zdarzenia, innym
razem do$wiadczenia posiadajace szereg walordw.

Jesli zastanowimy si¢ nad tym, jakie emocje najczesciej towarzysza pomylkom
ibledom, a jakie porazkom, to zauwazymy, Ze najpierw nasuwaja sie te spostrzegane jako nie-
korzystne, jak np. oniesmielenie, smutek, wstyd, zal (popularne reakcje na pomylki i bledy)
czy tez frustracja, lek, niemoc, zawdd, zto$¢ (czgsto obserwowalne reakcje na porazke). Do-
piero gtebsza refleksja podpowiada, ze przeciez pomylka, btad lub porazka moze, w pewnych
okoliczno$ciach, zaowocowaé: cierpliwoscia, nowa pasja, podnieceniem czy radoscig z do-
konywanych odkry¢. Oczywiscie istotne znaczenie maja tez réznice indywidualne, ktérych
efektem mogg by¢ odmienne reakcje os6b na podobng pomyltke, blad lub porazke. Pawet
Fortuna, autor Pozytywnej psychologii porazki... zwraca uwage na to, ze jednych takie do-
$wiadczenia mobilizuja, a innych zatamuja (Fortuna 2012).

Zarysowana wyzej ambiwalentno$¢ nasuneta mi na mysél kilka pytan. Jaki stosunek do
popelniania btedéw i pomylek oraz do doswiadczania porazek dominuje w edukacji dzi$ — na
poczatku XXI? Czy i jak wykorzystywane sa pomytki, btedy i porazki pojedynczych ucznidow
oraz grup uczniowskich? Czy i w jaki sposdéb mozna sensownie spozytkowaé pomytki, btedy
i porazki dla celéw edukacyjnych? I wlasnie wokdt tych zagadnien koncentrowaé sie bede
w dalszych rozwazaniach.

Ewolucja myslenia o pomylkach, btedach i porazkach

Chociaz uczenie si¢ na wlasnych (lub cudzych) bledach jest jednag z czesciej wykorzy-
stywanych strategii uczenia sig, to zaakceptowanie wlasnych pomylek i porazek, méwienie
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o nich, analizowanie ich nie jest dla nas proste czy oczywiste. Przyczyn tego zjawiska wielu
naukowcow upatruje miedzy innymi w tym, ze obowigzujacy system edukacji uczy nas, ze
popelnianie bted6w jest zte. Zdaniem J. Fazlgi¢ i W. Nowak ,,nasz system edukacji nie nagra-
dza ucznidw, ktorzy starajac sie uzyska¢ dobry wynik popelniaja bltedy. W szkole dowiedzie-
lismy sie, ze lepiej jest nie probowaé wcale niz probowac i popelni¢ btad” (Fazgli¢, Nowak
2012). Podobnie uwaza Piotr Peszko, autor stéw: ,, To, co nas hamuje, to brak przyzwole-
nia na pomylke, a przeciez $miale stawianie tez, nawet blednych, a nastepnie wycofanie sie
z nich, wyciagniecie wnioskow i sprobowanie po raz kolejny jest clou nauki” (Peszko 2012).
Réwniez Ken Robinson postawil teze, ze w naszych systemach edukacji ,,bledy sa najgorsza
rzecza, ktorg mozesz zrobi¢”. Tymczasem ,jesli nie jeste$ gotowy na pomytke, nigdy nie be-
dziesz w stanie wymys$li¢ nic oryginalnego” (Robinson 2006).

Wspolczesny $wiat potrzebuje nowych idei, rozwigzan, a kreatywno$¢, gotowosé do
podejmowania poszukiwan i wprowadzania zmian to dzi$ najbardziej pozadane cechy dobre-
go pracownika na kurczacym si¢ rynku ofert pracy. Jesli zatem nie zmienimy naszego podej-
$cia do pomytek, bledow i porazek, to rozdzwigk miedzy wymaganiami stawianymi mlodym
ludziom w zinstytucjonalizowanej edukacji a oczekiwaniami, jakie formulowane bedg wobec
nich poza murami szkdt, utrudni im efektywne funkcjonowanie w otaczajacej rzeczywisto$ci.

O nastepujacych powoli zmianach w mysleniu o pomytkach, bledach i porazkach do-
mniemywac¢ mozna po analizie wypowiedzi i dziatan niektérych przedstawicieli $wiata nauki
i biznesu. Niels Bohr, dunski fizyk, uwaza, ze ,ekspert to osoba, ktéra popelnita wszystkie
bledy, ktére mogly by¢ zrobione w bardzo waskiej dziedzinie” (Fazgli¢, Nowak 2012). Z kolei
Thomas Watson, jeden z zalozycieli firmy IBM, twierdzi, ze ,najszybszym sposobem na od-
niesienie sukcesu jest podwojenie tempa popelniania porazek” (Fazgli¢, Nowak 2012). Nie-
stety wigkszo$¢ ludzi nadal nie widzi w swoich niepowodzeniach szansy na sukces, dzialajac
najczesciej wedlug nastepujacego schematu:

SUKCES «—> JA <—> PORAZKA

W prezentowanym ukladzie jeste§my osobami zabiegajacymi o sukces, a eliminujacy-
mi porazki. Satysfakcjonujaca jest zatem tylko lewostronna przewaga — chce jak najczesciej
doznawac¢ uczucia sukcesu, zdecydowanie odrzucam do$wiadczanie porazek. Nasuwa si¢ jed-
nak watpliwo$¢: czy taki stan jest w ogdle mozliwy do osiagniecia?

J. Fazlgi¢ i W. Nowak twierdza, ze juz drobna modyfikacja przedstawionego wcze$niej
schematu pozwala ulatwi¢ zrozumienie faktu, ze porazka to nieodtaczny etap na drodze do
sukcesu.

JA > PORAZKA — SUKCES

Kazdy z nas odkrywa przeciez, ze nie mozna przej$¢ przez zycie i nie zazna¢ niepo-
wodzen. One w naturalny sposéb nam towarzyszg. Sa nawet tam, gdzie dzi$, z perspektywy
czasu, widzimy wiasny sukces, a trudnosci i kleski towarzyszace jego osiagnieciu pozostaty za
nami, na drodze do niego.

O tym, jak wazne i jak powszechne jest dzi§ korzystanie z bledoéw i porazek, cieka-
wie wypowiada si¢ rowniez Tim Harford. Dowodzi on, ze ekonomia Stanéw Zjednoczonych
wcigz jest najwieksza na $wiecie, ale 10% bizneséw amerykanskich znika kazdego roku. W ich
miejsce powstaja nowe, lepsze, zmuszajace te stare biznesy, ktére przetrwaty — do ewolucji.

AKTYWNOSC POZNAWCZA I DZIALANIOWA DZIECI W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH
248



POMYLKI, BLEDY I PORAZKI - NIEWYKORZYSTANY POTENCJAL EDUKAC]I...

Kolejnego roku znéw czes¢ firm doswiadcza niepowodzenia, a pozostate zmuszone sg do
poprawy, ulepszania swojego funkcjonowania na rynku. Ten proces Harford okresla mianem
»ewolucji do perfekeji” (Harford 2011).

Coraz liczniejsze jest grono badaczy dostrzegajacych konstruktywne cechy przydarza-
jacych sie nam sytuacji trudnych. Grazyna Tallar otwarto$¢ na krytyke i umiejetno$¢ przy-
znawania sie do bledéw uwaza za istotny element poczucia wlasnej wartosci (Tallar 2007,
56). Z kolei Pawet Fortuna przekonuje, ze dzieki porazkom mozna si¢ wiele nauczy¢. Sg one
informacja zwrotna, umozliwiajacag zweryfikowanie celow zyciowych i sposobow ich realiza-
cji, a takze jakosci relacji z bliskimi osobami, od ktérych oczekujemy wsparcia. Wspomnia-
ny autor podkresla, Ze nie nalezy porazek traktowa¢ negatywnie, gdyz sg niezastapionym
elementem doskonalenia siebie, ksztaltowania pokory i poczucia wlasnej wartosci. Porazki
maja tez moc pobudzania do refleksji nad wlasnym Zyciem, dzieki czemu moze ono staé
sie przyjemniejsze, bardziej zaangazowane i przepetnione sensem (Fortuna 2012). Podobne
korzysci z porazek dostrzegaja i inni autorzy. W tym kontek$cie wymienia si¢ np. pozytywne
ksztaltowanie charakteru i sprawianie, Ze podnoszac si¢ z kazdego kolejnego upadku stajemy
sie silniejsi, bardziej odporni. Akcentuje si¢ tez i to, ze $wiadomo$¢ wasnej omylnosci doda-
je nam skromnosci i uczy powsciagliwosci wobec innych. Wreszcie doswiadczanie porazek
uznaje si¢ za jedno z najcenniejszych doznan uczacych analitycznego myslenia i krytycznej
samooceny (Fazgli¢, Nowak 2012).

Wisrdd sceptykow niedostrzegajacych ksztaltujacego potencjalu pomylek i porazek
znajdziemy takich, ktérzy obawiaja sie, Ze przyzwolenie na popelnianie btedéw moze zaowo-
cowacé lenistwem, brakiem starannosci i dbatosci o efekty podejmowanych dziatan. Warto
zatem rozwazy¢ jeszcze jeden problem - kiedy pomylka, blad, porazka majg wartos¢? ,,Nie-
ktdre bledy sa po prostu wynikiem naszego lenistwa czy niedbalstwa. Z porazek poniesionych
z takich powodéw nie wyciagniemy nad wyraz spektakularnych wnioskéw na przysztosc.
Jednak gdy nasze dzialania zostaly odpowiednio wczesniej zaplanowane, przemyslelismy
wszystkie mozliwe scenariusze, ustaliliSmy plan awaryjny na wypadek niepowodzenia i wy-
korzystali$my cala dostepng sobie wiedze z nalezytg starannoécig, a mimo to cos$ si¢ nie po-
wiodlo, mozemy moéwi¢ o konstruktywnej porazce. Analiza takich sytuacji prowadzi do po-
szerzenia horyzontéw myslowych (...) i wzbogaca o nowa wiedze i doswiadczenie” (Fazgli¢,
Nowak 2012).

Pomylki, bledy i porazki w edukacji wczesnoszkolnej

Grupa, o ktérej mozna powiedzieé, ze jej potencjat popelniania bledéw i pomytek
oraz doswiadczania porazek wydaje si¢ by¢ najwickszym, sa dzieci. Natomiast miejscem,
w ktérym moga one tych pomylek, bledow i porazek doswiadczy¢ najwigcej wydaje sie by¢
szkota. Tylko czy uczniowie rzeczywiscie mogg...?

Problematyka dzieciecych pomylek rzadko staje si¢ tematem analiz w literaturze
i praktyce pedagogicznej, a s one niewatpliwie obecne w dzialaniach uczniéw. W toku mojej
pracy z dzie¢mi zauwazytam rézne ich przyklady: pomylki w orientacji przestrzennej (np.
napisanie litery w niewlasciwych polach liniatury), pomylki w odtwarzaniu z pamieci tek-
stow (np. w recytacjach rymowanek, wierszy), pomylki w operowaniu przyborami szkolnymi
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(np. otwieranie niewlasciwego podrecznika lub zeszytu), pomylki rachunkowe (szczegdlnie
czeste w sytuacjach pamieciowego dokonywania obliczen), pomylki ruchowe (np. wybor nie-
wiasciwego kierunku ruchu itp.). Warto przypomnie¢, ze dla nas, pedagogéw, pomylki nie
sg $wiadectwem niewiedzy, a raczej — rozkojarzenia, stresu lub niepewnoéci. Intrygujace dla
mnie jest pytanie: co wynika z dziecigcych pomylek?

Jesli zdarzyto mi si¢ obserwowac sytuacje, w ktérych dostrzegane byty uczniowskie
pomytki, to najczestsza reakcja na nie bylo nauczycielskie napomnienie typu - nie uwa-
zasz lub skup sig. Tymczasem sadze, ze pomylki dzieciece moga by¢ waznym zrédlem in-
formacji o dziecku. Systematyczna obserwacja rodzaju, liczby i czestotliwo$ci popetnianych
przez konkretnego ucznia pomylek moze bowiem $wiadczy¢ o jego sprawnosci operowa-
nia nowymi informacjami i posiadang juz wiedza, o lepszym lub gorszym samopoczuciu,
o mozliwoéciach koncentracji uwagi dziecka i bodzcach ja rozpraszajacych, o rela-
cjach rowiesniczych, czyli poczuciu bezpieczenstwa lub zagrozenia w zespole klasowym,
o stosunku do nauczyciela itp. Uwazam tez, Ze o takich spostrzezeniach warto z dzie¢mi roz-
mawia¢ po to, by stopniowo wdraza¢ je w proces poznawania i doskonalenia samych siebie.

Zdecydowanie cze$ciej niz o pomytkach mozemy przeczytaé o uczniowskich btedach.
Problematyce tej poswiecono w ostatnich latach sporo publikacji i w wielu z nich odnaj-
dziemy ciekawe typologie btedow. Wiele dotyczy bledow jezykowych, definiowanych przez
Andrzeja Markowskiego jako: ,nie§wiadome odstepstwa od obowigzujacej w danym mo-
mencie normy jezykowej” (Markowski 2012, 55). Wérdd zjawisk jezykowych zaliczanych do
bledow znajduja sie: bledy wewnetrznojezykowe, czyli systemowe (gramatyczne, leksykalne,
fonetyczne) i bledy uzycia (stylistyczne) oraz bledy zewnetrznojezykowe, czyli btedy zapisu
(ortograficzne i stylistyczne). Do czesto wykorzystywanej przez pedagogdw wczesnoszkol-
nych typologii nalezy opracowana przez Tadeusza Wrébla, a dotyczaca bledow graficznych
w pi$mie (bledy konstrukeyjne, faczenia, proporcji i pochylenia) (Wrdbel 1985).

W obszarze edukacji matematycznej najczesciej wyrdzniane typy bledoéw to: bledy
rzeczowe, merytoryczne (np. brak znajomosci zawartego w zadaniu zagadnienia), bledy lo-
giczne, myslowe (np. nieprawidtowe rozumienie sytuacji opisanej w zadaniu), btedy rachun-
kowe (wynikajace np. z nieznajomosci kolejnosci obliczania dziatan), btedy mechaniczne —
(np. popelnione podczas przepisywania).

Podobnym kierunkiem analizy bledéw uczniowskich jest ujmowanie ich w aspekcie
hipotetycznych przyczyn i rozrdznianie: btedéw spowodowanych trudnosciami jezykowymi,
brakiem wiedzy, niepoprawnymi skojarzeniami, sztywnoscig myslenia itp..

Z kolei w aspekcie wykorzystania bledow w procesie uczenia — wyrdzniane bywaja
bledy ksztalcace, inspirujace i bledy obojetne, za$ w aspekcie czestosci wystepowania — bledy
przypadkowe i bledy systematyczne (Dybiec 1996).

Juz ten pobiezny przeglad pozwala dostrzec, ze nauczyciele musza wlozy¢ wiele wy-
sitku w to, by uczniowskie btedy profesjonalnie diagnozowacé (czyli: dostrzegaé, rozpozna-
wa, trafnie klasyfikowac i precyzyjnie nazywac), ale takze — co moze wazniejsze — znajdowa¢
skuteczne sposoby wykorzystania ich ksztattujacego potencjalu. Zarysowane wymagania,
w przypadku edukacji wczesnoszkolnej okazuja si¢ by¢ jeszcze niewystarczajace. Prawie
wszystkie powinny bowiem by¢ spelnione np. w toku opracowywania i omawiania opisowej
oceny postepow i trudnoéci ucznia, formutowanej dla rodzicéw (dwa razy w kazdym roku
szkolnym), ale w bezposrednim kontakcie z dzieckiem niezbedne s3 nieco inne dzialania
i umiejetnosci. Dziecku nie mozna napisa¢ skrétu ort. (oznaczajacego blad ortograficzny)
lub styl. (sygnalizujacego blad stylistyczny) na marginesie zeszytu. Warto natomiast da¢ mu
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wskazowke, np.: w wyrazie ,,samochdéd” popetnites blgd, odszukaj go i popraw lub w drugim
zdaniu masz nieprawidlowo zapisany wyraz, znajdZ go i usun blgd, albo w twoim zapisie jest
blednie napisane stowo, wyszukaj je i popraw. Latwo zauwazy¢, ze stopien trudnosci zapropo-
nowanych polecen jest rozny, bo i nasi uczniowie nie sg identyczni. W tym przypadku zréz-
nicowanie dotyczy umiejetnosci czytania, stad dziecko, ktore stabo czyta, ma dokonac analizy
konkretnego stowa, a to, ktdre czyta sprawnie, moze pracowac na calym tekscie.

Pragne w tym miejscu zaakcentowad, ze zalezy mi na sensownym, edukacyjnym wy-
korzystaniu dziecigcych bledéw (np. do wyrabiania nawyku samokontroli, ksztaltowania
umiejetnosci korzystania ze stownikéw czy choc¢by indywidualizacji pracy), a nie na pro-
pagowaniu tzw. kultu poprawnosci techniczno-ortograficznej lub formalnej (Klus-Stanska,
Nowicka 2005, 50, 92). Jednak mysle tez, Ze warto w tym miejscu przywola¢ starg, ale dobra
praktyke, jaka jest zaklejanie przez dzieci blednie napisanych sléw w zeszycie poprawnym
wzorem, kilkakrotne powtorzenie tego zapisu ponizej oraz wykorzystanie danego wyrazu
w samodzielnie ulozonym i zapisanym przez ucznia zdaniu, bo jak wiadomo nie od dzi$ - to
trening czyni mistrza!

D. Klus-Stanska i M. Nowicka stusznie zauwazajg: ,naturalne jest, ze uczac si¢ czegos,
robimy to w sposob niedoskonaty, ale tylko wtedy mozemy si¢ tego nauczy¢” (Klus-Stanska,
Nowicka 2005, 51). Jesli zatem pojawiaja sie bledy, to dobrze jest postrzegaé je jako sygnaly
o potrzebie zatrzymania si¢, analizy sytuacji i wprowadzenia nowych dziatan. Dla ilustra-
cji odwotajmy sie do zaje¢, w toku ktorych uczniowie rozwiazujg ztozone zadania tekstowe.
Zdarza sig, ze pojawiajg sie wtedy wypowiedzi sugerujace bledne rozwiazania. Najczestsza,
obserwowang przeze mnie w takich momentach reakcja nauczycieli, jest powstrzymywanie,
odrzucanie tych propozycji. Do zapisu na tablicy dopuszczane sg tylko rozwigzania prawidlo-
we. Szkoda, bo w przypadku bledéw merytorycznych, logicznych czy rachunkowych skutecz-
ne bywa tworzenie okazji, by dziecko zaprezentowalo swdj tok myslenia czy postepowania.
Efektem zawsze bedzie odkrycie usterek, czy to przez wypowiadajacego si¢ ucznia, czy kto-
rego$ ze stuchaczy, czy w ostatecznoéci przez nauczyciela i wspdlne z uczniami uzgodnienie
nowego rozwiazania.

Zgadzam si¢ z teza, ze ,odpowiedzi bledne s3 wazniejsze od prawidlowych, bo stwa-
rzaja okazje do wzbogacenia wiedzy ucznia bedacego w bledzie oraz innych w klasie, ktérzy
by¢ moze podzielaja jego poglad” (Fazgli¢, Nowak 2012). J. Fazlgi¢ i W. Nowak pisza tez:
»popelnianie btedéw powinni$my traktowac jako najlepsza lekcje, poniewaz wyciagana z niej
wiedza jest zawsze unikatowa”.

Pracujac z dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym, bywamy takze $wiadkami ich porazek,
np. nisko ocenionego sprawdzianu, braku sukcesu w kolejnym konkursie, nieudanego wyste-
pu w przedstawieniu, odrzuceniu przez réwiesnikéw dobierajacych sktad zespolu do pracy
grupowej lub druzyny sportowej. To trudne chwile, ktérym nierzadko towarzysza Izy, ale to
takze chwile wazne i warto$ciowe, bo: ,,najskuteczniej wprowadzamy w zycie wnioski wycig-
gniete z wlasnych porazek, zwlaszcza tych, ktorych skale najmocniej odczulismy” (Fazgli¢,
Nowak 2012). To co mnie zainteresowalo, mozna ujaé w postaé problemu - na jaka pomoc
w takich chwilach moga liczy¢ nasi podopieczni?

Niestety, moim zdaniem, dosy¢ czgsto jedynie na stowo pocieszenia typu: jak postarasz
sig, to nastepnym razem bedzie lepiej lub to ty dzisiaj bedziesz sedzig / obserwatorem. Tymcza-
sem bagatelizowanie dziecigcych porazek moze by¢ odczytane jako wyraz braku zrozumienia
albo lekcewazenia i w przypadku powtarzania si¢ podobnych zachowan, moze prowadzi¢ do
izolacji, zamkniecia si¢ ucznia w swoim $wiecie. Pomdc moze natomiast okazanie szczerego
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zainteresowania, wystuchanie zalow, skarg i monitorowanie kolejnych do$wiadczen dziecka,
tak by w razie potrzeby np. delikatnie zaakcentowa¢ jego powodzenia i uswiadomi¢ cho¢by
male zwycigstwa. Jeszcze lepszym rozwiazaniem moze si¢ okaza¢ wykorzystanie problema-
tyki dotyczacej sukcesdw i porazek w ¢wiczeniach i scenkach dramowych. Ich niewatpliwym
walorem jest bowiem analiza zachowan i emocji do§wiadczanych w podejmowanych rolach.
Sytuacje do zaimprowizowania moga by¢ nastepujace: jestescie parg tyzwiarzy figurowych,
ktérzy walczg o zloty medal, niestety w ostatnim przejezdzie przytrafia wam sig upadek -
pokazcie takg sytuacje i waszg reakcje na nig lub wasz plakat wygrywa konkurs plastyczny,
wlasnie odbieracie nagrode, pokazcie nam, jak si¢ zachowacie, pokazcie swoje emocje albo gra-
cie w przedstawieniu o Czerwonym Kapturku, nagle wszystko zaczyna is¢ nie tak jak powinno:
ktos pomylit sig i powiedzial kwestig innej postaci, ktos inny niechcgcy wywrdcit dekoracje itp.
Istotne beda zadane po zagraniu scenek pytania: o emocje zwyciezcow i przegranych; o to,
jakie sa warunki sukcesu, a co sprzyja porazce; czy znamy osoby, ktore nigdy nie poniosty
porazki; jakie obserwowali$émy reakcje na zwycigstwa i na przegrane; jak reagujg w takich
momentach inni, a jak reaguje ja?

Zakonczenie

Etap edukacji wczesnoszkolnej to fundament kariery szkolnej kazdego ucznia. Powi-
nien zatem sprzyja¢ rozbudzeniu checi i umiejetnosci uczenia si¢. Dowodami na realizacje
tak postawionych celéw z calg pewnoscia bedzie ciekawo$¢ naszych wychowankdéw oraz ich
rozmilowanie w badaniu, prébowaniu i sprawdzaniu, bez obawy o to, ze przydarzy im sie
pomytka, popetnig btad lub poniosa porazke.
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