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KATARZYNA PARYs

Ciagtos¢ i zmiany w systemie ksztatcenia specjalnego -
ujecie normatywne i funkcjonalne

Continuity and changes in the special education system — normative and
functional approach

Abstract

In the article the changes that were occurring with time in the Polish special education system
are presented. The highlighted areas include:

— subject of special education

— goal of special education

— forms of special education

— education programs in special education

— people responsible for the implementation of special education

The conclusion can be drawn that the Polish special education system has undergone a visi-
ble modernization. Education of students with disability becomes less “special”. It complies
with the normalization principle formulated by Wolfensberger.

Key words: special education, student with disability, special school, integrated school,
education program, special education teacher

Wprowadzenie

Polski system ksztalcenia obejmuje obowigzkiem szkolnym wszystkie dzie-
ci, nie pomijajac rowniez tych z niepelnosprawnoscia, niezaleznie od jej ro-
dzaju i stopnia'. Z uwagi na to, ze dzieci niepelnosprawne czesto napotykaja

1 Od roku 1997 obowiazkiem szkolnym objete sg réwniez osoby z gleboka niepetnosprawnoscig inte-
lektualng. Ich pozycja w systemie edukacyjnym jest jednak zgola odmienna od tej dotyczacej ogéiu
uczniéw. W mysl obowigzujacych przepiséw prawa o$wiatowego (Rozporzadzenie MEN z dnia 23
kwietnia 2013 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania zaje¢ rewalidacyjno-wychowaw-
czych dla dzieci i mlodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu glebokim, Dz.U. 2013, poz. 529)
osoby te nie majg statusu ucznia, lecz s uczestnikami zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych. Do za-
jec tych nie opracowano zadnej podstawy programowej. Osoby z niepetnosprawno$cia intelektualng
w stopniu glebokim spelniajg obowigzek szkolny i obowigzek nauki przez udzial we wspomnianych
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na trudnoSci w nauce, nie sa w stanie sprosta¢ standardowym wymaganiom
edukacyjnym, do procesu ksztalcenia wprowadza sie elastyczny system ufa-
twient wychowawczych, nazywany Kksztalceniem specjalnym (por. definicja
UNESCO, za: Hulek 1989, s. 11). Rozwigzanie to ma umozliwi¢ dzieciom
i mlodziezy z niepetnosprawnoscig wiasciwe funkcjonowanie w roli uczniow
i efektywne realizowanie zadah edukacyjnych. Zapewnienie ksztalcenia spe-
cjalnego w przedszkolach oraz innych formach wychowania przedszkolnego
wpisuje sie w obowigzki gmin, natomiast zagwarantowanie mozliwosci takie-
go ksztatcenia w szkotach i placowkach edukacyjnych jest zadaniem oSwiato-
wym powiatow (Ustawa z dnia 7 wrzeSnia 1991 r. o systemie oSwiaty, art. 5a,
ust. 2, pkt 112, Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425).

Czym jest zatem ksztalcenie specjalne? Na czym polega jego specyfika? Ja-
kie cechy odro6zniaja je od ksztalcenia osob petnosprawnych?

Wyjas$nienie, iz ksztalcenie specjalne to planowy, systematyczny, zamie-
rzony, Swiadomy, dtugotrwaty proces oddzialywan dydaktyczno-wychowaw-
czych, dostosowany do ucznia niepetnosprawnego, uwzgledniajacy jego
potrzeby i mozliwoSci — zawiera podstawowe informacje, powszechnie
uwzgledniane w definicjach ksztatcenia specjalnego (por. Gasik 1991, s. 58-59;
Serafin 2001, s. 10-11; Gajdzica, 2007a, s. 120-121; Kupisiewicz 2013, s. 168).
Pozwalajg one wnioskowadé, ze cechy, za pomocg ktérych opisuje sie proces
oddziatywah dydaktyczno-wychowawczych, podejmowanych wobec ucznia
z niepelnosprawnoscia, nie stanowig o specyfice ksztalcenia specjalnego. Ta-
kie same okreSlenia pojawiajg sie bowiem w definicjach wyjasniajacych ogol-
ny proces ksztalcenia (zob. Kupisiewicz 2013, s. 167). Zasadniczy, aczkolwiek
niewystarczajacy, element pozwalajacy odrézni¢ proces ksztalcenia specjal-
nego od regularnego to podmiot oddziatywan, ktérym jest uczen z niepeino-
sprawnoScig. Wymaga on wprowadzenia takich rozwigzan organizacyjno-me-
todycznych, ktoére pozwolg dostosowa¢ dziatania edukacyjne do jego poziomu
funkcjonowania psychospotecznego. To wiasnie w tych rozwigzaniach nalezy
upatrywac specyfiki ksztatcenia specjalnego. Zmiany majace na celu dostoso-
wanie procesu edukacji do potrzeb i mozliwosci ucznia moga by¢ wprowadza-
ne w zakresie form i organizacji nauczania, réznorodnosci oddziatywan pe-
dagogicznych, celoéw i treSci ksztalcenia, stawianych wymagan, stosowanych
metod, wykorzystywanych Srodkéw dydaktycznych i wszelkich pomocy uta-

zajeciach, lecz nie podlegajg systemowi oceniania, klasyfikowania i promowania. W zwigzku z tym
nie otrzymuja Swiadectw szkolnych. Podkreslajac inne usytuowanie oséb z gteboka niepetnospraw-
noScig intelektualng w przestrzeni edukacyjnej, Danuta Kope¢ (2013) wprowadza termin ,,rzeczywi-
sto$¢ (nie)edukacyjna”.
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twiajacych przebieg procesu edukacji (Gasik 1991, s. 58-59; Gajdzica 2007a,
s. 120-121; Kupisiewicz 2013, s. 168).

Dziataniem, ktére moze doprowadzi¢ do lepszego poznania specyfiki
ksztalcenia specjalnego, jest wytonienie r6znic pomiedzy ksztatceniem tego
rodzaju a ksztatceniem okreslanym jako regularne. Zadanie to tylko na pozor
wydaje sie latwe. Grzegorz Szumski stwierdza, ze:

ksztalcenie specjalne nie daje sie zdefiniowa¢ ani w kategoriach personalnych, jako
ksztalcenie grupy oséb posiadajacych okreslone cechy, ani metodycznych, jako
ksztalcenie w okreSlony sposob, przy uzyciu specjalnych metod i Srodkéw. Czynni-
kiem wyr6zniajacym nie jest takze specyficzny material edukacyjny, tres¢ ksztatce-
nia. Charakterystyczng cechg ksztalcenia specjalnego jest tylko to, Ze jest ono r6zne
od ksztalcenia regularnego. Réznice te za§ moga ujawniaé sie w odrebnej tresci,
metodzie i czasie (Szumski 2006, s. 120).

Jednak zasadnicza réznica miedzy obydwoma rodzajami ksztatcenia, zda-
niem przywolanego autora, dotyczy charakteru ich funkcji. Ksztatcenie spe-
cjalne petni bowiem funkcje pomocnicza wzgledem ksztaicenia regularnego.
Na swoistg funkcjonalno$¢ ksztalcenia specjalnego zwraca réwniez uwage
Wincenty Okon (1987, s. 149), ktory stwierdza, iz ksztalcenie specjalne poza
rolg edukacyjng odgrywa takze role rehabilitacyjng. Znaczenie funkcji rehabi-
litacyjnej/rewalidacyjnej w procesie ksztalcenia specjalnego mocno podkresla
Irena Stawowy-Wojnarowska (1989, s. 13). Jej zdaniem uzupetnienie proce-
su ksztalcenia dziataniami rewalidacyjnymi/rehabilitacyjnymi przeksztatca go
w proces ksztalcenia specjalnego. Dziatania i funkcje rewalidacyjne/rehabilita-
cyjne nalezy zatem uzna¢ za najwazniejszy wyroznik ksztalcenia specjalnego.

W przeszloSci oddzielenie ksztalcenia specjalnego od ksztalcenia regular-
nego bylo bardziej oczywiste niz w chwili obecnej. Zgodnie z obowigzujacymi
dawniej przepisami prawa oSwiatowego za kryterium pozwalajace odr6znic¢
jeden rodzaj ksztalcenia od drugiego przyjmowano miejsce edukacji ucznia
z niepetnosprawnoScia, ktére ograniczalo sie wytgcznie do szkoly specjalnej.
W konsekwencji okreSlenie ,ksztalcenie specjalne” utozsamiano z okreSle-
niem ,szkolnictwo specjalne”. W piSmiennictwie naukowym funkcjonuje jesz-

2 Nainng nieprawidtowo$¢ zwigzang z uzywaniem terminu ,szkolnictwo specjalne” zwraca uwage Ja-
nina Doroszewska. Zauwaza ona, ze ,termin «szkolnictwo specjalne» uzywane jest do$¢ powszech-
nie w uogélnionym znaczeniu pedagogiki specjalnej. Jest to jednak oczywiScie niestuszne, poniewaz
zaKres znaczeniowy tego terminu stanowi tylko cze$¢ tresci terminu drugiego. Pedagogika specjal-
na obejmuje bowiem nie tylko zagadnienia zwigzane z instytucjonalnie traktowanym nauczaniem
(szkolnictwo), ale takze caly szereg réznych oddziatywan teoretycznych i praktycznych majacych
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cze jeden termin kojarzony z terminem ,ksztalcenie specjalne”, a mianowi-
cie: ,edukacja specjalna”. Niejednokrotnie obydwa okreSlenia sg traktowane
w literaturze przedmiotu (Paficzyk 1999, s. 76; Gajdzica 2007b, s. 140; Zam-
kowska 2009, s. 32) w spos6b zamienny, co powoduje dodatkowe trudnosci
w ustaleniu, czym faktycznie jest ksztalcenie specjalne i jaki jest zakres zna-
czeniowy tego pojecia.

W dalszej analizie zagadnien dotyczacych ksztatcenia specjalnego uwzgled-
nie nastepujace aspekty omawianego zagadnienia:

* podmiot,

* cel,

+ formy,

* programy nauczania,

* osoby odpowiedzialne za realizacje tej formy ksztalcenia.

Omawiajgc wymienione wyzej zagadnienia, uwzglednie zar6wno ujecie
normatywne, jak i funkcjonalne. To pierwsze odwoluje sie do wartosci spo-
tecznych, ktore powinien realizowac system ksztalcenia specjalnego, drugie
natomiast zwraca uwage na rozwigzania sprzyjajace realizacji zadanh przypisy-
wanych analizowanemu systemowi ksztalcenia i utrudniajace jg bariery.

Populacja uczniéw witaczanych w system ksztafcenia specjalnego

Jak pokazuje praktyka pedagogiczna, ustalenie odbiorcéw upowaznionych
do korzystania z rozwigzan ksztalcenia specjalnego przysparza szereg trudno-
Sci. Wynikaja one z podwojnego systemu orzecznictwa o niepelnosprawnosci
dzieci, ktore obowigzuje w naszym kraju (schemat 1).

Jednym z podmiotéw orzekajacych o niepelnosprawnosci dziecka (przed
ukonczeniem 16. roku zycia) sa powiatowe/miejskie zespoly ds. orzekania
o niepetnosprawnosci. Ich decyzje nie majg jednak przetozenia na sytuacje
edukacyjng dziecka. Aby moglo zosta¢ uznane za niepelnosprawne w placow-
kach edukacyjnych i zyska¢ status ucznia niepelnosprawnego, musi otrzy-
mac orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, wydane przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczng. Dlatego nie kazde dziecko niepelnosprawne
bedzie funkcjonowato w systemie edukacyjnym na prawach obowigzujacych
uczniéw niepelnosprawnych. Dziecko, ktore posiada orzeczenie o niepetno-
sprawno$ci wydane przez miejski/powiatowy zesp6t ds. wydawania orzeczen,

jeden wsp6lny cel: doprowadzenie r6znymi drogami jednostki tak czy inaczej odchylonej od normy
do stanu mozliwie bliskiego normie im dostepnej albo do normy catkowitej. Jedna z tych drég jest
nauczanie, a jedng z form nauczania jest nauczanie szkolne” (Doroszewska 1981, s. 587-588).
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podmiot orzekajgcy o niepetnosprawnosci

l

l

powiatowy/miejski zespot
ds. orzekania o niepetnosprawnosci

zespot orzekajacy publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej

%

VA7 % %

<
KX
2%

RS
KRR

1000
{?:000

TR RERTT =
RERRERILLRLTT T
IR
S RRRILLEIIRKKRS
RRRLLIIIRLRLRES
A esessosesesotetesetesosetotetetoses
LR RIRRLLIIRPERKKS
BRI RIRISILLLLRIIILLKS
R SIRRRLLEEIIRRLLEIES
fORRRKRIIIRIKIES
[ PAIIIIKS
LRSI RIRIKS
50055 AR MRS
RS RIS
R RIIIRIRKILRIIKS
R RIRLEIIIRLLKESS
G O RRHRS
BBBRIRKIIIBIILKKS

RL

0
REREREEEEIKRILLLREIKLS
0020200020202 00000 %0 % 0 0%
R

&

Schemat 1. Podwoijny system orzecznictwa o niepetnosprawnosci dzieci

Zrédto: opracowanie wiasne

lecz nie ma koniecznego orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogiczne;j,
nie jest formalnie traktowane jako uczen niepeinosprawny. Odpowiadajac na
pytanie: ,kto jest uczniem niepetnosprawnym?”, nalezy wiec stwierdzic¢, ze
w mysl obowigzujacych przepiséw uczniem niepetnosprawnym jest wytacznie
ten, ktory posiada orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, lecz nie musi
by¢ réwnoczes$nie uznany za niepetnosprawnego w rozumieniu ustawy o reha-
bilitacji zawodowe;j i spolecznej oraz zatrudnieniu osob niepelnosprawnych.

Obowigzujace przepisy prawa oSwiatowego (Rozporzadzenie MEN z dnia
24 lipca 2015 w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spo-
tecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. 2015, poz. 1113)
precyzyjnie ustalajg kategorie zaburzen, ktére sg podstawg orzekania o niepet-
nosprawno$ci ucznia. Do grona uczniéw niepelnosprawnych?, wymagajacych
specjalnej organizacji nauki i metod pracy, moze by¢ wigczony uczen niesly-

3 Sklad zbiorowosci uczniow niepetnosprawnych zostal okreSlony w rozporzadzeniu MEN z dnia
17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i miodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach,
szkotach i oddziatach oraz w o$rodkach (Dz.U. 2010 nr 228, poz. 1489) oraz rozporzadzeniu MEN
z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i miodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szko-

fach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1490).
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uczniowie niedostosowani spotecznie

uczniowie niepetnosprawni . . .
i zagrozeni niedostosowaniem spotecznym

A

uczniowie objeci ksztatceniem specjalnym,
wymagajacy stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy

Schemat 2. Populacja uczniéw wymagajacych specjalnej organizacji nauki i metod pracy

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie rozporzadzenia MEN z dnia 24 lipca 2015r. w sprawie
warunk6w organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepeinospraw-
nych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym

szacy, staboslyszacy, niewidomy, stabowidzacy, z niepetnosprawnoscig rucho-
wa, w tym z afazja, z niepelnosprawnoscig intelektualng* w stopniu lekkim,
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym?,
z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera, a takze z niepetnosprawnos$ciami
sprzezonymi®. Poza uczniami niepetnosprawnymi ksztalceniem specjalnym
obejmowani sg réwniez uczniowie niedostosowani spotecznie i zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym (schemat 2).

Lista uczniow upowaznionych do korzystania z ksztalcenia specjalnego nie
zawsze przedstawiala sie tak samo, ulegata bowiem r6znym przeobrazeniom.
Pojawialy sie zardwno rozwigzania zmierzajace do poszerzania populacji os6b
objetych ta formg ksztalcenia, jak i tendencje ograniczajace wielko$¢ wspo-
mnianej populacji.

W poczatkowym etapie budowania polskiego systemu szkolnictwa spe-
cjalnego, przypadajacym na okres miedzywojenny, ksztatceniem specjalnym
obejmowano wytgcznie dzieci gltuche, niewidome, upoSledzone umysiowo
w stopniu lekkim, niedostosowane spolecznie (okreslane wéwczas terminem

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wy-
chowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagro-
zonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2015, poz. 1113) jest pierwszym aktem prawnym re-
sortu o$wiaty, w ktérym zastosowano termin ,,niepetnosprawnos¢ intelektualna”. We wcze$niejszych
dokumentach prawa o$wiatowego konsekwentnie uzywany byt termin ,uposledzenie umystowe”.

5 Pominieto w tej grupie osoby z uposledzeniem umystowym w stopniu gtebokim, ktére w mysl prze-
piséw prawa o$wiatowego nie sg uczniami, lecz uczestnikami zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych
(Rozporzadzenie MEN z dnia 23 kwietnia 2013 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania
zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mlodziezy z upo$ledzeniem umystowym w stopniu
glebokim, Dz.U. 2013, poz. 529).

6 Uczniem z niepelnosprawnoscia sprzezong jest ten, u ktérego zdiagnozowano przynajmniej dwie
niepetnosprawnosci sposréd wczesniej wymienionych.
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,moralnie zaniedbane”). Pod koniec tego okresu tworzono réwniez szkoly spe-
cjalne dla dzieci przewlekle chorych (Doroszewska 1981, s. 589). Z czasem
populacja uczniow korzystajacych z ksztalcenia specjalnego ulegata posze-
rzeniu i zréznicowaniu. Na mocy zarzgdzenia Ministra OSwiaty z 1951 roku
powolywano do zycia szkoly specjalne dla uczniéw niedowidzacych i niedo-
slyszacych, uczniéw ujawniajacych sprzezone upo$ledzenia oraz przewlekle
chorych i kalekich (Kirejczyk 1981, s. 652). Ponadto z myslg o dzieciach i mto-
dziezy wykazujacych upoSledzenie umystowe w stopniu glebszym powstawa-
ty placowki ksztalcenia specjalnego, nazywane ,szkotami zycia” (Doroszew-
ska 1981, s. 592). Niski poziom scholaryzacji dzieci niepelnosprawnych w tym
okresie byt spowodowany nastepujacymi przyczynami:
* slabo rozwinietg siecig szkot specjalnych,
* postrzeganiem os6b niepetnosprawnych jako niezdolnych do nauki w szko-
tach ogolnodostepnych,
* wylgczeniem os6b niepeinosprawnych z obowigzku szkolnego.

Dopiero dekret z 1956 roku ustalil obowigzek szkolny dla dzieci niepet-
nosprawnych, co nastepnie zostalo potwierdzone ustawg z 1961 roku (Do-
roszewska 1981, s. 611). Podstawowg formg ksztalcenia specjalnego byla
w tym czasie nauka w szkotach specjalnych. Placowki te stopniowo wyka-
zywaly coraz wieksze zr6znicowanie, stawaly sie bardziej specjalistyczne,
dostosowane jedynie do potrzeb waskiej kategorii uczniow niepetnospraw-
nych, przez co wzmacnialy swoj segregacyjny charakter. Uwzgledniajac roz-
ny rodzaj i stopiefn niepetnosprawnosci oraz ewentualno$¢ wspotwystepo-
wania zaburzen, statut z 1966 roku dopuszczal mozliwoS¢ tworzenia az 23
roznych typow szkot specjalnych. W miare uptywu czasu tendencja wigcza-
nia do systemu ksztalcenia specjalnego kolejnych grup niepetnosprawnych
ulegta zahamowaniu, a nawet zaczeto podejmowac dziatania przeciwstawne.
Polegaly one na zawezaniu grona osob, ktore dotychczas uzyskiwaly status
ucznia niepelnosprawnego, upowazniajacy do udzialu w procesie ksztatce-
nia specjalnego. Obecnie do grona uczniéw niepetnosprawnych nie zalicza
sie dzieci i mtodziezy z chorobami przewleklymi, z zaburzeniami psychicz-
nymi, zagrozonych uzaleznieniem, z zaburzeniami zachowania. Wymienione
rodzaje niepetnosprawnosci byly we wczeSniej obowigzujacym akcie praw-
nym (rozporzgdzeniu MENIS z dnia 18 stycznia 2005 r. w sprawie warun-
kow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przed-
szkolach, szkotach i oddzialach oraz w osrodkach, Dz.U. 2005, nr 19, poz.
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166) uwzgledniane jako podstawa do ubiegania sie o orzeczenie przyznajace
prawo do korzystania z ksztatcenia specjalnego’.

Przywotane informacje wskazuja, ze zakres ksztatcenia specjalnego, okre-
Slany przez populacje uczniéw upowaznionych do korzystania z tego rodza-
ju edukacji, zmieniat sie w czasie. Zmiany dotyczyly zardwno wielkosci, jak
i sktadu grupy uczniow obejmowanych ksztalceniem specjalnym. Jak stusznie
zauwaza Grzegorz Szumski, ,liczebnos¢ populacji uczniow niepetnospraw-
nych jest zmienna w granicach, w jakich zmianie mogg ulega¢ czynniki warun-
kujace niepetnosprawnos$¢” (Szumski 2006, s. 39). Trzeba jednak zauwazy¢, ze
poza tymi czynnikami nie mniej wazne przy okreslaniu wielkoSci populacji
uczniéw niepetnosprawnych sg ustalenia legislacyjne, decydujace o tym, ktéore
dziecko ma prawo przynaleze¢ do omawianej zbiorowosci uczniéw. Mozna
podejrzewac, ze bez narzucenia zewnetrznych ograniczen w postaci przepi-
sOw prawa oSwiatowego grupa uczniéw, w ktorych przypadku nauczyciele
i rodzice widzieliby konieczno$¢ stosowania ksztatcenia specjalnego, ulegtaby
znacznemu poszerzeniu (por. Szumski 2006, s. 253). Nalezy jednak podkre-
§li¢, ze ewolucja stanowiska ustawodawcoéw w zakresie podstaw kwalifikacyj-
nych do ksztalcenia specjalnego moze by¢ warunkowana nie tylko przestanka-
mi teoretycznymi, ale rowniez ekonomicznymi.

Ksztalcenie specjalne bardziej obcigza budzet panstwa niz ksztalcenie
standardowe, oferowane uczniom pelnosprawnym. Totez prostym sposobem,
pozwalajacym obnizy¢ naklady finansowe na oSwiate, jest ograniczenie po-
pulacji uczniow niepetnosprawnych uzyskujacych prawo do ksztalcenia spe-
cjalnego. Im gorsza kondycja finansowa panstwa i mniejsza Swiadomosc¢ oraz
wrazliwoS$¢ spoteczna na potrzeby 0s6b z niepelnosprawnoscia, tym wieksze
niebezpieczenstwo, ze aspekt ekonomiczny bedzie dominujacym czynnikiem
przy ustalaniu uregulowan prawnych dotyczacych wielkoSci i sktadu grupy
uczniéw niepetnosprawnych obejmowanych ksztalceniem specjalnym.

Czynniki merytoryczne decydujace o rozwigzaniach legislacyjnych odno-
$nie do zakresu ksztalcenia specjalnego sgq zwigzane z wiedzg, ktéra w sposob

7 Aktualne rozporzadzenie w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i miodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przed-
szkolach, szkotach i oddziatach oraz w os$rodkach (Dz.U. 2015, poz. 1113) uwzglednia przypad-
ki, ze w systemie edukacyjnym mogg nadal funkcjonowa¢ uczniowie, ktérzy uzyskali orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego na podstawie wcze$niejszych przepiséw prawnych. Dlatego
w rozporzadzeniu uwzgledniono § 8 o nastepujacej tresci: ,,Uczniowie z chorobami przewleklymi,
z zaburzeniami psychicznymi, z zaburzeniami zachowania i zagrozeni uzaleznieniem, posiadajacy
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ktérzy przed dniem 1 wrzesnia 2011 r. rozpoczeli
nauke w szKkole integracyjnej, oddziale integracyjnym w szkole ogélnodostepnej, szkole specjalnej
lub oddziale specjalnym w szkole ogélnodostepnej, moga kontynuowa¢ nauke w takiej szkole lub
oddziale do ukoficzenia szkoly danego typu”.
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najbardziej obiektywny umozliwia wylonienie uczniéw wymagajacych spe-
cjalnej pomocy pedagogicznej, pozwalajacej im sprosta¢ wymaganiom stawia-
nym przez szkote. Ustalenia w tym zakresie mozna wprowadza¢ na podstawie
szkolno-systemowej koncepcji niepetnosprawnosci Bacha (za: Szumski 2006,
s. 110-112). Kluczowym pojeciem w tej koncepcji jest ,,zaki6cenie”. Dowodem
jego wystepowania jest niewystarczajgca rownowaga miedzy indywidualnymi
dyspozycjami jednostki (mozliwoSci o charakterze somatycznym, emocjonal-
nym, poznawczym), warunkami jej zycia i dzialania oraz wymaganiami (wyar-
tykutowanymi lub ukrytymi oczekiwaniami) stawianymi jej przez otoczenie.
Zaktocenia nie nalezy odnosi¢ do stanu podmiotu, lecz relacji miedzy pod-
miotem a Srodowiskiem. Stan dtugotrwatej, rozlegtej, nasilonej rozbieznosci
miedzy wymaganiami szkoly i jej standardowymi rozwigzaniami pomocowy-
mi a mozliwoSciami sprostania tym wymaganiom przez ucznia bez specjalnej
pomocy pedagogicznej zostal nazwany przez Bacha (za: Szumski 2006, s. 113)
yhiepetnosprawnoscig edukacyjng”. Wtasnie ta sytuacja powinna by¢ podsta-
wa zastosowania specjalnych rozwigzan pomocowych, okreslanych mianem
ksztalcenia specjalnego. Nalezy jednak pamietac, ze niepetnosprawnos¢ edu-
kacyjna nie ma charakteru statycznego, lecz zmienia sie¢ wraz z kolejnymi
koncepcjami ksztalcenia, rodzajem i zakresem wymagan edukacyjnych oraz
roznorodnymi rozwigzaniami (medycznymi, technologicznymi, psychopeda-
gogicznymi), pozwalajagcymi minimalizowa¢ trudnoSci i ograniczenia w psy-
chofizycznym funkcjonowaniu oséb do$wiadczajacych utrudnien rozwojo-
wych. Dlatego zmiany ograniczajace lub catkowicie wykluczajace zaklocenie
pomiedzy uczniem a Srodowiskiem szkolnym stajg sie przyczyng wytaczenia
z grona uczniow niepelnosprawnych tych dzieci, ktére pomimo zaburzen i nie-
prawidlowoSci rozwojowych nie wymagaja korzystania ze specjalnej pomocy
edukacyjnej. Prawdopodobna, przynajmniej z teoretycznego punktu widzenia,
wydaje sie rowniez sytuacja odwrotna, w ktorej nowe, odmienne od dotych-
czasowych wymagania edukacyjne wplyng na poszerzenie populacji uczniow
niepetnosprawnych.

Poza zmianami dotyczacymi sktadu populacji uczniéw z niepetnospraw-
noScig na przestrzeni lat zmieniata sie procedura kwalifikowania dzieci upo-
waznionych do korzystania z rozwigzan systemu ksztatcenia specjalnego. Nie
wchodzac w szczegoly dotyczace technik diagnostycznych, chciatabym zwro-
ci¢ uwage na kwestie zwigzang z wnioskowaniem o przyznanie dziecku pra-
wa do korzystania ze specjalnych rozwigzan pomocowych w procesie eduka-
cji. W mysl obowiazujacych przepiséw (Rozporzgdzenia MEN z dnia 24 lipca
2015 w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
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dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i za-
grozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. 2015, poz. 1113) wniosko-
dawcami przy ubieganiu sie o orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego
mogg by¢ rodzice/opiekunowie prawni dziecka. W przypadku gdy uczen jest
petnoletni, moze sam ztozy¢ stosowny wniosek w poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej. Rozwigzania legislacyjne obowigzujace do roku 2001 (zob. Pan-
czyk 2003, s. 94) dopuszczaly, ze — poza uczniem lub jego ustawowymi opieku-
nami, wnioskodawcami zglaszajacymi potrzebe objecia dziecka ksztatceniem
specjalnym mogly by¢ inne podmioty, np. placowka stuzby zdrowia, placowka
oSwiatowo-wychowawcza, sad (Doroszewska 1981, s. 611).

Wprowadzenie ograniczenia decyzyjnoSci instytucji i specjalistow, pel-
nigcych role ,profesjonalnych operatoréw trajektorii zycia” uczniéw z trud-
noSciami w nauce (zob. Zakrzewska-Manterys 1995, s. 56), chroni ,0soby
z niepetnosprawnoS$ciami przed paternalizmem ze strony zinstytucjonalizo-
wanego systemu edukacji, sam system za$ przed rozbudowywaniem ksztat-
cenia specjalnego do nieracjonalnych rozmiaréw” (Firkowska-Mankiewicz,
Szumski 2009, s. 335). Ponadto przyznanie rodzicom/opiekunom prawa do
decydowania o losach edukacyjnych dziecka jest wyrazem podmiotowego
traktowania rodziny. Trudno zgodzic sie z sytuacja, gdy instytucje zewnetrzne
czy osoby trzecie bezzasadnie ingerujg w funkcjonowanie rodziny i proponujg
rozwigzania, ktore miataby ona traktowac¢ w kategoriach obowigzku. Placow-
ka oswiatowa nie moze narzucaé rodzicom decyzji dotyczacych los6w eduka-
cyjnych dziecka, lecz powinna dostarczy¢ jak najpelniejszych, obiektywnych
informacji, ktore pozwolg zrozumiec idee i mechanizmy ksztatcenia specjalne-
go. Wsparcie informacyjne uzyskane przez rodzicow w placowce edukacyjnej
moze spowodowacd, ze unikng oni bledéw wynikajacych z nieznajomosci
przepisOw prawa oSwiatowego i podejmg racjonalne dziatania sprzyjajace
rozwojowi dziecka.

Cel ksztatfcenia specjalnego

Przez cele ksztalcenia specjalnego, formutowane z myslg dziataniach po-
dejmowanych wobec uczniéw z niepetnosprawno$cia, nalezy rozumie¢ pla-
nowane zmiany w osobowosci tych uczniéw, wprowadzane za pomocg sko-
ordynowanych zabiegéw rewalidacyjnych/rehabilitacyjnych i edukacyjnych.
Cele ksztalcenia specjalnego uwzgledniajg zar6wno ogdlne cele ksztalcenia,
jak i cele rewalidacyjne/rehabilitacyjne. W przypadku tych pierwszych chodzi
o wywotanie okreslonych zmian w sferze poznawczej, emocjonalnej i praktycz-
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nej ucznia. Natomiast cele rewalidacyjne/rehabilitacyjne osigga sie za pomo-

cg dzialan usprawniajacych, kompensujacych i korygujacych ograniczone lub

zaburzone wiasciwosci psychofizyczne, wyréwnujacych deficyty rozwojowe,

a takze wspierajgcych optymalny rozwoj niezaburzonych funkcji, oraz wzmac-

niania i rozwijania mozliwoSci i uzdolnien ucznia (Kupisiewicz 2013, s. 52).
Przywotana definicja pozwala zhierarchizowa¢ cele ksztalcenia specjalne-

go. Nadrzednym celem tego procesu jest zatem wszechstronny rozwoj osobo-

woSci ucznia niepelnosprawnego, za$ celami poSrednimi — og6lne cele ksztat-
cenia oraz cele rewalidacyjne/rehabilitacyjne. Nie zawsze tak widziano te
kwestie w pedagogice specjalnej. Uwzgledniajac zmiany pogladéw na temat
usytuowania poszczeg6lnych celow ksztalcenia specjalnego, Irena Stawowy-

-Wojnarowska (1989, s. 34) wyodrebnifa w historii ksztatcenia specjalnego ko-

lejne, nastepujace po sobie etapy:

* W poczatkowym okresie, gdy pedagogika specjalna wyodrebnita sie z pe-
dagogiki ogdlnej, na pierwszy plan wysuwano cele rewalidacyjne, pod-
kreSlano ich duze znaczenie. Wszelkie dzialania podejmowane w ramach
ksztalcenia specjalnego byly nastawione na eliminowanie i zmniejszanie
skutkéw zaburzen i odchylen od normy, tak by funkcjonowanie osoby nie-
pelnosprawnej jak najbardziej upodobni¢ do funkcjonowania oséb petno-
sprawnych.

* Stopniowo zaczeto dostrzegal, ze poza brakami i trudnosciami rozwojo-
wymi osoby niepelnosprawne ujawniajg niezaburzone procesy psychicz-
ne i fizyczne. W rezultacie tych spostrzezen rozbiezno$¢ pomiedzy celami
rewalidacyjnymi i og6lnymi zostala nieco zmniejszona, chociaz nadal te
pierwsze byly traktowane jako priorytetowe.

* Kolejna zmiana sytuowania celow ksztalcenia specjalnego wynikata z re-
fleksji, iz nauczanie dzieci z niepelnosprawnos$cig nie moze koncentrowac
sie wylacznie na podejmowaniu dziatah naprawczych i eliminowaniu ujaw-
nianych zaburzen. Takie postepowanie moze bowiem prowadzi¢ do zjawiska
nadkompensacji, a ponadto nie pozwala wzmacnia¢ i doskonali¢ mozliwo-
Sci posiadanych przez dziecko. Rezultatem tych spostrzezen bylo réwno-
rzedne traktowanie celéw rewalidacyjnych i ogdlnych celow ksztalcenia.

* Przyjecie stanowiska, iz nadrzednym celem ksztalcenia specjalnego jest
wszechstronny rozwoj osobowosci uczniow sprawito, iz celom rewalidacyj-
nym przypisano pozycje celow posSrednich.

Rezultatem przewartoSciowan w zakresie celow ksztalcenia specjalnego
jest nie tylko zmiana pozycji celow rewalidacyjnych, ale rowniez zwrdcenie
uwagi na to, ze nadrzedne cele ksztatcenia uczniéow niepetnosprawnych i pel-
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nosprawnych sa tozsame. Nalezy rowniez podkresli¢, ze rewalidacja trakto-
wana jako cel ksztalcenia specjalnego jest tylko jednym z trzech sposobow
sytuowania obydwu elementow wzgledem siebie. Rewalidacja jest postrzega-
na jako cel i element ksztalcenia specjalnego, a takze jako proces podporzad-
kowany temu ksztatceniu, decydujacy o jego skutecznos$ci (Kosakowski 2003,
s. 142). Niezaleznie od usytuowania rewalidacji w procesie ksztaicenia widzi
sie ja jako konieczny, wrecz podstawowy skiadnik ksztalcenia specjalnego,
umozliwiajacy uczniom niepetnosprawnym realizacje zadah szkolnych.

Poniewaz uczniowie z niepelnosprawnoScig nie sg jedyng grupa, ktorg
obejmuje ksztalcenie specjalne, specyficznych celow tego ksztalcenia nie na-
lezy ogranicza¢ do celow rewalidacyjnych (por. Gasik 1991, s. 58-59). Inne
specyficzne cele, ktore powinny by¢ uwzglednione w ksztatceniu specjalnym,
to cele resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne. Te pierwsze majg w zamysSle
obejmowa¢ dziatania podejmowane wobec uczniéw niedostosowanych spo-
tecznie, drugie za$ ukierunkowywac¢ prace z uczniami zagrozonymi niedosto-
sowaniem spotecznym.

Formy organizacyijne ksztafcenia specjalnego

Dopoki pedagogika specjalna ograniczala swoje dziatania gtéwnie do pro-
blematyki szkoty specjalnej, dopoty bylo jasne, ze miejsce edukacji wyznacza
linie demarkacyjng pomiedzy ksztatceniem specjalnym a regularnym. Stwo-
rzenie warunkow umozliwiajagcych Kksztalcenie uczniéw z niepetnospraw-
noscig poza systemem segregacyjnym, a tym samym poszerzenie zakresu
dziatania pedagogiki specjalnej, sprawito, iz nieczytelne staly sie granice
ksztatcenia specjalnego. NakreSlenie linii podzialu pomiedzy obydwoma ro-
dzajami ksztalcenia wydaje si¢ jednak niezwykle potrzebne. Jak stwierdza
Grzegorz Szumski: ,znalezienie klarownych kryteriow demarkac;ji ksztalcenia
normalnego i specjalnego jest podstawowym warunkiem zaréwno postepu ba-
dawczego w pedagogice specjalnej, jak i zapewnienia optymalnych warunkéw
ksztalcenia wszystkim uczniom” (Szumski 2006, s. 118).

Wieloletnia tradycja ograniczania miejsca realizacji ksztatcenia specjalne-
go sprawia, iz niektorzy autorzy (Lejzerowicz 2015) ksztatcenie to sprowadza-
ja wylacznie do procesu realizowanego w szkotach specjalnych. Bardziej po-
pularne w literaturze przedmiotu jest jednak przekonanie, iz miejscem ksztat-
cenia specjalnego sg zaréwno szkoly specjalne, jak i placowki integracyjne
i ogolnodostepne (Gajdzica 2007a, s. 116-117). Nie ulega watpliwosci, ze po-
dobnie jak uczen niepelnosprawny wyszedt z ram szkolnictwa specjalnego,
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tak réwniez ksztalcenie specjalne rozprzestrzenilo sie na inne formy edukacji.
Stanowisko tego rodzaju widoczne jest rowniez w przepisach prawa oswiato-
wego. W mysl obowigzujgcych ustalen legislacyjnych ksztalcenie specjalne nie
jest wyznaczane przez miejsce edukacji, lecz sens i charakter dziatan pedago-
gicznych podejmowanych wobec ucznia z niepetnosprawnoscig. To wiasnie
obecno$¢ ucznia niepelnosprawnego wymusza i umozliwia uruchomienie roz-
wigzanh wlaSciwych dla ksztalcenia specjalnego. Z tego wzgledu ksztalcenie
specjalne powinno by¢ organizowane wszedzie tam, gdzie ksztalci sie uczen
z niepetnosprawnoscig. Wigczanie ksztalcenia specjalnego do placéwek o cha-
rakterze integracyjnym prowadzi do sytuacji, w ktorej ksztalcenie specjalne
stanowi element ksztalcenia integracyjnego. Zaleznos¢ tego rodzaju Szumski
(2006, s. 121) nazwat ,relacjq zawierania™.

Odmienne od dotychczas oméwionych rozwigzanie, pozwalajace ustali¢
zakres znaczeniowy terminu ,ksztalcenie specjalne” przy uwzglednieniu miej-
sca jego realizacji, zastosowatl Czestaw Kosakowski (2003, s. 146). Dostrze-
gajac zmiany dotyczace ksztatcenia uczniow niepelnosprawnych, przywotany
autor stwierdza, ze system ksztalcenia specjalnego przeobrazit sie w system
ksztalcenia i pomocy specjalnej. Ksztalcenie specjalne jest wtasciwoScig szko-
ly specjalnej, za$s pomoc specjalna sprowadza sie do dziatan wspomagajacych,
wychodzacych naprzeciw potrzebom ucznia niepetnosprawnego, ktéry uczy
sie w klasie ogolnodostepne;j.

Respektujac obowigzujacy sytuacje formalnoprawna, nalezy stwierdzié, ze
ksztalcenie specjalne opiera sie obecnie w naszym kraju na modelu ,wielu
Sciezek”. Oznacza to, ze moze by¢ ono prowadzone w ramach edukacji segre-
gacyjnej badZ niesegregacyjnej (integracyjnej® lub wigczajacej). Usytuowanie
ksztalcenia specjalnego w obecnych rozwigzaniach edukacyjnych zostalo za-
prezentowane na schemacie 3.

Edukacja segregacyjna, nazywana rowniez edukacjg specjalng, to ogot
dziatah dydaktyczno-wychowawczo-terapeutycznych oraz rozwigzan natu-
ry organizacyjnej adresowanych do uczniéw niepetnosprawnych. Ten rodzaj
edukacji realizowany jest w przedszkolach, szkofach i innych plac6wkach spe-
cjalnych, ktérym przypisuje sie wysoce segregacyjny charakter.

Drugim rozwigzaniem uwzgledniajacym ksztalcenie specjalne jest eduka-
cja niesegregacyjna, realizowana jako edukacja integracyjna lub wtaczajaca.

8 Opozycyjna do relacji zawierania jest relacja wykluczenia - eliminujgca obecno$¢ ksztalcenia spe-
cjalnego z obszaru edukacji integracyjnej.

9 Edukacja integracyjna bywa przez niektérych postrzegana jako doskonalsza forma segregacji, nato-
miast walory integracyjne dostrzegane sa wylacznie w rozwigzaniach inkluzyjnych (Panczyk 1999, s. 80).
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Edukacja wiaczajaca
— przedszkola ogdlnodostepne
— szkoty ogdlnodostepne

— przedszkola ogdlnodostepne z oddziatami
integracyjnymi

— przedszkola integracyjne

— przedszkola ogdlnodostepne z oddziatami specjalnymi

— szkoty ogdInodostepne z oddziatami integracyjnymi

— szkoty integracyjne

— szkoty ogdlnodostepne z oddziatami specjalnymi

Edukacja
niesegregacyjna

Edukacja integracyjna

Edukacja specjalna
— przedszkola specjalne
— szkoty specjalne, w tym szkoty specjalne
przysposabiajace do pracy
— mtodziezowe o$rodki wychowawcze
— mtodziezowe osrodki socjoterapii
— specjalne osrodki szkolno-wychowawcze
specjalne oérodki wychowawcze <::|
— osrodki umozliwiajgce dzieciom
i mtodziezy z uposledzeniem umystowym*
w stopniu gtebokim, a takze dzieciom
i mtodziezy z uposledzeniem umystowym
z niepetnosprawnosciami sprzezonymi realizacje
odpowiednio obowigzku rocznego przygotowania
przedszkolnego, obowiazku szkolnego i obowigzku nauki

aujefoads ajuadjeizsy|

Edukacja
segregacyjna
I

* W uzasadnieniu do rozporzadzenia, zamieszczonym na stronie MEN, mozna odnalez¢ nastepujace wyja-
$nienie: ,w rozporzadzeniu zamiast okreslenia upoSledzenie umystowe w stopniu lekkim, umiarkowanym lub
znacznym uzyto mniej stygmatyzujacego okresSlenia niepeinosprawnos¢ intelektualna w stopniu odpowiednio
lekkim, umiarkowanym lub znacznym”, http:/men.gov.pl/wp-content/.../07/ksztalcenie-specjalne.uzasadnie-
nie-2.docx. Zaréwno przywolane wyjasnienie, jak réwniez zapis w rozporzadzeniu: ,oSrodki umozliwiajace
dzieciom i miodziezy z upoSledzeniem umystowym w stopniu glebokim” (§ 2, ust. 1, pkt 16) moga nasuwaé
przypuszczenie, ze w przypadku glebszej niepetnosprawnosci zachowano termin ,upoS$ledzenie umystowe”.
Interpretacja ta jest jednak niezgodna z dalszymi zapisami rozporzadzenia. W § 2 ust. 6. czytamy bowiem, ze
yorganizacje zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu glebokim [podkr. - K.P.] okreSlaja przepisy”. Wyjasnienie potwierdzajace, iz okreslenie ,niepetno-
sprawnos$¢ intelektualna” powinno by¢ stosowane wobec wszystkich stopni niepeinosprawnosci odnajdujemy
w Ustawie z dnia 20 lutego 2015 r. o zmianie ustawy o systemie oSwiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz.U.
2015, poz. 357). Dokument ten informuje, ze w tekScie ustawy o systemie o§wiaty dodaje sie w art. 3 pkt 18b,
moéwiacy o tym, ze ,ilekro¢ w przepisach ustawy o systemie oSwiaty jest mowa o uposledzeniu umyslowym
w stopniu lekkim, umiarkowanym, znacznym lub glebokim, nalezy przez to rozumie¢ niepetnosprawnos¢ in-
telektualng w stopniu odpowiednio lekkim, umiarkowanym, znacznym lub giebokim”. Nie ulega zatem watpli-
wosci, ze uzycie w rozporzadzeniu okreslenia ,,uposledzenie umystowe”, jak rowniez przywotane wyjasnienie
zamieszczone w uzasadnieniu, wskazujg na niestarannos¢ autoréw przygotowujacych wspomniane dokumenty.

Schemat 3. Usytuowanie ksztatcenia specjalnego w obecnych rozwiazaniach edukacyjnych
w mysl Rozporzadzenia MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkoéw organizowania ksztat-
cenia, wychowania i opieki dla dzieci i mfodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spo-
fecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. 2015, poz. 1113

Zrédto: opracowanie wiasne
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Edukacja integracyjna prowadzona jest w przedszkolach i szkotach integra-
cyjnych, oddziatach integracyjnych, a takze oddziatach specjalnych w przed-
szkolach i szkotach ogélnodostepnych!’. Natomiast edukacja witaczajaca re-
alizowana jest w przedszkolach i szkotach ogolnodostepnych, z pominieciem
rozwigzan stosowanych w placoéwkach integracyjnych (dodatkowy nauczyciel,
ograniczona liczba uczniéw w zespole klasowym, okreSlona liczba uczniow
niepetnosprawnych).

Zaréwno badania naukowe, jak i doSwiadczenia praktyczne, prowadzone
dyskusje spoleczne dotyczace waloréw i wad poszczegolnych rozwigzan edu-
kacyjnych w zakresie ksztalcenia specjalnego, nie pozwalajag w sposob jed-
noznaczny wskazaé tej formy ksztalcenia, ktéra mogtaby by¢ rozwigzaniem
uniwersalnym dla wszystkich uczniéw niepetnosprawnych. Wsréd pedagogow
specjalnych dominuje przekonanie, ze kazda z dopuszczanych obecnie form
ksztalcenia specjalnego moze optymalizowac rozwoj ucznia niepetnosprawne-
go, by¢ zrédtem wymiernych korzysci, ale takze okaza¢ sie powodem zanie-
dban we wszystkich obszarach rozwojowych. Jak stusznie zauwaza Stawomir
Olszewski:

nalezy wykluczy¢ istnienie dychotomii: integracja-segregacja, przyjmujac za nie-
zbedne istnienie kontinuum réznych form ksztalcenia oséb niepelnosprawnych:
poczawszy od nauczania indywidualnego po ksztalcenie w szkole ogélnodostepne;.
Pozadane jest, by formy te uzupemnialy sie wzajemnie (Olszewski 2005, s. 239).

Nie nalezy réwniez zapomina¢, ze wszelkie rozwigzania edukacyjne, za-
rowno integracyjne, jak i segregacyjne, stwarzajg mozliwosci dla integracji
spotecznej uczniow niepetnosprawnych (Hulek 1992, s. 26-27), ktora jest trak-
towana jako istotny cel ksztatcenia specjalnego.

Programy nauczania w ksztafceniu specjalnym

Przez wiele lat ksztalcenie specjalne nie byto regulowane zadnymi progra-
mami nauczania. Uznawano bowiem, ze ogromne zroznicowanie predyspozy-
Cji uczniéw niepetnosprawnych oraz wielo$¢ i odmienno$¢ czynnikéw ksztai-
tujacych warunki, w jakich jest realizowane ksztalcenie specjalne, wyklu-
czaja mozliwo$¢ opracowania dokumentéw programowych, obowigzujacych
w skali catego kraju. W tej sytuacji dobor tresci i celow ksztatcenia pozostawat

10 Oddzialy specjalne powstawaly juz w okresie miedzywojennym, a ich intensywny rozwdj rozpoczat
sie po wejSciu w zycie ustawy z 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania (Pahczyk
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w gestii poszczeg6lnych nauczycieli realizujacych zadania ksztafcenia specjal-
nego. Pierwsze tymczasowe programy nauczania, opracowane dla uczniow
niewidomych, gtuchych i uposledzonych umystowo, wprowadzono w 1951
roku (Kirejczyk 1981, s. 653). W kolejnych latach ksztaicenie uczniéw z nie-
petnosprawnoscig byto prowadzone z wykorzystaniem programu szkét po-
wszechnych, dostosowanego jednie przez nauczycieli do potrzeb wspomniane;j
grupy uczniow. Rownoczesnie z rdzng intensywnoscig kontynuowano prace
nad przygotowaniem odpowiednich dokumentéw programowych, dzieki cze-
mu do roku 1982 wszystkie szkoty specjalne dysponowaty odrebnymi progra-
mami przygotowanymi z mySlg o poszczegélnych grupach uczniéw niepeino-
sprawnych (Stawowy-Wojnarowska 1989, s. 45). Sytuacja dotyczaca zalozen
programowych ulegta diametralnym zmianom wskutek reformy wdrazanej od
1999 roku. Zaczeta wowczas obowigzywac podstawa programowa ksztatcenia
ogoblnego, okreslajaca cele i treSci nauczania oraz umiejetnosci, ktére powinny
zosta¢ nabyte w wyniku nauczania i wychowania na poszczeg6lnych etapach
edukacyjnych. Najwieksze zaskoczenie wzbudzat fakt, ze podstawa progra-
mowa okazata sie dokumentem regulujagcym ksztalcenie zaréwno uczniéw
petnosprawnych, jak i znacznej czeSci uczniow niepelnosprawnych. Podstawa
programowa ksztatcenia ogdlnego okreslona rozporzadzeniem Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczeg6lnych
typach szkot (Dz.U. 2012, poz. 977) obowigzuje uczniow niepetnosprawnych
w normie intelektualnej oraz uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim, niezaleznie od typu szkoty, w ktérej podejmujg oni ksztalce-
nie. Jedynie uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym i znacznym na kazdym etapie edukacji i w kazdym rodzaju placow-
ki edukacyjnej realizujg odrebng podstawe programowa ksztalcenia og6lnego
okreslong w odpowiednich zatgcznikach™.

2008, s. 52). Poczatkowo organizowanie oddzialéw specjalnych traktowano jako konieczne rozwia-
zanie zastepcze, umozliwiajace korzystanie z ksztalcenia specjalnego uczniom, ktérzy sa niezdolni
do edukacji w szkole ogélnodostepnej, ale nie moga uczeszczaé do szkét specjalnych, z powodu nie-
wystarczajacej liczby tych placéwek. W miare uptywu czasu zaczeto dostrzegaé, ze oddzialy specjal-
ne w szkofach ogdlnodostepnych moga lepiej stuzy¢ dzialaniom integracyjnym niz szkoly specjalne,
dlatego zaczeto traktowac je jako innowacyjnag forme ksztalcenia, sprzyjajaca integracji spolecznej
uczniéw niepetnosprawnych (Doroszewska 1981, s. 630). Nowe rozwigzania edukacyjne propono-
wane uczniom niepetnosprawnym (szkoly, oddzialy integracyjne) ograniczyly potrzebe tworzenia
Kklas specjalnych. W obecnej praktyce edukacyjnej ta forma ksztalcenia specjalnego jest stosowana
bardzo rzadko.

11 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla uczniéw z uposledzeniem umysiowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym w szkotach podstawowych i gimnazjach, zatacznik nr 3 do rozporza-
dzenia MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia og6lnego w poszczegélnych typach szkét (Dz.U. z 2012, poz. 977). Podstawa
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Odrebna podstawa programowa dla uczniéw z glebsza niepetnospraw-
noscig intelektualng prowokuje pytanie o mozliwosS¢ ich ksztalcenia razem
z uczniami realizujgcymi inne zatozenia programowe. Polskie prawo o$wia-
towe nie zabrania zadnej grupie uczniéw niepelnosprawnych realizowaé na-
uki w oddziatach integracyjnych i ogélnodostepnych. Réwnocze$nie jednak
nie promuje form czeSciowej integracji, ktore wydajg sie najbardziej wiasciwe
w tej sytuacji, lecz lansuje idee totalnej integracji. W konsekwencji w praktyce
edukacyjnej uruchamiane sg dziatania pozorowane (zob. Parys 2014).

Proces wdrazania wspolnej podstawy programowej w ksztalceniu uczniow
petnosprawnych i znacznej czeSci uczniow niepetnosprawnych prowokowat
do dyskusji i podlegat réznym ocenom (zob. Bogucka 2002; Olszewski, Parys
2006; Firkowska-Mankiewicz, Szumski 2009, s. 341-342). Glosy aprobujace
rozwigzanie tego rodzaju skupiajg sie na tym, ze wspdlna podstawa progra-
mowa jest warunkiem umozliwiajacym upowszechnianie ksztalcenia niese-
gregacyjnego. Zdecydowanie latwiej prowadzi¢ wspolne nauczanie uczniow
petnosprawnych i niepeinosprawnych wéwczas, gdy nie trzeba odwotywaé
sie do odmiennych programow oraz planéw nauczania. Kolejny atut przyje-
tego rozwigzania to udroznienie systemu edukacji. Ewentualna zmiana pla-
cowki (np. ze specjalnej na integracyjng lub ogolnodostepng) przez ucznia
niepetnosprawnego, zar6wno w trakcie realizacji okreSlonego etapu edu-
kacyjnego, jak rowniez po jego zakonczeniu, nie musi wigza¢ sie z obawg
0 niezgodno$¢ programowg. WspoOlny dokument programowy mozna po-
strzega¢ rowniez jako instrument skltaniajagcy do szukania podobiefstw
i marginalizownia roznic pomiedzy uczniami pelnosprawnymi i tymi z nie-
petnosprawnoscia.

NajczeSciej zglaszanym zarzutem pod adresem wprowadzenia wspolnej
podstawy programowej jest niemozno$¢ sprostania wymaganiom programo-
wym przez uczniéw niepetnosprawnych. Szczegdlne trudnoSci zauwazane sg
w przypadku uczniéw z niepetnosprawnoScig intelektualng w stopniu lekkim.
Wspolna podstawa programowa spowodowala, ze pewne zalozenia realizo-
wane wczeSniej w ksztatceniu specjalnym przestaty obowigzywac lub przypi-
sano im nizsza range. Przyktadowo: w ksztatceniu uczniéw z niepetnospraw-
noScig intelektualng w stopniu lekkim juz na pierwszych etapach edukacyj-
nych proces ksztatcenia byt silnie ukierunkowany na preorientacje zawodowg

programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkét specjalnych przysposabiajacych do pracy dla uczniéw

z upo$ledzeniem umysiowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz dla uczniéw z niepet-

nosprawnoS$ciami sprzezonymi, zatacznik nr 7 do rozporzadzenia MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdélnego w po-
szczegblnych typach szkét (Dz.U. z 2012, poz. 977).
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i wyposazenie dzieci w umiejetnosci przydatne w przyszlej pracy zarobkowe;j.
Zakladajac, ze uczniowie niepetnosprawni intelektualnie bedg przede wszyst-
kim podejmowac zatrudnienie w charakterze pracownikéw fizycznych, duzo
miejsca i uwagi poSwiecano usprawnieniu manualnemu, czemu miata stuzy¢
znaczna ilo$¢ zaje¢ o charakterze praktyczno-technicznym. Wspoélna pod-
stawa programowa spowodowata, ze ujednolicone zostaly plany nauczania,
a tym samym ograniczono mozliwos¢ kontynuowania dotychczasowej kon-
cepcji ksztalcenia uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng. Nie oznacza
to jednak, ze powielanie rozwigzan stusznych przed laty jest pozadanym roz-
wigzaniem. Wymagania stawiane niegdy$ pracownikom fizycznym w obecnej
rzeczywistoSci sg niewystarczajace. Skurczyt sie rynek prac prostych, od pra-
cownikow ubiegajacych sie o zatrudnienie na r6znych stanowiskach wymaga
sie uniwersalnych umiejetnosci kierunkowych, takich jak: komunikatywnos¢,
samodzielne poszukiwanie i wykorzystywanie informacji, rozwigzywanie pro-
bleméw w tworczy sposob, korzystanie z nowoczesnych technologii informa-
cyjnych, podejmowanie wspotpracy w zespole. Dlatego w procesie ksztaicenia
specjalnego musza by¢ wprowadzane nowe rozwigzania, ktore pozwolg wy-
rownywac szanse edukacyjne i zyciowe, pozwolg wyposazy¢ osoby niepetno-
sprawne w predyspozycje umozliwiajace skuteczne funkcjonowanie w zmie-
niajace;j sie rzeczywistoSci.

Osoby odpowiedzialne za realizacje ksztafcenia specjalnego

Jak stwierdza Irena Stawowy-Wojnarowska: ,bez wzgledu na to, gdzie
przebiega proces nauczania-uczenia sie, nauczyciel musi otoczy¢ uczniéw nie-
pelnosprawnych specjalistyczng opieka” (Stawowy-Wojnarowska 1989, s. 44).
Pomijajac niezbyt trafne uzycie okreSlenia ,opieka” dla nazwania dziatah
nauczyciela, chcialabym zwr6ci¢ uwage na przestanie, ktére wynika z wy-
powiedzi przywotanej autorki. Poniewaz trudno oczekiwac, by osoba bedaca
laikiem w danej dziedzinie potrafita podejmowac specjalistyczne dzialania,
nalezy przyja¢, iz dla Ireny Stawowy-Wojnarowskiej oczywiste jest, ze peda-
gog pracujacy z uczniem niepelnosprawnym musi dysponowaé¢ odpowiednig
wiedzg metodyczng i merytoryczna, ktorg bedzie potrafit zastosowaé w proce-
sie ksztalcenia specjalnego.

Poziom kwalifikacji zawodowych pedagogéw podejmujacych prace
z uczniem niepelnosprawnym przedstawial sie r6znie w dziejach szkolnictwa
specjalnego. Poczatkowo brakowalo wykwalifikowanej kadry, wyrazna byla
duza dysproporcja pomiedzy potrzebami rynku pracy a liczbg oséb posia-
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dajacych przygotowanie zawodowe do pracy z uczniem niepetnosprawnym.
Z tego powodu w placowkach ksztatcenia specjalnego na etatach nauczycie-
li zatrudniane byty osoby, ktére nie dysponowaly przygotowaniem z zakresu
pedagogiki specjalnej. Stopniowo 1aczac prace zawodowg z réznymi forma-
mi ksztatcenia (kursy kwalifikacyjne, studia magisterskie lub podyplomowe),
oferowanymi przez instytucje ksztatcace nauczycieli, pedagodzy uzupetniali
swoje kwalifikacje zawodowe.

Jak wspdlczesnie przedstawia sie¢ kwestia kwalifikacji zawodowych na-
uczycieli podejmujacych prace z uczniem niepelnosprawnym? Czy od na-
uczyciela organizujgcego proces Kksztalcenia specjalnego wymaga sie kwa-
lifikacji z zakresu pedagogiki specjalnej? OdpowiedZ na powyzsze pytania
odnalez¢ mozna w obowigzujacych przepisach prawa oSwiatowego. Analiza
koniecznych dokumentéw dostarczyla wiadomosci, ktére uporzagdkowano
w tabeli 1.

Dane zgromadzone w tabeli wskazujg na istotne réznice pomiedzy warun-
kami dotyczacymi organizowania ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych
w placéwkach specjalnych, integracyjnych i og6lnodostepnych. W przypadku
szkot specjalnych zatrudnienie nauczycieli posiadajacych kwalifikacje z zakre-
su pedagogiki specjalnej jest obligatoryjne. Specjalnos¢ reprezentowana przez
nauczyciela powinna odpowiada¢ niepetnosprawnosci uczniéw (oligofrenope-
dagogika, surdopedagogika, tyflopedagogika).

Proces ksztalcenia specjalnego w oddziale lub placéwce integracyjnej nie
zostaje catkowicie pozbawiony nadzoru pedagoga specjalnego. Wprawdzie od
nauczycieli prowadzacych zajecia przedmiotowe z uczniami niepetnospraw-
nymi w szkotach integracyjnych nie wymaga sie przygotowania z zakresu pe-
dagogiki specjalnej, lecz zgodnie z przepisami prawa oSwiatowego w klasach/
szkotach integracyjnych obligatoryjnie zatrudnia sie pedagogow specjalnych,
w celu wspolorganizowania edukacji uczniow niepetnosprawnych. Nalezy
zwroci¢ uwage, ze pomimo wieloletnich doswiadczen z zakresu organizacji
ksztalcenia specjalnego kwestia kwalifikacji i statusu pedagogéw specjalnych
zatrudnionych w charakterze nauczycieli wspomagajacych nie zostata osta-
tecznie uregulowana (por. Panhczyk 2008, s. 61). Uczelnie przygotowujace
pedagogdéw specjalnych zazwyczaj oferujg kandydatom na studia waskoza-
kresowe tradycyjne specjalnosci (oligofrenopedagogika, surdopedagogika,
tyflopedagogika), ktore nie przygotowuja do pracy w zespole uwzglednia-
jacym uczniéw z réznym rodzajem i stopniem niepelnosprawnosci. Trzeba
roOwniez zauwazy¢, ze jednym z czynnikow decydujacych o niejasnym statusie
nauczyciela wspomagajacego w placowce integracyjnej sg nieprecyzyjne usta-
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Tabela 1. Miejsce edukacji ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztafcenia specjalnego
a obecnos$¢ pedagoga specjalnego i innych oséb wspotorganizujacych proces ksztatcenia spe-
cjalnego

Obecnosc¢ pedagoga z kwalifikacjami z zakresu pedagogiki
Typ placéwki specjalnej i innych os6b
wspdtorganizujacych proces ksztatcenia specjalnego

* przedszkole/szkofa specjalna Od nauczycieli wymagane sa kwalifikacje z zakresu pedagogiki
specjalnej w specjalnosci odpowiadajacej niepefnosprawnosci
ucznia

* przedszkole/szkofa integracyjna Zatrudnia sie dodatkowo nauczycieli posiadajacych kwalifikacje
oddziat integracyjny w przedszkolu/ |w zakresie pedagogiki specjalnej, w celu wspdtorganizowania
szkole ogdlnodostepnej ksztafcenia

¢ przedszkole/szkota W placéwkach, w ktérych ksztafceniem specjalnym objeci sa
ogolnodostepna uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego wydane ze wzgledu na autyzm, w tym zespét Aspergera, lub
niepetnosprawnosci sprzeione, zatrudnia sie dodatkowo nauczy-
cieli posiadajacych kwalifikacje w zakresie pedagogiki specjalnej
lub specjalistéw, lub asystenta nauczyciela (w przypadku klas
|11l szkoty podstawowej), lub pomoc nauczyciela®.
W przypadku uczniow posiadajacych orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego wydane ze wzgledu na inne niepefno-
sprawnosci oraz uczniéw posiadajacych orzeczenie wydane ze
wzgledu na niedostosowanie spofeczne lub zagroienie niedo-
stosowaniem spofecznym mozna za zgoda organu prowadzacego
zatrudni¢ dodatkowo nauczycieli posiadajacych kwalifikacje w za-
kresie pedagogiki specjalnej lub asystenta nauczyciela (w przy-
padku klas I-11l szkoty podstawowej), lub pomoc nauczyciela

* Zapis ten obowiazuje od 1 stycznia 2016 roku. Do tego czasu zatrudnienie pedagoga specjalnego lub innych
pracownikow wspomagajacych proces ksztalcenia uczniéw, u ktérych zdiagnozowano autyzm, w tym zesp6t
Aspergera lub niepelnosprawnosci sprzezone, byto mozliwe wylacznie za zgoda organu prowadzacego (Rozpo-
rzadzenie MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i miodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spo-
fecznym, Dz.U. 2015, poz. 1113).

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie obowiazujacych przepiséw prawa oswiatowego

lenia legislacyjne dotyczace charakteru i zakresu jego dziatan. Uwzgledniajac
roznorodne czynniki warunkujgce charakter dzialan pedagoga wspomagaja-
cego (wielkos$¢ placowki, liczba uczniéw niepetnosprawnych, ich wiek, rodzaj
niepetnosprawnosci oraz umiejetnosci i braki rozwojowe), trudno oczekiwac,
by przepisy prawa oSwiatowego jednoznacznie i wtaSciwie okreSlaty zakres
jego zadan. Wydaje sie, ze do rozwigzania problemu nie jest koniecznie do-
precyzowanie przepisOw prawa oSwiatowego w tym zakresie, lecz wyrazne
uSwiadomienie zespotu nauczycielskiego, jak istotna rola przypada pedago-
gowi specjalnemu w procesie ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia.
Jego pozycja w systemie szkolnym nie moze by¢ marginalizowana, a zakres
i charakter dziatan powinien by¢ tak ustalony, by jak najlepiej sprzyjat wszech-
stronnemu rozwojowi tych uczniow.
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Jeszcze inaczej przedstawia sie sytuacja nadzoru pedagoga specjalnego
nad procesem ksztalcenia specjalnego w szkole ogolnodostepnej. Tutaj row-
niez nauczyciele prowadzacy zajecia przedmiotowe nie sg zobowigzani do po-
siadania kwalifikacji z zakresu pedagogiki specjalnej. Za nowatorskie, aczkol-
wiek trudne do wyegzekwowania, nalezy uznac¢ rozwigzanie wprowadzone na
mocy rozporzadzenia MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepel-
nosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach
i oddziatach ogo6lnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. 2010 nr 228, poz.
1490, z p6Zn. zm.). Dopuszcza ono mozliwo$¢ fakultatywnego zatrudnienia, za
zgodg organu prowadzacego, nauczycieli posiadajacych kwalifikacje w zakre-
sie pedagogiki specjalnej w celu wspoétorganizowania ksztalcenia. Najnowsze
rozporzadzenie MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow organizowa-
nia ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U. 2015, poz. 1113) wprowadza kolejne zmiany w omawianym zakresie.
W przypadku gdy ksztalceniem specjalnym na terenie placéwki ogélnodostep-
nej jest objety uczen z autyzmem, w tym zespotem Aspergera, lub uczen z nie-
petnosprawnosciami sprzezonymi, wowczas powstaje obowiazek dodatkowe-
go zatrudnienia nauczycieli posiadajacych kwalifikacje w zakresie pedagogiki
specjalnej lub specjalistow w zakresie konkretnej metody pracy z dzieckiem
(terapeuty behawioralnego, socjoterapeuty, specjalisty w zakresie orientacji
przestrzennej itp.) czy ttumacza jezyka migowego, badz tez asystenta nauczy-
ciela (w przypadku Klas I-III szkoly podstawowej) lub pomocy nauczyciela®.
O tym, czy osobg dodatkowo zatrudniong bedzie nauczyciel posiadajacy kwa-
lifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej, inny odpowiednio przygotowany
specjalista, czy tez osoba realizujgca dzialania pomocowe, wspierajaca ucznia
w wykonywaniu czynno$ci samoobstugowych badz utatwiajgca przemieszcza-
nie sie, majg decydowac faktyczne potrzeby ucznia. Zgodnie z wyjaSnieniem
Ministerstwa Edukacji Narodowej wprowadzenie omowionego rozwigzania
powinno umozliwic realizacje indywidualnych potrzeb edukacyjnych i rozwo-
jowych wynikajacych z niepetnosprawnosci, a tym samym podnie$¢ jakos¢

12 W uzasadnieniu do rozporzadzenia MEN pojawia sie informacja, ze ,wprowadzenie obowigzku za-
trudniania dodatkowych oséb w celu wsparcia dziecka z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera,
lub z niepetnosprawno$ciami sprzezonymi stanowi pierwszy etap planowanych, kompleksowych
zmian zmierzajacych docelowo do zapewnienia kazdemu dziecku niepeinosprawnemu ksztatcace-
mu sie w przedszkolach ogélnodostepnych, innych formach wychowania przedszkolnego i szkofach
ogélnodostepnych wsparcia ze strony dodatkowo zatrudnionej osoby”, http://men.gov.pl/wp-con-
tent/.../07/ksztalcenie-specjalne.uzasadnienie-2.docx.
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funkcjonowania w oddziatach ogélnodostepnych tych uczniéw niepetnospraw-
nych, ktorzy napotykaja na szczegélne trudnosci. Ministerstwo stoi na stano-
wisku, ze korzysci wynikajace z wprowadzenia nowego rozwigzania odniosg,
rowniez pozostali uczniowie oddziatu, do ktérego uczeszcza uczen autystycz-
ny lub ze sprzezong niepelnosprawnoscig. Obecnos¢ dodatkowych oséb wspo-
magajacych funkcjonowanie uczniéw z wymienionymi niepetnosprawnoscia-
mi ma zapewnic lepszg koncentracje podczas zajec¢, a takze umozliwic uczenie
sie modelowych zachowan wspierajacych osobe niepetnosprawng (http:/men.
gov.pl/wp-content/.../07/ksztalcenie-specjalne.uzasadnienie-2.docx).

W przypadku gdy ksztalcenie specjalne, realizowane na terenie placowki
ogolnodostepnej, dotyczy 0s6b z inymi niepelnosprawnos$ciami niz autyzm lub
niepetnosprawnos¢ sprzezona, wowczas nie ma obowigzku zatrudnienia pe-
dagoga specjalnego. Wprawdzie i w tej sytuacji przepisy prawa oSwiatowego
dopuszczajg mozliwos¢ dodatkowego zatrudnienia pedagoga specjalnego lub
innych os6b wspomagajacych realizacje procesu ksztalcenia specjalnego, lecz
wdrozenie tego rozwigzania jest zalezne od aprobaty organu prowadzacego.

Podsumowanie

W wyniku pobieznego ogladu sytuacji obowigzujacej w ksztalceniu specjal-
nym moze nasunac sie refleksja, iz niektére wprowadzane zmiany sg powro-
tem do rozwigzah obowiazujacych przed laty w ksztalceniu uczniow niepeino-
sprawnych. Wszak uczen niepetnosprawny coraz czesciej podejmuje edukacje
w placowkach ogoélnodostepnych, z ktérych niegdys wyszedt, by podja¢ nauke
w specjalistycznych, celowo dlah przygotowanych placowkach szkolnictwa
specjalnego. Malo tego, proces edukacji ucznia niepelnosprawnego prowa-
dzg w szkotach integracyjnych i ogélnodostepnych nauczyciele, od ktorych
nie wymaga sie przygotowania z zakresu pedagogiki specjalnej. W przypadku
wiekszoSci uczniow z niepelnosprawnos$cig zaniechano réwniez stosowania
odrebnych programéw nauczania, pomimo ze wypracowanie tego rozwigza-
nia traktowano jako znaczne osiggniecie i wazny element ksztatcenia specjal-
nego. Trzeba jednak pamietac, ze obecna szkota ogélnodostepna nie jest tg
samg szkotg, w ktorej przed laty uczen niepetnosprawny z trudem znajdowat
swoje miejsce lub nie znajdowat go tam wcale. Wspétczesna szkota powszech-
na jest coraz lepiej przystosowana do potrzeb ucznia z niepeinosprawnoscia,
zarOwno w aspekcie architektonicznym, jak i mentalnym. Kazda placowka
edukacyjna jest zobligowana do udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej uczniom niepelnosprawnym (Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia
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2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz.U. 2013,
poz. 532). Nauczyciele pracujacy z uczniem posiadajagcym orzeczenie o ko-
niecznoSci ksztalcenia specjalnego sg zobowigzani rozpoznac jego potrzeby
rozwojowe i edukacyjne, a nastepnie opracowac indywidualny program edu-
kacyjno-terapeutyczny (IPET).

Mimo ze od nauczycieli prowadzacych zajecia edukacyjne z uczniem nie-
pelnosprawnym nie wymaga sie kwalifikacji formalnych z zakresu pedagogiki
specjalnej, nie oznacza to, iz wykazujg oni catkowity brak wiedzy i umiejetno-
Sci z tego obszaru. Wielu pedagogéw, w ramach uzupetniania swoich kwalifi-
kacji zawodowych, podejmuje rézne formy szkolenia pozwalajace na bardziej
trafne i skuteczne dzialania w pracy z uczniem niepelnosprawnym. Poza sfor-
malizowanymi szkoleniami istotny jest proces samoksztalcenia pedagogow,
organizowany w placowce w ramach dzialah wewnetrznych. Niebagatelng
role w tym zakresie powinni odgrywa¢ pedagodzy specjalni oraz inni specjali-
Sci wspotorganizujacy proces ksztalcenia specjalnego.

Doswiadczenia wyplywajace z praktyki pedagogicznej pozwalajg twier-
dzi¢, ze zaangazowany, refleksyjny nauczyciel, nawet wowczas gdy brakuje
mu formalnych kwalifikacji z zakresu pedagogiki specjalnej, jest w stanie po-
radzi¢ sobie z trudnosciami, ktore towarzysza procesowi ksztalcenia uczniow
niepelnosprawnych. Jak stwierdza Andrzej Twardowski: ,nauczyciele, ktorzy
osiggaja sukcesy w nauczaniu dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
sg po prostu dobrymi nauczycielami” (Twardowski 2007, s. 20). Nie oznacza
to jednak, ze nie nalezy wprowadzac¢ sformalizowanych dzialan, ktére moga
wplyna¢ na pogtebienie wiedzy i wzrost SwiadomoSci pedagogéw na temat
0sOb niepelnosprawnych. Standardem powinno by¢ prowadzenie kursow
przedmiotowych z zakresu pedagogiki specjalnej na kazdych studiach peda-
gogicznych.

W zaleznoSci od przyjetego kryterium opinie na temat systemu ksztalcenia
specjalnego moga by¢ rézne. Anna Firkowska-Mankiewicz i Grzegorz Szum-
ski (2009, s. 344) proponuja, by oceniajac ten system, nie kierowac sie jego od-
stepstwem od przyjetego wzorca, lecz wzig¢ pod uwage wdrazanie dziatan do-
skonalacych go. Autorzy stwierdzaja, ze polski system ksztalcenia specjalnego
ulegt znacznej modernizacji, czego dowodem jest obnizenie segregacyjnosci
w ksztalceniu specjalnym, podobny poziom efektywnosci ksztatcenia uczniow
petnosprawnych i niepetnosprawnych, a takze lepszy poziom przystosowania
szko6t powszechnych do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych.
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Analiza przeobrazen systemu ksztalcenia specjalnego pozwala stwierdzic,
ze wyrazng tendencjq lezacg u podstaw wielu zmian wprowadzonych do tego
systemu jest ograniczanie ,charakteru specjalnego” w ksztatceniu uczniow
niepelnosprawnych. Postepowanie takie aprobuje Aleksander Hulek (1989,
s. 11), ktory dekategoryzacje ksztalcenia specjalnego i wigzanie go ze szkol-
nictwem masowym postrzega jako najistotniejszg zmiane w teorii i praktyce
ksztatcenia uczniéw z niepetnosprawnos$cia. Dzialania tego rodzaju pozosta-
ja w zgodzie z zasada normalizacji sformutowang przez Wolfensbergera (za:
Szumski 2006, s. 177), ktéra sugeruje podejmowanie rozwigzan umozliwia-
jacych uzyskanie osobom niepetnosprawnym jak najwyzszego poziomu wy-
ksztalcenia przy uzyciu w mozliwie najmniejszym zakresie Srodkow specjal-
nych. Osoby organizujace proces ksztatcenia specjalnego powinny dazy¢ do
tego, by dzialania pomocowe stosowa¢ w koniecznym zakresie, wspomaga-
jacym jako$¢ funkcjonowania ucznia, lecz nieograniczajacym jego mozliwej
niezaleznosci i integracji spotecznej. Idealna, aczkolwiek obecnie nierealna,
bytaby sytuacja, w ktérej kazdy uczen z trudno$ciami w nauce uzyskiwatby
konieczng pomoc bez naznaczania go etykietg ucznia niepelnosprawnego. Ta-
kie rozwigzanie wskazywatoby na faktyczne dostosowanie szkoly do potrzeb
kazdego ucznia.
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