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Stowo wstepne

RAZEM, chociaz OSOBNO?

yPrzedziwna stabo$¢ ludzkich wiezéw, wzbudzane przez nig poczucie niepew-
nosci i wewnetrznie sprzeczne pragnienia zacie$niania wiezéw przy zachowaniu
luznego ich charakteru — to kwestie, ktére prébuje uchwycic¢ i opisa¢ w tej ksiaz-
ce”! — odnotowal Zygmunt Bauman we wstepie do swojej pracy Razem osobno.

Tytul niniejszej publikacji, ale przede wszystkim jej wiodaca idea nawigzu-
ja — toutes proportions gardées — bezposrednio i jawnie do dzieta Baumana, do
pytan, jakie w nim stawia, i odpowiedzi, jakich stara si¢ na nie udzieli¢: jak by¢
razem, bedac jednak zarazem osobno?

Bauman z kolei przyznaje si¢ do inspiracji powiescia Roberta Musila Czto-
wiek bez wlasciwosci (Der Mann ohne Eigenschaften, 1930, 1932, 1943, trzecia
cze$¢é niedokoniczona, wyd. pol. 1971), ktéra traktuje o cztowieku pozbawionym
»wiezow, szczegolnie tak silnych jak é6wczesne wiezy pokrewienstwa. Wolny od
trwalych i nierozerwalnych wiezéw bohater — czlonek spoleczenstwa plynnej
nowoczesnoéci — musi wlasnym wysitkiem, dzieki wlasnym umiejetno$ciom
i wlasnemu poswigceniu tworzy¢ wiezi laczace go ze swiatem ludzi. Z nikim i ni-
czym nie zwigzany sam musi budowa¢ zwiazki... Zadne zwiazki wypelniajace
luke po nieobecnych lub przetartych wiezach nie maja jednak gwarancji trwalo-
$ci. Tak czy inaczej nalezy je splatac luzno, by mozna je bylo bez zbednej zwloki
rozplata¢, gdy tylko zmienia sie warunki — a te w spoleczenistwie okresu ptynnej
nowoczesnosci zmienig si¢ na pewno, i to niejednokrotnie”>.

Ulrich, 6w tytulowy ,czlowiek bez wlasciwosci”, wierzy, ze korzenie kryzy-
su politycznego $wiata tkwia w historycznie nabrzmialej sprzeczno$ci miedzy
nauka a dusza — stad jego postulat stworzenia adekwatnego ,ziemskiego sekre-
tariatu precyzyjnosci i duszy” (Erdensekretariat der Genauigkeit und Seele), maja-
cego pogodzi¢ oba ekstrema. W powiesci tej Musil przeciwstawia intelektualnej
utopii Ulricha konkretng utopie ,innego stanu (Utopie des anderen Zustands)
— mistyki oczywistosci (taghellen Mystik)”>.

1 Z.Bauman, Razem osobno, przel. T. Kunz, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2003, s. 5-6.

Ibidem, s. S.

,Ein unpraktischer Mann [...] bleibt unzuverlissig und unberechenbar im Verkehr mit
Menschen. Er wird Handlungen begehen, die ihm etwas anderes bedeuten als anderen,
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Ta empiryczno-metafizyczna aporia bycia w $wiecie czlowieka jako istoty
spolecznej i bytu osobnego przeklada sie nieodzownie na kwestie edukacyjne
- na dylematy wychowania jako pomocy w stawaniu si¢ czlowieka w wysitku do-
rabiania si¢ tozsamej osobowo$ci — w polemice ze $wiatem i z samym soba; na
usposobienie go do wytrwalo$ci w watpieniu i szukaniu, do Platoriskiej anamne-
zy, do retrospekgji, do ciaglego rozpoczynania w ambiwalencji stanéw nadziei,
rozpaczy i euforii.

Jean-Frangois Lyotard stwierdzit zasadnie, iz ,wokot stowa ksztalcenie | ... ]
toczy sie w mysleniu filozoficznym od Protagorasa i Platona, od Pitagorasa, za-
sadnicza rozgrywka. U jej podstaw tkwi zalozenie, ze ludzki umys} nie jest taki,
jak trzeba, i ze musi by¢ on zreformowany. Dziecigco$¢ to monstrum filozoféw.
I réwniez ich wspdlnik. Dziecieco$¢ im méwi, ze umysl nie jest dany od razu; ale
takze, ze jest mozliwy”*.

Ten motyw Arystotelesowskiego dzoon politikon (zwierzecia spoleczne-
go i politycznego), ktére musi by¢ wyprowadzone ze stanu naturalnego przez
urabianie i formowanie, przez ethos spoleczny i agos pedagogéw przeciwstawny
Sokratejskiemu intelektualizmowi etycznemu z jego maieutyczng metoda ,wy-
dobywania na jaw tego, co tkwi w duszy wychowanka”®, wyznaczyl podstawy
mentalnosci pedagogiki i edukacji instytucjonalnej Zachodu, gdyz jakoby ,zad-
na z cnot nie jest nam z natury wrodzona; nic bowiem z tego, co jest wrodzone,
nie daje sie zmieni¢ dzigki przyzwyczajeniu [ ... |. Wiec cnoty nie staja sie udzia-
lem naszym ani dzieki naturze, ani wbrew naturze, lecz z natury jeste$my tylko
zdolni do ich nabywania, a rozwijamy je w sobie dzigki przyzwyczajeniu”®.

Taki paradygmat edukacji zaklada, ze ,nauczyciel pomaga potencjalnemu
umystowi, bedacemu w dziecifistwie w stanie oczekiwania, zrealizowac¢ si¢”. Po-

aber beruhigt sich tber alles, sobald er sich in einer aufergewéhnlichen Idee zusammen-
fassen lisst. Und zudem ist er heute von der Folgerichtigkeit noch weit entfernt. Es ist etwa
sehr leicht méglich, dass ihm ein Verbrechen, bei dem ein anderer zu Schaden kommt,
blof als eine soziale Fehlleistung erscheint, an der nicht der Verbrecher die Schuld trigt,
sondern die Einrichtung der Gesellschaft. [...] Und da der Besitz von Eigenschaften eine
gewisse Freude an ihrer Wirklichkeit voraussetzt, erlaubt das den Ausblick darauf, wie
es jemand, der auch sich selbst gegeniiber keinen Wirklichkeitssinn aufbringt, unverse-
hens widerfahren kann, dass er sich eines Tages als Mann ohne Eigenschaften vorkommt”
(R. Musil, Der Mann ohne Eigenschaften, t. 1, Rowohlt Verlag, Hamburg 1952, 5. 17-18).

4 J.-F.Lyotard, Postmodernizm dla dzieci. Korespondencja 1982-198S5, przel. J. Migasinski, Fun-
dacja Aletheia, Warszawa 1988, s. 132.

S AE. Szoltysek, Filozofia wychowania. Ontologia, metafizyka, antropologia, aksjologia, Wydaw-
nictwo Adam Marszalek, Torun b.d.w., s. 33.

6  Arystoteles, Etyka nikomachejska, przel. D. Gromska, [w:] Arystoteles, Dziela wszystkie,
t. 5, PWN, Warszawa 1996, 1103a.



RAZEM, chociaz OSOBNO?

wstaje jednak palace pytanie o pierwsza przyczyne rzeczy: ,a co z samym na-
uczycielem. Jak on sie wyzwolil ze swej dzieciecej monstrualnosci?”’.

Ten problem pulsuje w calej mysli filozoficznej od Platona, Bacona, przez
Kanta, po Marksa, dalej Freuda, Nietzschego czy przywolanego Lyotarda. Co
stanowi o legitymizacji dzialania wychowawcy? Czy prawo naturalne rodzicéw
i prawo stanowione obowiazku szkolnego sa warunkami koniecznymi, ale i wy-
starczajacymi, by przerwac ten circulus vitiosus?

Freud w swojej koncepcji psychoanalizy jako narzedzia terapii ,czlowieka
neurotycznego naszych czaséw”® pierwszy wskazal na konieczno$¢ zalozyciel-
skiej auto-analizy terapeutéw w duchu apollinskiego gnothi seauton, gdy ,przez
pokonanie [...] oporéw zycie duchowe chorego zostaje zmienione na stale,
podniesione na wyzszy stopien rozwoju i pozostaje uchronione przed nowymi
mozliwo$ciami zachorzenia. Ta praca przezwyciezenia jest istota kuracji anali-
tycznej, chory ma jej dokona¢, a lekarz umozliwia mu to za pomocy sugestii,
dziatajacej jako wychowanie. [ ... ] leczenie psychoanalityczne jest to pewien ro-
dzaj wychowania pozniejszego™.

Pierwotna, zalozycielska auto-analiza, doglebne samo-wychowanie jest
conditio sine qua non ,psychoanalitycznego wychowania”, zatem — pyta Lyotard
- ,czy nalezy, sladem psychoanalizy, stwierdzi¢: podobnie jak zaistniata kiedy$
zalozycielska auto-analiza, tak tez zaistnialo kiedy$ zalozycielskie samo-ksztalce-
nie? Czy samouk jest ojcem wszystkich dydaktykdéw?”'°.

Lecz czy aby mozna méwi¢ o stabilnym, racjonalnym ufundowaniu osobo-
wosci wychowawcy w duchu Herbertowskiej mechanistyczno-redukcjonistycz-
nej koncepcji $wiata i czlowieka w tym $wiecie, gdy wspolczeénie ,nie wolno
mu juz, jak Szekspirowskiemu bohaterowi powiedzie, ze «w tym szalefistwie
jest metodax. Jesli spodziewa sie znalez¢ wzér logiczny w plataninie przygod-
nych zdarzen, srodze si¢ zawiedzie. Jesli nawyki, ktore w sobie wyrobil, sa na
odszukanie, a wiec i na istnienie takiego wzorca nastawione — wréza mu biede

7 J.-E.Lyotard, Postmodernizm dla dzieci...

Whprawdzie to pojecie wprowadzila dopiero po schizmie Karen Horney w ksiazce Neurotycz-
na osobowos¢ naszych czaséw (The Neurotic Personality of Our Time, 1937), odchodzac od
jego tezy, ze ,nerwice rozwijaja sie zasadniczo na podlozu do§wiadczen wezesnodzieciecych”
(przel. H. Grzegolowska, PWN, Warszawa 1976, s. 23), lecz nie odrzucajac jej, by pokaza¢, iz
yzwiazek miedzy do$wiadczeniami z dziecifistwa a p6ézniejszymi konfliktami jest o wiele bar-
dziej zawily, anizeli przyjmuja to psychoanalitycy, utrzymujacy, ze istnieje miedzy nimi prosty
zwigzek przyczynowo-skutkowy” (s. 24). Sama idea terapii poprzez wykorzystanie roli proce-
sow nie$wiadomych i sposobow ich wyrazania ma jednak charakter psychoanalityczny.

9  Z.Freud, Wstep do psychoanalizy, przel. E. Kempneréwna, W. Zaniewicki, Ediciones Altaya
Polska, Warszawa 2001, s. 390-391.

10  J.-F.Lyotard, Postmodernizm dla dzieci..., s. 132.
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tylko i niekoniczace sig tarapaty. Musi wigc czlowiek ponowoczesny celowad nie
tyle w odnajdowaniu logiki w chaosie zdarzen i wzoréw geometrycznych w gma-
twaninie plam, ile w sztuce rozbidrki czy rozsypywania wzoréw na zawolanie,
bez skrupuléw i za jednym potrzasnieciem tak, jak bawi sie dziecko znalezionym
pod choinkg kalejdoskopem. Powodzenie zyciowe ponowoczesnego czlowieka
zalezy od chyzosci w pozbywaniu sie wzoréw raczej, niz w ich nabywaniu”'".

To umiejetnoé¢ zapominania raczej niz linearny umyst o$wiecony (ciagly,
spojny i kumulatywny) wydaje sie w tej perspektywie niestabilno$ci potrzasane-
go niecierpliwg reka dziecka kalejdoskopu jako ,$wiata doznawanego” (Leben-
swelt) wyznaczaé standard edukacji dziecka, ktére weszlo wjego posiadanie nagle
i niespodziewanie, bez swej zastugi i wiedzy o jego konstrukgji, niczym ,wertykal-
ny barbarzynica” Ortegi y Gasseta'?, ktéry wszedt w posiadanie cywilizacji.

,Jesli postmodernizm oznacza wszystko od punk rocka po $mier¢ metanar-
racji, od fanzine’éw po ksiazki Foucaulta, trudno wyobrazi¢ sobie, by jakis poje-
dynczy schemat wyjasniajacy mogl rzetelnie objasni¢ tak dziwacznie heteroge-
niczng calo$é. A jesli zjawisko jest zbyt zréznicowane, to trudno wyobrazi¢ so-
bie, by kto$§ mdgt by¢ po prostu za nim albo przeciw niemu [ ... ]. Jezeli zjawisko
postmodernizmu w ogdle jest spdjne, to tylko na zasadzie Wittgensteinowskich
«podobienstw rodzinnych>, i w tym sensie wydaje si¢ ono dostarczaé instrukta-
zowego przyktadu wlasnego dogmatycznego antyesencjalizmu [ ... ]”*3.

Owa ,spdjnos¢ podobienstw” opiera si¢ w zasadzie na tym, ze protagoni-
$ci postmodernizmu aprobujaco podkreslaja znaczenie pluralizmu stanowisk
filozoficznych oraz swiatopogladowych wizji §wiata, ,wystepuja przeciwko do-
minacji ideologii Rozumu pojmowanego na modle oswieceniowa, zajmuja sta-
nowisko antyfundamentalistyczne zaréwno w kwestiach epistemologicznych,
jak i politycznych, prezentuja nastawienie antymetafizyczne, wskazuja na role
dyskusji i dialogu jako najcenniejszych elementéw tradycji europejskiej, doko-
nuja historycyzacji kultury europejskiej, wskazujac na przygodnos¢ naszych spo-
sobow widzenia $wiata, oraz jej antropologizacji, polegajacej na traktowaniu jej
tak, jak kiedy$ traktowano kultury obce czy egzotyczne; stojac na stanowisku
antyuniwersalistycznym, podkre$laja wage lokalnosci i kontekstualnosci naszej
wiedzy i przekonan”'*.

11 Z.Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédlo cierpiet, Sic!, Warszawa 2000, s. 227.

12 J. Ortega y Gasset, Bunt mas, przel. P. Niklewicz, Wydawnictwo Literackie Muza, Warszawa
2002: , Typ Europejczyka, ktory obecnie zaczyna dominowac - taka jest moja hipoteza — bylby
w stosunku do skomplikowanej cywilizacji, w ktérej sie narodzil, czlowiekiem prymitywnym,
barbarzynica, ktory wylonil sie spod sceny $wiata, «wertykalnym najezdzca»" (s. 90).

13 T. Eagleton, Iluzje postmodernizmu, przel. P. Rymarczyk, Wydawnictwo Spacja, Warszawa
1998, s.37.

14 A. Szahaj, Co to jest postmodernizm, [w:] Postmodernizm. Teksty polskich autoréw, red.
M.A. Potocka, Wydawnictwo Bunkier Sztuki, inter esse, Krakéw 2003, s. 45-46.
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Ostatecznie ,w postmodernizmie dokladnie nie wiadomo, jakie sg reguly,
natomiast wiadomo, jakich nie powinno by¢”". Nie wiadomo zatem, ,jak by¢
dzielnym postmodernista”'®, lecz wiadomo, czego czyni¢ i méwi¢ nie nalezy.
»2Najogodlniej nie wolno tego, co w jakikolwiek sposéb mogloby przeszkodzi¢
w dotarciu do rzeczy, o ktérych jedynie wiadomo, ze by¢ moze sa. Konsekwen-
cja takiej regulacji negatywnej jest powstrzymywanie si¢ od budowania postaw
apriorycznych. [...] Mozna jedynie realizowa¢ wlasne postawy korzystajac
z pewnych postmodernistycznych refleksji”"’.

Rozsypalo si¢ na tysigce okruchow wszechwiedzace zwierciadlo prawdy
z modernistycznej basni o Powszechnej Szczesliwosci Ludzkosci i Triumfie Ro-
zumu, gdzie zlo bylo jasno oddzielone od dobra, a prawda jedna, roztrzaskane
przez Watpiacych, i kazdy z jego fragmentéw odbija teraz inny wymiar rzeczywi-
stoéci, kazdy pokazuje inny $wiat, i kazdy pokazuje swiat prawdziwy.

Podobnie jak zludzeniem fizyki XVIII-XX w. bylo przekonanie, ze opisuje
niechybnie za pomoca réwnan Newtonowskich §wiat materialny, tak ztudze-
niem pedagogiki wyroslej z tego samego idealu nowoczesnosci byla wiara, ze
cztowiek jest ,miarg wszechrzeczy”, przyrody i swego $wiata spolecznego, sam
jest celem i srodkiem postepu ,ku swiathu”. Z negacji kompetencji czlowieka do
postugiwania si¢ nienaukowym ,naturalnym rozumem pedagogicznym” wyro-
sla pedagogika ,nowoczesna”, ktéra w tym redukcjonistyczno-mechanistycz-
nym obrazie §wiata rozum przyjela za nie tylko konieczny, ale i wystarczajacy
warunek dla jego objasnienia i projektowania'®. Za fizyka pedagogika moderni-
styczna przyjela, w tesknocie za precyzja wiedzy typu episteme, deterministyczng
zasade gloszaca, Ze znajomos¢ stanu ukladu w danej chwili w pelni okresla jego
stan pozniejszy".

1S M.A. Potocka, Manieryzm po modernizmie, [w:] Postmodernizm..., op. cit., s. 13S.

16 Nawiazuje tu do tytulu jednego z fundamentalnych tekstéw dyskusji o modernizmie Paula
Feyerabenda How to be a Good Empiricist: A Plea for Tolerance in Matters Epistemological
(Wie wird man ein braver Empirist? [w:] Ein Anruf zur Toleranz in der Erkenntnistheorie, red.
L. Kriiger, KéIln-Berlin 1970, s. 302-335).

17 M.A. Potocka, Manieryzm po modernizmie....

18 N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, przel. A. Tanalska-Duleba, Wydawnic-
two Literackie Muza, Warszawa 2004, s. 85.

19 ,Najslawniejszy wyraz tego, co mozna by nazwaé «naukowg pycha», znajdujemy w opu-
blikowanym w 1814 roku Essai philosophiquesur les probabilites Pierre-Simona Laplace’a.
Pisal: Umysl, ktéry w danym momencie znalby wszystkie sily ozywiajace nature oraz pozycje
wszystkich cial, z jakich si¢ ona sktada, gdyby byl dos¢ obszerny, aby przeanalizowac wszystkie
te dane - taki umyst méglby ogarnaé jedna prosta formulg ruchy najwiekszych ciat we wszech-
$wiecie i najmniejszych atomow; nie byloby dlan niczego niepewnego; przyszloéé i przesztosé
otwieralyby sie jednako przed jego oczyma” (N. Postman, Technopol..., s. 176).
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Z tej nowoczesnej pychy — hybris — wychowankowie — niczym czastki ele-
mentarne — zostali wyzuci ze swej indywidualnosci, by zosta¢ poddani obrébce
behawioralnej technologii pedagogicznej*.

Schylek nowoczesnego idealu nauki nadszedt wraz z pojawieniem si¢ na
poczatku XX w. teorii wzglednosci i mechaniki kwantowej, ktére pokazaly, iz
yuklady uporzadkowane, ktére dotad stanowily wylacznie przedmiot zaintere-
sowania, s3 mala czeécig bardzo chaotycznego, nieliniowego $wiata, a nasze za-
interesowanie nimi wigzalo si¢ wylacznie z tym, ze latwiej je bylo analizowa¢”*!.
Scjentystyczne ambicje nauk spolecznych zaszczepily w powszechnej $wiado-
mosci pedagogiki kategorie zjawisk liniowych jako paradygmatycznych. Stad
takze i w polskiej pedagogice ,teoria wychowania” projektujaca w duchu beha-
wioryzmu i socjologii Durkheimowskiej dzialanie pedagogiczne o charakterze
instrumentalno-cybernetycznym.

Zjawiska spoleczne majq jednakze zasadniczo charakter nieliniowy — wiek-
szo$¢ dynamiki proceséw spolecznych da si¢ wyjasni¢ tylko na gruncie probabi-
listyki, zatem i proby ich ujecia teoretycznego w postac twierdzen i modeli moga
mie¢ tylko charakter hipotetyczny: zamiast nadziei na wszechwazno$¢, tylko
obowiazek pokornej falsyfikacyjnosci. Te krucho$¢ nauk spolecznych dobrze
uchwycil Neil Postman piszac, ze ,teorie w naukach spolecznych znikaja najwy-
razniej nie dlatego, ze zostaly obalone, lecz dlatego, ze s3 nudne”*.

Postmodernistyczny obraz wspoélczesnego $wiata ma taka wlasnie nature
kolazu. Szumy, zlepy, ciagi, fragmenty i strzepy obrazéw wylewaja sie nieprze-
rwanie z tysiecy kanaléw telewizyjnych i portali internetowych, rézne racjo-
nalne nawet z osobna fragmenty lacza si¢ w irracjonalne agregaty, konglome-
raty i calo$ci®. Semiotyczne lepiszcze tego kolazu nigdy nie krzepnie, wszyst-
ko jest stawaniem si¢, Bergsonowska zmiennoscia, ,jedng i ta sama zmiana,
wydluzajaca sie stale niczym w melodii. [ ... ] Nie ma juz stanéw bezwladnych,
ani rzeczy martwych, jest tylko ruchomos¢, z ktérej konstytuuje sie stabilnos¢

20 Te pogarde dla metafizyki i filozofii w ogéle - jako dyscypliny niespelniajacej kryterium
naukowoéci — odzwierciedla wypowiedz A.B. Dobrowolskiego: ,Im nizszy stopien rozwoju
danej sfery badania, im bardziej jest ona skazana na traktowanie przednaukowe, tym wiecej
tkwi w powijakach, poczatkowo przesadéw magiczno-mistycznych, pdzniej za$ pajeczyn filo-
zoficznych. Od magiomistyki uwalnia si¢ ona wzglednie wezesnie, nie tak predko od filozofii
[...]” (Ogblna charakterystyka nauk pedagogicznych i plyngce stqd konsekwencje i wskazania,
,Nowa Szkola” 1946, nr 1-2, . 18).

21  W.Kopalinski, Sfownik wydarzen, pojec i legend XX wieku, PWN, Warszawa 2000, s. 122.

22 N.Postman, Technopol...,s. 181.

23 Por. M. Glazewski, Strategie heurystyczne w ponowoczesnej edukacji pragmatycznej, [w:] Idee
pedagogiki filozoficznej, red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, Wydawnictwo UL, £6dz 2003, . 36-37.
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zycia”**. Egzystencjalna rzeczywisto$¢ bezustannie samorzutnie tworzy sie i roz-
pada. Wlada w niej nieograniczona dowolnos¢, niezdeterminowana mechanicz-
nie ani celowo; wszystko osuwa sig, ucieka spod stop, zmieniaja sie symbole
i emblematy, przemieszczaja si¢ i znikaja punkty odniesienia, karleja i wysychaja
strumienie ,wielkich narracji” ludzko$ci, bladzi jazin samowiedna® zwodzona
przez postmodernistyczny ironiczny dystans relatywizmu®®. Labilnos¢ kolazu
staje sie coraz bardziej wlasciwg forma opisania i prezentacji wspolczesnego
$wiata, w calej jego pokretnej Derridianiskiej kategorii ,r6zni”*".

Jakzatem bez mozliwosci dzielenia wspélnych postaw apriorycznychiwspol-
nej pamieci ,wielkich opowiesci” by¢ razem, jak znalez¢ wspélny jezyk, gdy ,to,
z czego kazdy uczestnik postmodernizmu wybiera, jest tak duze i tak zagmatwa-
ne, ze trudno doj$¢ do wspdlnoty obserwacji czy doswiadczen? Dodatkowo prze-
szkadza temu przekonanie, ze nie nalezy dazy¢ do doswiadczen czy obserwacji
podobnych. Kazdy buduje wlasny most miedzy $wiatem a sobg. Chwilowo nie
wida¢ zadnych tendencji do taczenia si¢ tych niezaleznych doswiadczen i pomo-
stow. Uczestnicy postmodernizmu nie budujg nic wspélnego”*.

W tym policentrycznym, rozedrganym, niestabilnym $wiecie ponowocze-
snych ,ludzi luznych”?, coraz lepiej wyksztalconych i coraz bardziej zagubio-

24 Cyt. za: L. Kasprzyk, A. Wegrzycki, Wprowadzenie do filozofii, PWN, Warszawa 1990, s. 236.

25 Jain samowiedna, czyli modernistyczna ,uniwersalna istota ludzka” (pojecie wprowadzone
przez Alasdaira Mclntyre’a w pracy Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci [ After Vir-
tue, 1981]), miata by¢ ,jaznia nieskrepowana”, zdolng do odciecia si¢ od korzeni i powiazar
lokalnych, potrafiagca sie wznie$¢ ,na wyzszy poziom - i niejako z dystansu i krytycznie przyj-
rze¢ si¢ zadaniom i pretensjom wspélnot ,nizszego rzedu” (Z. Bauman, Etyka ponowoczesna,
PWN, Warszawa 1996, s. 54).

26  ,Ironia polega na tym, ze stwierdzajac przypadkowo$¢ swej sytuacji i siebie samych nie mo-
zemy zrezygnowac ze swej absolutnosci, a potwierdzajac swa absolutno$¢ nie mozemy iro-

nicznie jej nie kwestionowa, $wiadomi swej przypadkowosci” (Z. Krasnodebski, Upadek idei
postepu, PIW, Warszawa 1991, 5. 293).

27 Postmoderniéci postuguja si¢ terminem bricolage (fr. bricoler — wykonywaé roboty bez zna-
czenia i przynoszace maly zysk, majsterkowaé, dluba¢ przy czyms) dla oddania sensu budowy
uogolnien: ,Derrida i dekonstrukcjoniéci zdaja sobie dobrze sprawe z tego, ze kazde takie
okreglenie [np. idealizm, kartezjanizm, metafizyka obecnoéci — przyp. M.G.], mimo imma-
nentnych roszczen znaczeniowych implikujacych mozliwosci uniwersalizacji, ,wzmocnienia”
kazdego z nich, ma swoje zastosowanie we wlasciwym mu kontekscie pojeciowym i dyskur-
sywnym - nalezaloby nimi raczej operowa¢ (bricolage) niz budowaé z nich teorie” (J. Hart-
man, Heurystyka filozoficzna, Wydawnictwo Leopoldinum, Wroctaw 1997, 5. 216).

28 M.A. Potocka, Manieryzm po modernizmie...,s. 137.

29 Taknazywano w Polsce XV-XVII w. wldczegdw, najczeéciej zbiegdw ze wsi panszczyznianej,
przypisanych do ziemi (glebae adscriptio), ktorzy pragneli znalez¢é nowe miejsce osiedlenia,
czesto w miescie (por. J. Topolski, Polska w czasach nowozytnych 1501-179S, Wydawnictwo
UAM, Poznan 1994, s. 70-71).
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nych, dystans i ironia zastepuja optymistyczne przekonanie Francisa Bacona, ze
cho¢ kazdy pojedynczy cztowiek jest ograniczony czasem i miejscem, lecz ,zara-
zem stanowi organiczng czastke calej wspdlnoty ludzkiej, prawomocne ogniwo
W procesie «nieprzerwanego trwania pokolefi»”*. Te holistyczna wigz ,,okazuje
swojem postepowaniem, ze si¢ uwaza za obywatela calego $wiata, ze jego serce
nie jest jakas wyspa, odgraniczong catkiem od reszty ziemi, ale kontynentem,
ktory sie styka ze wszystkimi innymi”?'.

Modernizm byl wielkg obietnica, ze ludzko$¢ kiedys dojrzeje, doro$nie. Post-
modernizm zywi si¢ natomiast dziecieca otwartoécia Sokratesowej ironii*?, celng
prostota heurystycznych pytan, ktére wlasciwe sg tylko dzieciom i artystom:

Dziecigece monstrum nie jest ojcem czlowieczenstwa, jest odchodzeniem od regul,
wciaz zagrazajacym mozliwym odchyleniem w samym wnetrzu czlowieka®.

Czlowiek budujacy samotnie most miedzy $§wiatem a soba jest samoukiem,
lecz to ,«samouctwo> nie znaczy jednak, ze nie uczymy sie niczego od innych.
Jedynie tyle, Ze nie nauczymy si¢ od nich niczego, jesli nie dadza nam nauczy¢ sie
oduczania si¢”**. Postmodernistyczna postawa wobec rzeczywistosci ,,oczyszcza
i zmienia jej kryteria. Zawiesza j3”%°.

Myslenie ,pozbawione dziecifistwa [ ... ], kiedy ci, ktérzy uchodza za dzie-
ci badz mlodziez, przestaja by¢ niepewnym siedliskiem cztowieka, mozliwo$cia
wylaniania si¢ idei”* staje si¢ rachityczne i blade: znika monstrum, lecz wigdnie
tez nadzieja na filozoficzne ,wspolnictwo” w zdziwieniu $wiatem; umyst jest juz
tylko realny, skoniczony, a nie potencjalny, zawsze tylko mozliwy: ,Przed mysle-

30 A. Sikora, Filozofowie XVII wieku, KAW, Warszawa 1978, 5. 27.
31 F.Bacon, Szkice polityczno-etyczne, przel. S. Pyrowicz, De Agostini, Warszawa 2003.

32 Ironia ta polegata na tym, ze Sokrates poczatkowo udawat naiwnego prostaczka, ubogiego
duchem, by nastepnie poprzez zrgcznie stawiane pytania dowie$¢ niewiedzy przekonane-
go wczesniej o swej madroéci rozméwcy. Ironie zwracat przeciw sobie, by zneutralizowa¢
przewage nad uczniami. K. Jaspers, Autorytety. Sokrates, Budda, Konfucjusz, Jezus, przel.
P. Bentkowski, R. Flaszak, Wydawnictwo KR, Warszawa 2000: ,Wychowanie nie jest dla nie-
go [Sokratesa - przyp. M. G.] przypadkowym procesem wywolanym przez wiedzacego w nie-
wiedzacym, ale jest zywiotem, w ktérym jednostki, dochodzac wspélnie do prawdy, osiagaja
samopoznanie. Mlodzieficy pomagali mu, jesli on chciat im pomé6c. Odbywalo sie to metoda
odkrywania probleméw w rzeczach na pozér oczywistych, pobudzania watpliwoéci, zmusza-
nia do my$lenia, uczenia poszukiwania, stawiania pytan i nieuchylania si¢ przed odpowiedzia-
mi na gruncie podstawowej wiedzy, ze to prawda laczy ludzi” (s. 7).

33  J.-F.Lyotard, Postmodernizm dla dzieci..., s. 133.
34 Ibidem,s. 134.

35 Ibidem.

36 Ibidem,s. 139.
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niem nakierowanym na dydaktyke staje nowe zadanie: poszukiwanie swej dzie-
ciecosci gdziekolwiek, nawet poza czasowymi ramami dzieciistwa”?".

Edukacja wspoélczesna zatraca linearny modus docierania do wiedzy, jej
charakter staje sie w najlepszym razie cyrkularny, paradygmatyczny, jedli nie
fragmentaryczny. Jej istote konstytuuje juz nie tyle naturalna struktura kolej-
nych stopni dojrzewania umyslowego i emocjonalnego cztowieka w czasowym
continuum rekapitulacji intelektualnego dorobku ludzkosci, lecz raczej pulsujacy
pospiesznie rytm odchodzenia od i powracania do siebie, od tego co nieprzejrzy-
ste do tego co znane, lecz wciaz na nowo odkrywane z dziecigcym zdziwieniem.

W Razem osobno Bauman przyznaje, ze ze wzgledu na wlasne ograniczenia
i niedoskonalo$¢ warsztatu musiat ,si¢ ograniczy¢ do sporzadzenia teczki zlozo-
nej z roboczych i fragmentarycznych szkicéw, nie probujac nawet wykonac pel-
nego, a c6z dopiero ostatecznego portretu. Moge liczy¢ najwyzej na portretows
skladanke, niejednorodny obraz zawierajacy réwnie wiele luk i miejsc pustych,
co wypelnionych kolorem fragmentéw. Lecz nawet tak pomyslana kompozycja
bedzie nie dokoriczonym zadaniem, ktére dopelni¢ moga jedynie czytelnicy”**.

Podobnie w tej publikacji: watki narracyjne skonstruowane zostaly z ko-
niecznosci w sposob nielinearny, splatajac frazy, fragmenty, okruchy, strzepki
z szerokim planem, bardziej calo§ciowym uogdlnieniem. Narracja ma przy tym
z zalozenia charakter intertekstualny — dla recepcji dyskursu czesto potrzebna jest
swiadomos¢ korelacji, nawiazan czy cytatéw z innych tekstow pedagogicznych,
przywolywanych badz wprost — w charakterze glosy — badz posrednio - jako
blask odbity opus maior. Wydaje sie, ze wlasnie owa fragmentaryczno$é, dajaca
Czytelnikowi przywilej konstruowania wlasnego obrazu, ustalania wlasnych re-
gul interpretacyjnych, to forma najlepiej nadajaca sie do uchwycenia tego aspek-
tu rzeczywistoéci edukacyjnej w ruchu, in flagranti, dynamicznej rzeczywistosci,
jaka przezywamy i jakq sami ustanawiamy. Jej fragmenty sa rodzajem czastek, eg-
zystencjalnych okruchéw, zyskujacych spoista, kohezyjna tozsamos¢ przez okre-
$lenie sie wobec pozostalych czesci ksigzki: bylyby rachityczne i niespetnione,
jesli nie pozostawaltyby z nimi w okreslonych relacjach semantycznych.

Te tak wielorakie relacje i zwiazki ujete zostaly w publikacji w karby formal-
ne czterech zasadniczych czeéci:

Czes¢ I: Koedukacja, akomodacja, aproksymacja. Akomodacja pierwotnie
oznacza przystosowanie (si¢), nastawno$¢ soczewki oka, zjawisko przystosowa-
nia ukladu optycznego oka do wyraznego widzenia (lac. accomodatio — przysto-
sowanie, od accomodare — dopasowywac, przystosowywac, z commodus — dopa-
sowany). W pedagogice akomodacja ,odzwierciedla si¢ w przystosowaniu jed-

37 Ibidem,s. 143.

38 Z.Bauman, Razem osobno...,s. 6.
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nostek (badz grup) do zastanych warunkéw i wymagan spolecznych. Istota jej
jest akceptowanie i zarazem «otwieranie» sie na rzeczywisto$¢, w ktorej funk-
cjonuja”*. Czlowiek przyjmuje za wlasne wlasciwosci i wigzi spoleczne $rodo-
wiska, ,ktére stanowia zrédlo informacji o wartosciach i celach zyciowych”®.
Aproksymacja natomiast polega ,na przyblizaniu jednostkom ich mozliwosci,
form zachowan i wynikajacych z tresci przyjetych wartoéci i celéw zyciowych,
ktore przyjmuja posta¢ powinnoéci, jakie wynikaja dla kazdego czlowieka z fak-
tu, ze przynalezy on do okreslonej spolecznosci”*.

Czesc¢ II: Integracja, inkluzja. Integracja to scalanie, proces tworzenia ca-
losci z czesci albo wlaczania elementu w calo$¢; zespolenie i zharmonizowanie
skladnikéw zbiorowosci spolecznej (lac. integratio — odnowienie, od integrare
— odnawiaé, odtwarza¢, z integer — nietkniety, caly). W pedagogice i socjologii
pojecie oznaczajace w ogélnosci proces wlaczania (sie) do podstawowej czeéci
spoleczenistwa rozmaitych, heterogenicznych, zwykle mniejszo$ciowych grup
spolecznych, jak np. mniejszo$ci narodowe, uchodzcy, imigranci, repatrianci itp.
Konsekwencja tego jest pozyskanie mozliwo$ci, praw i ustug jak dotad dostep-
nych jedynie dla wigkszosci.

Integracja spofeczna polega natomiast na przeobrazeniu si¢ luznych grup
spotecznych w duza zbiorowo$¢. Pierwotnie relacje spoleczne pomiedzy czlon-
kami niewielkich grup, np. plemion, przeksztalcily si¢ w stosunki i zaleznosci,
ktore stopniowo doprowadzily do stworzenia narodu.

W pedagogice specjalnej integracja rozumiana jest jako wielokierunko-
we, zespolone dzialanie majace na celu rewalidacje jednostek odbiegajacych
od normy* lub tez proces integrowania (wlaczania) oséb niepelnosprawnych
w powszednie formy zycia jednostek i spoteczenstwa, a takze jako cel ksztalce-
nia ogolnego oraz specjalnego badz wynik procesu rehabilitacji niepelnospraw-
nych®. W pedagogice specjalnej termin ,integracja” moze mie¢ szerszy i wezszy
zakres znaczeniowy. Integracje w wezszym znaczeniu mozna ogranicza¢ tylko
do problematyki ksztalcenia oséb niepelnosprawnych i traktowa¢ ja jako daze-
nie do zespolenia w procesie nauczania 0s6b niepelnosprawnych wraz z osoba-
mi sprawnymi w naturalnym dla nich srodowisku*.

39  A. Tchorzewski, Wychowanie i jego wlasciwosci, [w:] Wychowanie w kontekscie teoretycznym,
red. A. Tchorzewski, WSP, Bydgoszcz 1993, s. 29-30.

40 Ibidem, s. 30.
41 Ibidem.

42 B.Hoffman, Indywidualne i spoleczne aspekty rozwoju integracji w pedagogice specjalnej, ,Szkota
Specjalna” 1978, nr 3.

43 A. Hulek, Integracyjny system nauczania i wychowania, [w:] Pedagogika rewalidacyjna, red.
A. Hulek, PWN, Warszawa 1977.

44  O. Lipkowski, Problem integracji, ,Szkola Specjalna” 1976, nr 1.
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Waskie znaczenie tego pojecia moze tez dotyczy¢ integracji szkolnej, czyli
wlaczania niepelnosprawnych uczniéw do nauki w ogélnodostepnych szkotach
i placéwkach ksztalcenia masowego razem z uczniami pelnosprawnymi oraz
umozliwiania im korzystania ze srodkéw pomocniczych stosownie do indywi-
dualnych mozliwo$ci®.

W szerszym znaczeniu wyraza umiejetnos¢ harmonijnego wspélzycia
i wspéldziatania 0s6b niepelnosprawnych we wszystkich formach i sytuacjach
zycia spolecznego — w szkole, domu, pracy, czasie wolnym - czyli sprowadza si¢
do integracji spolecznej.

Inkluzja pochodzi od stowa wlaczanie (lac. inclusus, od includere — ogradzaé,
zawiera¢). Inkluzja spoleczna (inaczej tez integracja spoleczna) to proces wla-
czania jednostek, grup czy kategorii spotecznych (np. 0séb niepelnosprawnych
w funkcjonowanie spoleczenistwa jako cato$ci. Tak rozumiana inkluzja jest zja-
wiskiem przeciwnym wobec ekskluzji (wykluczenia spotecznego, marginalizacji
jednostek lub grup spotecznych).

Czes¢ I11: Kohabitacja (lac. co-, con-, z, wspélnie; habitare — mieszkaé, prze-
bywaé*) — oznacza wspélne zamieszkanie, wspdimieszkanie, nieformalne , zycie
razem”. Zjawisko to definiuje si¢ takze jako ,niezamezne pozycie z partnerem
plci przeciwnej”. Tego typu zwiazki tworzone s3 przez dwie heteroseksualne
osoby, wspolnie zamieszkujace przez dluzszy czas, prowadzace gospodarstwo
domowe.

W polityce kohabitacja oznacza ,stan w ukladzie politycznym, w ktérym
prezydent reprezentuje innag opcje ideologiczno-programowa niz ta, ktéra
w parlamencie popiera wigkszo$¢”¥. W praktyce jest to wspolistnienie w obre-
bie wladzy wykonawczej — rzadu i prezydenta pochodzacych z przeciwnych obo-
z6w politycznych. Ma to miejsce, gdy podczas kadencji prezydenta zostaje wy-
loniony w wyborach parlament, w ktérego izbie nizszej przewage posiada partia
(lub koalicja partii) opozycyjna wobec prezydenta. Przymusza to prezydenta do
desygnowania premiera i rzadu popieranego przez wiekszo$¢ parlamentarna,
wspOlpracy z nimi oraz dzielenia si¢ kompetencjami wtadzy wykonawczej*.

Czesé¢ IV: Kohezja. Kohezja to spdjnosé, wlasnosé cial stawiania oporu
przeciw rozdzieleniu ich na czeéci; jest to zatem przyleganie, przyciaganie sie
czastek wskutek dzialania sit miedzyczasteczkowych (z tac. cohaesus od cohae-

45 M. Ruka, Tendencje i perspektywy ksztalcenia niepetnosprawnych w Polsce, ,Rocznik WSPS”,
t.7 (1996).

46 K. Kumaniecki, Sfownik lacitisko-polski, PWN, Warszawa b.d.w., s. 231.
47  W. Kopalinski, Stownik wydarzes, pojec i legend XX wieku, PWN, Warszawa 2000, s. 195.

48 L. Jakubiak, Kohabitacja w systemie politycznym V Republiki Francuskiej, Wydawnictwo U]J,
Krakow 2010.
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rere — stykaé sig, cohaesio — stykanie si¢). Jest to nazwa zjawiska stawiania oporu
przez ciala fizyczne, poddawane rozdzielaniu na cze$ci.

W naukach spolecznych kohezja oznacza harmonie i dazenie do zréwnowa-
zonego rozwoju danej wspolnoty spoleczno-ekonomicznej przez usuwanie dys-
proporcjirozwojowych. Aby osiagnaé ten stan, konieczne jest udzielanie wsparcia
elementom wymagajacym pomocy przez pozostate czesci sktadowe wspolnoty™.

Bauman wienczy swoje Razem osobno rozdzialem pt. Bycie razem — rozwig-
zane; zwigzane na nowo? T3 aporiag mozna by réwniez zakonczy¢ te ksiazke: Czy
koniecznie razem ku koedukacji, aproksymacji kulturowej, ku integracji, inklu-
zji, kohabitacji edukacyjnej i kohezji pedagogicznej? Czy moze osobno w spo-
istej lacznosci z innymi, podmiotowo, tozsamo, autonomicznie, cho¢ niesamot-
nie w thumie?

A wiec moze razem, cho¢ osobno: ,W historii szkolnictwa zdarzalo sie
wiele okreséw kryzysowych, kiedy stawalo si¢ jasne, ze sprawdzone i pozornie
wiarygodne zalozenia i strategie nie przystaja juz do rzeczywistosci i wymagaja
naprawy albo reformy. [ ...] Dzisiejsze wyzwania godza w samg ide¢ edukagji
uksztaltowanej u progu dlugiej historii cywilizacji: kwestionuja podstawy tej
idei, konstytutywne cechy edukacji, ktore oparly sie wszystkim wczeéniejszym
wyzwaniom i wyszly nienaruszone z wszystkich wczesniejszych kryzysow — zalo-
zen tych nikt nigdy nie podawal w watpliwo$¢, nie moéwiac juz o tym, ze zajdzie
potrzeba ich generalnej rewizji i wymiany”*°.

Michal Glazewski
Krakow, grudzien 2015

49 Leksykon polityki gospodarczej, red. U. Kalina-Prasznic, Wydawnictwo Oficyna Ekonomiczna,
Krakéw 2008.

50  Z.Bauman, Razem osobno...,s. 105-106.



