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Edukacja mniejszosci w Polsce.
Sytuacja obecna, cele i wyzwania

Prawo do nauki i poszanowania odrebnosci kulturowej dzieci

W polskich szkolach, przedszkolach i placéwkach o$wiatowych coraz czedciej
mozemy spotka¢ dzieci odmienne kulturowo, do ktérych zaliczamy dzieci nale-
zace do mniejszo$ci narodowych (Bialorusini, Czesi, Litwini, Ormianie, Rosja-
nie, Niemcy, Ukrainicy, Zydzi, Stowacy), dzieci nalezace do mniejszosci etnicz-
nych (Romowie, Lemkowie, Tatarzy, Karaimi) dzieci migrantéw, w tym eko-
nomicznych lub przymusowych (dzieci uchodzcéw) o réznym statusie (pobyt
tolerowany, ochrona czasowa, ochrona uzupelniajaca) oraz dzieci repatriantow.
Nalezy zaznaczy¢, ze do szczegdlnej kategorii zaliczajq sie dzieci rodzicéw prze-
bywajacych w Polsce nielegalnie lub dzieci nielegalnych migrantéw urodzone
na terytorium Polski, ktore nie nabyly polskiego obywatelstwa. W polskich szko-
tach uczy sie¢ coraz wiecej dzieci cudzoziemcéw, a znaczna cze$¢ sposrdd nich to
dzieci przymusowych imigrantéw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy
oraz tych, ktérzy zostali juz objeci ochrona miedzynarodowa. Najliczniejsza gru-
pe narodowos$ciows stanowia Czeczeni.
W polskich szkolach i przedszkolach pojawiaja sie tez coraz czeéciej dzieci
z tzw. malzenistw mieszanych, ktére buduja swoja tozsamos¢ kulturowa, opiera-
jac sie na innej niz polska tozsamo$ci narodowej rodzicéw (rodzica). W niniej-
szych rozwazaniach przyjmuje, ze najszerszym rodzajem tozsamosci zbiorowej
jest tozsamo$¢ kulturowa, ktorej definicje podaje za stownikiem etnologicznym:
»Tozsamos¢ kulturowa — najwazniejszy rodzaj tozsamosci zbiorowej, ktéry po-
lega na historycznie uwarunkowanym, kulturowym sposobie zachowania przez
dang zbiorowo$¢ ludzka. [ ... ] Sktadaja si¢ na nia:
1. Elementy dziedzictwa, nawet calkowicie lub cze$ciowo zdezaktualizowane;
2. Rodzaj, proporgje i ustrukturowanie skladowych elementéw danej kultury
zaréwno ze wzgledu na odrebnos¢ wyr6znikéw kulturowych, jak i na osia-
gniety poziom powszechnikéw spoleczno-ekonomicznych i cywilizacyj-
nych wewnatrz danej kultury;
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3. Kontekst zewnetrzny réwnorzednych czy nieréwnorzednych kontaktow
z innymi kulturami, wystepujacych w réznym natezeniu w przeszlosci i te-
razniejszosci”'.

Tozsamo$¢ kulturowa to uporzadkowany grupowo, oparty na fundamencie
wspolnych elementéw dziedzictwa, tradycji, symboli, wartosci i norm grupo-
wych rodzaj swiadomosci jednostek, upodabniajacy je albo rézniacy od innych
ludzi usytuowanych w blizszej lub dalszej przestrzeni spolecznej. Tozsamos¢ kul-
turowa spaja wszystkie sktadniki tozsamosci, nadaje im fad i sens. Tym samym
tozsamo$¢ kulturowa narzuca czlowiekowi miejsce w $wiecie. Istotny jest fakt, iz
zaréwno poszczegdlne jednostki, jak i zbiorowosci posiadaja tozsamosci kulturo-
we, np. sposoby wychowywania dzieci. Badaniom przemian tozsamosci towarzy-
szy pytanie o jej status — innymi slowy, czy tozsamosc¢ to stan czy proces? Obecnie
koncepcje socjologiczne w znacznej wigkszosci sklaniaja sie ku stwierdzeniu, iz
jest to proces, co wydaje sie niezwykle istotne w kontekscie edukacji dzieci.

Polska jest wciaz krajem stosunkowo jednorodnym narodowosciowo, et-
nicznie i wyznaniowo. Wedlug danych MAiC mniejszosci narodowe i etniczne
stanowig 2,5-3% (ok. 1-1,2 mln) obywateli. Stopniowo sytuacja ta ulega zmia-
nie, a Polska przestaje by¢ krajem homogenicznym. Przyczyn tego doszukiwa¢
sie mozemy m.in. w akcesji do Unii Europejskiej w 2004 r., ktéra pobudzita ruchy
migracyjne: z jednej strony exodus Polakéw gléwnie do Wielkiej Brytanii i Irlan-
dii, a z drugiej — naptyw imigrantéw, ktérzy najczesciej traktuja Polske jako kraj
przejéciowy lub rzadziej jako kraj docelowy. Migranci osiedlajacy sie w Polsce
chetnie ,$ciagaja” tu cale rodziny, tworzac specyficzny pejzaz etniczno-kulturo-
wy oraz skupiska-enklawy homogeniczne kulturowo, np. Wietnamczykéw. Jak
wskazuja autorzy raportu pt. Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswia-
towych — perspektywa szkoly, liczba migrantéw przebywajacych w Polsce jest
niewielkim odsetkiem w skali calego spoleczenstwa, jednak prognozy rozwoju
trendéw migracyjnych wskazuja, ze ich liczba bedzie si¢ zwigkszac.

Obowiazujace w Polsce regulacje prawne nakazuja stworzenie odpowied-
nich programéw oraz rozwiniecie dzialan wspomagajacych integracje osob na-
plywowych ze spoleczenistwem wigkszo$ciowym/przyjmujacym. Autorzy wspo-
mnianego raportu zwracaja szczeg6lna uwage na kwestie zwiazane z przygoto-
waniem placéwek o$wiatowych do pracy z uczniami pochodzacymi z innych kre-
gow kulturowych. Dzieci cudzoziemskie nie tylko postuguja sie jezykiem innym
niz polski, niejednokrotnie maja one réwniez zupelnie inne do$wiadczenia edu-
kacyjne, a czgsto niosg ze sobg bagaz doswiadczen migracyjnych, w tym traumy.
Zupelnie inny przypadek stanowig dzieci nalezace do mniejszosci narodowych

1 K. Kwasniewski, Tozsamos¢ kulturowa, [w:] Stownik etnologiczny, red. Z. Staszczak, PWN,
Warszawa 1987,s. 351-352.
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i etnicznych, ktore, jak sie powszechnie przyjmuje, w wigkszosci przypadkéw
w jakims$ stopniu znajg jednak jezyk polski. W mysl Ustawy z dnia 6 stycznia
2005 r. o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym?®
maja one prawo do nauczania w jezyku grupy. Nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage
na fakt, iz obywatele polscy o innym niz polskie pochodzeniu etnicznym moga
mie¢ problemy z porozumiewaniem si¢ w jezyku polskim, co wyraznie pokazaly
badania opisane w raporcie Funkcjonowanie poznawcze i jezykowe dzieci romskich
uczeszczajgeych do szkdl podstawowych, specjalnych i masowych — konteksty spo-
teczne, w ktérym wykazano, ze w znacznej wiekszoéci dzieci romskie trafiajace
do klas specjalnych nie powinny sie w nich znalez¢. Dzieci te nie radza sobie
w szkole z powodu niedostatecznej znajomosci jezyka polskiego, ktéra powodu-
je réwniez, ze dzieci te nie s3 w stanie zda¢ testéw psychologicznych. Sytuacja
taka wynika z faktu, iz w wielu romskich domach méwi si¢ w jezyku romani, a je-
zyk polski jest jezykiem drugim, niedostatecznie opanowanym zaréwno przez
rodzicow, jak i dzieci. Nieznajomos¢ jezyka niesie za soba konsekwencje, m.in.
trudnosci adaptacyjne w szkole, apatie, agresje. W konsekwencji dochodzi do
sytuacji skrajnych. W 2008 r. media informowaly o segregacji narodowosciowej
w polskich szkolach. Sprawa dotyczyla praktyk dyskryminacyjnych w stosunku
do dzieci romskich uczeszczajacych do szkoly w Maszkowicach w wojewddz-
twie malopolskim. Dyrektor tamtejszej szkoly podstawowej stworzyl oddzielne
wejécie do budynku dla dzieci romskich, z ktorych wiekszos¢ uczyla si¢ w tzw.
klasach romskich o nizszym poziomie nauczania. Dyrektor decyzje thumaczyl
faktem, ze dzieci romskie nie nadazaja w nauce za uczniami polskimi.

W Polsce zasady nauczania dzieci nalezacych do mniejszosci regulowane sg
przez prawo krajowe oraz migedzynarodowe. Unia Europejska w swych dyrekty-
wach zwraca uwage na szczeg6lng role o§wiaty w zwalczaniu nieréwnosci spo-
lecznych, wykluczenia mniejszoéci oraz integracji migrantéw. Prawo europej-
skie bazujace na osiagnigciach nauki, w tym antropologii, socjologii, psychologii
spolecznej, odchodzi od teorii i praktyk asymilacyjnych na rzecz integracji. ,Nie
bez znaczenia s takze zmiany w polityce prowadzonej wobec 0s6b odmiennych
kulturowo wyrazajace si¢ odejsciem od strategii dominacji”.

Prawo do nauki i poszanowania odrebno$ci kulturowej dzieci cudzoziem-
skich i dzieci nalezacych do mniejszo$ci narodowych i etnicznych wyznacza sze-
reg dokumentow, przede wszystkim:

2 Tekst ustawy dostepny pod adresem: http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU-
20050170141.

3 KM. Bleszynski, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych — perspektywa
szkoly, ORE, Warszawa 2010, s. 4.
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— Konwencja o Prawach Dziecka (20 listopada 1989).
— Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kulturalnych

(19 grudnia 1966, Nowy Jork).

— Protokdt Dodatkowy do Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Czlo-
wieka i Podstawowych Wolnosci (4 listopada 1950, Rzym).
— Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (10 grudnia 1948, Paryz).

Na gruncie polskim to Konstytucja RP potwierdza prawa edukacyjne dzie-
ci cudzoziemskich, akcentujac prawo i obowiazek nauki kazdego dziecka, ktére
przebywa na terenie Rzeczypospolitej Polskiej bez wzgledu na status prawny
jego ijego rodzicéw, oraz ustanawiajac zakaz dyskryminacji.

Edukacja mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce

Organizacja nauki uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych
odbywa si¢ na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 listopada 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu wykonywania przez przed-
szkola, szkoly i placowki publiczne zadan umozliwiajacych podtrzymywanie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych do
mniejszo$ci narodowych i etnicznych oraz spolecznosci postugujacej sie jezy-
kiem regionalnym (zm. 1 wrzeénia 2012, Dz.U. 2012, poz. 393) oraz zgodnie
z zasadami okre$lanymi na dany rok szkolny przez Biuro Edukacji.

To na dyrektoréw szkét i przedszkoli spada obowigzek zorganizowania na-
uki zgodnie ze wspomnianym rozporzadzeniem. Odpowiednie organy, w tym
wojtowie gmin, burmistrzowie (dzielnic), prezydenci miast, rokrocznie wydaja
zarzadzenia zwigzane z organizacja nauczania jezyka mniejszosci, historii i kul-
tury, jednak zarzadzenia te musza pozostawaé w zgodzie z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. Do dyrektoréw przed-
szkoli nalezy zorganizowanie nauki jezyka mniejszosci lub jezyka regionalnego.
Dyrektor szkoly organizuje nauczanie jezyka ojczystego, historii i kultury kra-
ju pochodzenia uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych.
Organizacja tych zaje¢ odbywa si¢ na pisemny wniosek rodzicéw lub prawnych
opiekunéw ucznia. Ztozenie wniosku jest réwnoznaczne z:

1. zaliczeniem tych zaje¢ do obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych ucznia

(w przypadku nauki jezyka mniejszosci lub jezyka regionalnego);

2. zaliczeniem tych zaje¢ do dodatkowych zaje¢ edukacyjnych ucznia (w przy-
padku nauki wiasnej historii i kultury).

Dodatkowo dyrektorzy szkél, w ktorej uczniowie realizuja obowiazek szkol-
ny lub obowiazek nauki, sa zobligowani w kazdym roku szkolnym przypomina¢
rodzicom (prawnym opiekunom) uczniéw nalezacych do mniejszosci narodo-
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wych o mozliwosci zlozenia pisemnego wniosku (w terminie do 30 kwietnia)
w sprawie nauczania jezyka ojczystego, historii i kultury kraju pochodzenia
uczniow. W przypadku rezygnacji z nauki jezyka ojczystego, historii i kultury
kraju pochodzenia ucznia rodzice (prawni opiekunowie) zobowiazani sa pisem-
nie powiadomi¢ o tym fakcie dyrektora szkoty, w ktérej uczen spetnia obowiazek
szkolny lub obowiazek nauki, a dyrektor szkoly ,macierzystej” powiadamia o za-
istnialym fakcie dyrektora szkoly, w ktérej zorganizowany jest zesp6l nauczania
jezyka mniejszosci. Jezeli z powodu zbyt malej liczby zgltoszonych uczniéw lub
braku nauczyciela dyrektor szkoly nie ma mozliwosci zorganizowania naucza-
nia jezyka mniejszosci w przedszkolu/szkole, wystepuje do wlasciwego organu,
burmistrza, woéjta w terminie do 30 kwietnia z prosba o zorganizowanie zespo-
tu migdzyprzedszkolnego lub miedzyszkolnego nauczania jezyka mniejszosci.
Wlasciwy organ powoluje (do 30 maja) migdzyprzedszkolne lub migdzyszkolne
dzielnicowe zespoly nauczania jezyka mniejszosci oraz wskazuje szkole, w ktorej
dany zesp6t bedzie funkcjonowal”.

W Polsce dominujacym sposobem nauczania jezyka ojczystego mniejszosci
narodowych i etnicznych jest funkcjonowanie szkot oferujacych dodatkowe na-
uczanie jezyka ojczystego. Jezyki regionalne ciesza sie coraz wigksza popularno-
$cig, jednak w 2015 r. tylko jedna osoba w Polsce zdecydowala si¢ na zdawanie
matury z jezyka temkowskiego. W 2011 r. podczas narodowego spisu powszech-
nego narodowo$¢ lemkowska zadeklarowalo w Polsce 10 tys. 0séb, z czego dla
S tys. byla to jedyna narodowosc¢.

W kwestiach zwigzanych z nauczaniem skierowanym do mniejszosci naro-
dowych i etnicznych w Polsce zastosowano rozwiazania pozwalajace dzieciom
na zapoznanie si¢ z jezykiem i kultura danej grupy. Wydaje sie jednak, ze nie
dostrzezono potrzeby edukowania dzieci nalezacych do spoleczenistwa wiekszo-
$ciowego w kontekscie owych mniejszosci. Oznacza to, ze zabezpieczono inte-
resy mniejszoéci tylko w pewnym stopniu. Zapewnienie mniejszo$ciom prawa
do nauczania wlasnego jezyka czy historii powinno by¢ elementem szerszego
programu, w ktérym dzieci ze spoleczenistwa wigkszosciowego maja mozliwos¢
poznania grup mniejszosciowych.

Edukacja dzieci cudzoziemskich w Polsce

W kontekscie edukacji dzieci cudzoziemskich pojawia si¢ coraz wiecej dyle-
matow. W szkolach zlokalizowanych w poblizu o$rodkéw dla uchodzcéw oraz

4 Por. Biuro Edukacji Miasta Stolecznego Warszawy, Zasady organizacji nauki uczniéw nalezg-
cych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz Zarzadzenie 20/2015 Wéjta Gminy Ulcie
Gorlickie z dnia 20 kwietnia 2015 r.
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w duzych miastach bedacych naturalnymi skupiskami migrantéw pojawia sie
coraz wiecej klas zréznicowanych kulturowo. Od 2001 r. wszystkie dzieci, nie-
zaleznie od obywatelstwa i posiadanego statusu prawnego, maja prawo do na-
uki, jak réwniez sa objete obowiagzkiem szkolnym oraz obowiazkiem nauki do
18. roku zycia. Dotychczas nie pojawily sie kompleksowe rozwiazania wspiera-
jace przedszkola, szkoly, nauczycieli i wychowawcow, ktérzy nie sa przygotowa-
ni do pracy z dzie¢mi réznymi kulturowo, w tym zwlaszcza z dzie¢mi slabo lub
wecale niepostugujacymi sie jezykiem polskim. Pewnym rodzajem wsparcia dla
nauczycieli jest nalozony ustawowo na gmine obowiazek zapewnienia dziecku
nieznajacemu jezyka polskiego lub znajacemu go na poziomie niewystarczaja-
cym dodatkowych bezplatnych lekgji jezyka polskiego przez okres roku w wy-
miarze dwéch godzin tygodniowo. Liczba godzin okazala si¢ niewystarczajaca,
co w konsekwencji w wielu przypadkach prowadzi do sytuacji, gdy edukacja
dzieci cudzoziemskich jest fikcja. Dzieci takie z powodu nieznajomosci jezyka
nie chcg chodzi¢ do szkoly, a nawet jesli chodza, to nie maja mozliwosci zro-
zumienia lekeji, nudzy sig, przeszkadzaja. W konsekwencji nie przechodza do
nastepnych klas, nie s3 w stanie zda¢ egzaminéw koncowych.

Do gléwnych probleméw dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach nale-
23 przede wszystkim staba znajomos¢ i problemy z opanowaniem jezyka polskie-
go, ktore w znacznie mniejszym stopniu dotycza dzieci rozpoczynajacych nauke
od pierwszej klasy. Takie dzieci sa w stanie przyswoié jezyk stosunkowo szybko
i nadrobic¢ zaleglosci.

yFunkcjonowanie dzieci cudzoziemcow, zwlaszcza uchodzcéw, w polskiej
szkole zaburzajg czesto traumatyczne przezycia z kraju pochodzenia”. ,Zabu-
rzenia traumatyczne wystepuja takze u rodzicéw dzieci uchodzcéw, co bezpo-
$rednio przeklada sie na funkcjonowanie dzieci w szkole”®. U rodzicéw i dzieci
moze wystapic¢ lek przed rozdzieleniem, a rozpoczecie nauki w polskiej szkole
wigzad si¢ z szokiem kulturowym, na ktéry narazone sa zaréwno dzieci ze spote-
czenstwa wiekszo$ciowego, jak i dzieci cudzoziemskie.

Edukacja wielokulturowa. Szansa czy zagrozenie?

W zwiazku ze stale zwigkszajaca sie liczba obcokrajowcow w Polsce realizacja
prawa i obowiazku nauki wzgledem ich dzieci staje si¢ coraz wiekszym wyzwa-
niem. Praca z uczniami cudzoziemskimi stawia przed nauczycielami nowe zada-

S T.Halik, E. Nowicka, W. Pole¢, Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Wydawnictwo ProLog,
Warszawa 2006, s. 66-68.

6 M. Zabek, S. Lodzinski, UchodZcy w Polsce. Proba spojrzenia antropologicznego, Polska Akcja
Humanitarna i Instytut Etnologii i Antropologii Kulturowej, Warszawa 2008, s. 259.
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nia, do ktérych czesto nie s3 oni przygotowani. Praca zaréwno z dzie¢mi pocho-
dzacymi z mniejszosci, jak i z dzie¢mi cudzoziemskimi wymaga od nauczycieli
zrozumienia specyfiki funkcjonowania w wielokulturowo$ci. Praca w tych szcze-
gblnych warunkach zmusza nauczycieli i dyrektoréw do poszukiwania nowych
rozwiazan, a przede wszystkim do nabycia lub rozwiniecia kompetencji miedzy-
kulturowych. Opanowanie kompetencji miedzykulturowych jest kluczem do
dalszej pracy, ktéra moze si¢ wigza¢ z dostosowaniem przekazywanych tresci
oraz — w szerszym ujeciu — z dostosowaniem metod pracy do potrzeb uczniéw
ynowego typu”. Réznice kulturowe, odmienne typy tozsamosci kulturowej czy
narodowej niosg za sobg rézne systemy wartoéci oraz odmienne typy postaw
réwniez w kontekscie edukacji. Dzieci cudzoziemskie moga prezentowaé od-
mienne wzory i sposoby zachowan spotecznych, rézne style poznawcze, formy
komunikacji, formy ekspresji czy nawet sposoby interpretacji. Te wszystkie
czynniki stanowia wyzwania dla edukacji w Polsce. Nauczyciele coraz czesciej
zmuszeni s3 do obcowania i radzenia sobie z réznicami kulturowymi uczniéw.
Niejednokrotnie wypracowuja napredce sposoby, dzieki ktérym moga spro-
sta¢ sytuacjom wielokulturowym. Z powodu braku przygotowania do edukacji
wielokulturowej zdarza sig, ze nauczyciele nie dostrzegaja w niej szansy, wrecz
przeciwnie — celowo lub nie§wiadomie ignoruja mozliwo$ci i wyzwania zwigza-
ne z praca z dzieémi o r6znym pochodzeniu etnicznym. Wspélczesne koncepcje
integracyjne, jak réwniez zalecenia edukacyjne jasno wskazuja, iz nie ma lepszej
drogi do wzajemnego poznania i zrozumienia niz bezposredni kontakt z ,inno-
$cig” Zatem lepsze jest do$wiadczenie ,obcego” niz teoretyczne, ,suche” po-
znanie. Spoleczna integracja uczniéw o odmiennym pochodzeniu kulturowym
powinna opiera¢ si¢ na wzajemnym poznaniu. Ignorowanie przez nauczyciela
wspomnianych réznic moze odbi¢ si¢ negatywnie na uczniach ,mniejszoscio-
wych”, prowadzac do ich marginalizacji. Odrzucenie i niezrozumienie specyfiki
wynikajacej z rdznic kulturowych dziecka na dalszych etapach nauki prowadzié
moze do powstania trudno$ci wychowawczych.

Pomimo przystapienia do Unii Europejskiej Polska wcigz nie jest glownym
kierunkiem wychodzstwa, jednak dynamiczna sytuacja polityczna Europy i $wia-
ta pozwala przypuszczaé, ze do Polski dociera¢ bedzie coraz wigcej migrantéw,
chociazby z Ukrainy, czy uchodzcéw z krajow takich jak Syria. Dynamika zmian
migracyjnych powoduje wzrost zainteresowania omawiang tematyka réwniez
na gruncie badawczym. W Polsce powstaje coraz wigcej opracowan i raportéw
traktujacych o kierunkach rozwoju edukacji migdzykulturowej w Polsce.

Wedtug raportu Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych
— perspektywa szkoly mamy obecnie do czynienia ze wspélwystepowaniem co
najmniej czterech zjawisk:
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— wzrastajacego zréznicowania kulturowej specyfiki uczniéw,

— wynikajacych z owej réznorodnosci narastajacych probleméw pracy szkoty,

— wzrastajacego poczucia bezradnosci i niekompetencji nauczycieli,

— wzrastajacej $wiadomosci potrzeb zwigzanych z dostosowywaniem pracy
szkoly,

— pozyskiwaniem kompetencji umozliwiajacych bardziej efektywna prace

z uczniami obcokrajowcami’.

Oproécz probleméw zwiazanych z brakiem przygotowania nauczycieli,
z edukacja wielokulturowa wiazg si¢ takze inne dylematy.

Dzieci cudzoziemskie albo nalezace do mniejszo$ci, jak réwniez dzieci ze
zwigzkéw mieszanych (gdzie jedno z rodzicéw nie jest Polakiem) zanim trafig
do polskiego przedszkola czy szkoly nabywaja wiedze i do$wiadczenia, ktére
pozwalaja im w pewnym stopniu na rozumienie i kategoryzowanie $wiata. Ro-
dzice w odpowiedzi na potrzeby dzieci powinni budowa¢ w nich i zapewnia¢
im: poczucie bezpieczenstwa, poczucie wlasnej wartoéci, pomoc w zrozumieniu
otaczajacego $wiata oraz budowa¢ autorytet, ktéry ma za zadanie m.in. wyzna-
czy¢ i wskaza¢ granice i reguly. Rodzice buduja $wiat dziecka oraz pomagaja
w tworzeniu jego tozsamosci kulturowej na podstawie swojej wlasnej tozsamo-
$ci kulturowej. W tym ujeciu nauczyciel jest kolejng osoba pomagajaca w bu-
dowaniu. W przypadku gdy nauczyciel i dzieci naleza do tej samej przestrzeni
kulturowej, nie pojawia sie refleksja o tym, jak méwi¢/uczy¢ o normach, gdyz
sa one wspolne dla obu stron. Dylematy zaczynaja pojawia¢ sie w sytuacji, gdy
nauczyciel i uczniowie nalezg do réznych kulturowo $wiatéw. W przypadku Pol-
ski najczesciej zdarza sig, iz zaréwno nauczyciel, jak i wigkszo$¢ grupy naleza
do tego samego obszaru kulturowego, a tylko jakas cz¢$¢ wychowankow jest od
nich ,inna” ,rézna” ,obca”.

W kontekscie edukacji wielokulturowej pojawiajg si¢ liczne pytania, ktére
sprowadzi¢ mozna do rozwazan nad nastepujacymi zagadnieniami:

1. Czy edukacja ma prowadzi¢ do jednorodnosci? Czy moze wychowanie

i edukacja prowadzi¢ maja do réznorodnosci, w tym do akceptacji innosci

i odmienno$ci?

2. Czy w edukacji nalezy skupi¢ sie na regionalnej tozsamo$ci kulturowej czy
na wielokulturowo$ci ujmowanej globalnie, holistycznie?

Dylematy te nie s3 wbrew pozorom latwe do rozwigzania. Z jednej strony
podkredla sig, iz edukacja skupiona na tozsamo$ci lokalnej, narodowej, wzmac-
nia te tozsamos¢, replikuje wartoéci i normy, przyczynia si¢ do zachowania tra-
dycji. Z drugiej strony zwolennicy edukacji wielokulturowej wskazuja na istnie-
nie wielu systeméw, podkreslajac jednoczesnie, ze we wspélczesnym $wiecie do-
$wiadczamy wielokulturowoéci na co dzien, m.in. poprzez nowe media, portale

7 KM. Bleszynski, Dzieci obcokrajowcow... , s. 9.
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spoleczno$ciowe, w reklamach, zatem w tym ujeciu edukacja wielokulturowa
uzupelnia cos$, z czym i tak stale mamy kontakt, pomaga odnalez¢ si¢ w dyna-
micznej ponowoczesnosci, wreszcie pozwala dziecku zrozumied $wiat, w ktérym
Halloween przeplata si¢ ze Swigtem Zmarlych, a na wigta Bozego Narodzenia
wyjezdza si¢ do ,cieplych krajéw” odpoczaé od zimy.

Nalezy zaznaczy¢, ze oba podejscia nie muszg sie wykluczaé, a grupy, w kto-
rych znajduja sie dzieci o réznym pochodzeniu etnicznym, moga by¢ dosko-
nalym terenem do nauki o otaczajacym nas $wiecie. Nauczyciel moze uczy¢
dzieci postrzegania §wiata przez pryzmat kultury wiekszosciowej z odwolaniem
do istniejacych w $wiecie réznic. To wlasnie te réznice moga staé si¢ punktem
odniesienia do uwypuklenia, wskazania norm, wartosci czy zwyczajow prakty-
kowanych przez spoleczenstwo wigkszo$ciowe.

Praca w grupie zréznicowanej etnicznie daje mozliwosci zwiazane z eduka-
cja antydyskryminacyjng oraz stwarza okazje do walki z negatywnymi stereoty-
pami. W rozumieniu potocznym stereotyp bywa mylony z uprzedzeniem, cho¢
nie s3 to pojecia tozsame i nalezy je zdecydowanie rozréznié. ,W przypadku ste-
reotypu mamy do czynienia ze swoista struktura poznawcza, polegajaca miedzy
innymi na jednosci w jej ramach czynnika poznawczego i emocjonalnego, ize
swoistg struktura pragmatyczna, tzn. elementem lezacym u podstaw dzialania”®.

Wedlug Zbigniewa Bokszariskiego stereotypy sa ,,uproszczonymi obrazami
myslowymi, nalezacymi do mentalnego wyposazenia jednostek”. W rozumie-
niu potocznym poslugiwanie si¢ stereotypami to nic innego jak upraszczanie,
ulatwianie odbioru rzeczywistoéci. W tym rozumieniu stereotyp jest narze-
dziem, ktére zmienia, nagina, niekiedy nawet falszuje obraz otaczajacego nas
$wiata. Pojecie stereotypu funkcjonuje w wielu dziedzinach, kazda z nich w jaki$
sposob wzbogaca jego definicje, doktadajac wlasciwe sobie spojrzenie. Stereo-
typ opisuje si¢ najczesciej przez wskazanie ich wlasciwosci, tzw. cech dystynk-
tywnych, odrézniajacych stereotyp od nie-stereotypu. Zaznaczy¢ nalezy, ze
w powszechnej opinii panuje wiele falszywych przekonan dotyczacych stereo-
typow i uprzedzen. Potocznie przyjmuje sie, ze dzieci s3 wolne od uprzedzen,
przypisuje si¢ im postawy wysoce tolerancyjne i otwarto$¢ dla odmiennoéci,
w tym dla réznic w kolorze skéry. Badania naukowe przecza tym twierdzeniom,
wskazujac, ze m.in.:

— najwazniejszym kryterium spolecznym dla malych dzieci jest ple¢ — w wie-
ku przedszkolnym ple¢ taka sama jest lepsza od odmiennej, co wplywa na

silng klasyfikacje ludzi;

8  H. Kubiak, Stereotypy etniczne a komunikacja miedzykulturowa, ,Przeglad Polonijny” 1993,
nr 4, s. 26.

9 Z.Bokszanski, Stereotypy a kultura, Leopoldinum, Wroctaw 1997, s. 6.
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— dzieci w wieku przedszkolnym potrafig krytykowa¢ i wartosciowaé innych
wedlug przynaleznosci etnicznej, zawodu, wieku;

— pierwsze wskazniki $wiadomosci etnicznej pojawiaja si¢ w wieku okoto 4-5
lat (na podstawie réznicowania fotografii réznych grup, w tym oséb biatych
versus czarnych). To wlasnie w tym wieku dzieci zaczynaja przejawiaé pierw-
sze preferencje/uprzedzenia etniczne. Oceny takiej dokonuje si¢ m.in. w te-
$cie preferencyjnym lalek: ,Ktora lalka wyglada tak jak ty?”, ,Z ktora chcesz
si¢ bawi¢?”, ,Ktora lalka jest dobra?”. W badaniach preferencji etnicznych
najwigksza faworyzacje wlasnej grupy wykazuja dzieci w wieku 4-7 lat;

— europejscy badacze na podstawie badan dzieci w wieku 5-10 lat wykazali,
ze niechetna postawa wobec obcokrajowcow jest silniejsza u dzieci miod-
szych, ktore wykazuja wyrazniejsze preferencje wlasnej grupy narodowej".
Przytoczone badania wskazujg, ze dzieci nie s3 wolne od ocen i wbrew po-

wszechnej opinii nie prezentujg postaw naturalnej otwartosci. Wnioskowaé
mozna, iz skoro dzieci juz w wieku 5 lat wykazuja silne postawy preferencyjne
dotyczace m.in. etnicznosci, to postawa akceptacji jest czyms, co nalezy wypra-
cowaé w toku edukaciji i socjalizacji. Dziecko przy pomocy nauczyciela-wycho-
wawcy moze naby¢ pozadane kompetencje i postawy spoleczne. Czlowiek od
wezesnych lat dokonuje kategoryzacji otaczajacego $wiata na ,swoich” i ,ob-
cych”. Takie proste kategoryzacje sa poznawczo dostepne dla dzieci i to na tej
podstawie wedlug Henry’ego Tajfela oraz Johna Turnera'' tworzone s3 uprze-
dzenia wobec tego, co ,obce”, ,inne”. Wedtug Barbary Weigl procesy katego-
ryzacji nie wynikaja z konkretnej wiedzy, jednak utrwala si¢ ona, pelniac waz-
ne funkcje poznawcze, a wyznaczajac granice swojskosci i obecnosci, wiaze sie
z tym, co moje i dobre, oraz z tym, co obce i zle'*. Zatem kategoryzacja i podzial
$wiata na to, co znane i dobre, oraz to, co nieznane i zle, pojawia si¢ juz we wcze-
snym dziecinstwie i utrzymuje do czasu, gdy osobiste doswiadczenia, socjali-
zacja, nauka nie wplyng na zmiang tego schematu poznawczego. W kontekscie
edukacji wielokulturowej wazne jest, aby nauczyciele zdawali sobie sprawe, iz
swoja postawg i zachowaniem moga utrwali¢ u dzieci ,przyniesione” przez nie
podzialy lub wplynaé na ich zmiane. Juz mate dzieci wykazuja preferencje w sto-
sunku do 0s6b, ktdre znaja, a nieufnos¢ wobec obcych. Dzieci, wraz z procesem
socjalizacji i rozwojem poznawczym, staja sie coraz bardziej zdolne do rozumie-
nia otaczajacego je $wiata. Poczatkowo faworyzuja grupe wlasna i oceniaja nega-
tywnie grupe obca. Dzieci przechodza od fazy dominacji emocji do rozwinietej

10  Por. B. Weigl, Dylematy edukacji wielokulturowej dziecka przedszkolnego, http:/ /www.miedzy-
kulturowa.org.pl/cms/dylematy-edukacji-wielokulturowe.html (dostep: 20.10.2015).

11 H.Tajfel,J.C. Turner, Social identity theory of intergroup behavior, [w:] Psychology of Intergroup
Relations, red. S. Worchel, W.G. Austin, Nelson-Hall, Chicago 1986, s. 7-24.

12 Por. B. Weigl, Dylematy edukacji... (dostep: 20.10.2015).
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percepcji wraz z mozliwo$ciami krytycznego poznania oraz od koncentracji na
sobie do odniesienia i koncentracji na grupie, s3 zdolne do odczuwania przyna-
leznosci grupowej i identyfikacji z grupa. Nalezy zaznaczy¢, ze dzieci w momen-
cie nabycia zdolno$ci identyfikacji z grupa beda przejmowac od niej postawy
spoleczne. Teoria spolecznego odzwierciedlenia uprzedzen wskazuje, iz dzieci
nie§wiadomie nabywaja postawy i stereotypy. Utrwalanie przejetych wzorcéw
czy warto$ci postepuje wraz z rozwojem dziecka i pozwala mu bezpiecznie funk-
cjonowaé w danym kontekscie kulturowym. Nalezy pamietal, ze uprzedzenia
i stereotypy poruszaja sie w granicach okreslonych przez tabu, a co za tym idzie,
dzieci, rozwijajac sie, poszukiwaé beda informacji potwierdzajacych nabyte
przekonania i do$wiadczenia.

Zadaniem rodzicéw oraz nauczycieli i wychowawcéw jest przekazanie ta-
kich do$wiadczen i modeli, ktére pozwola na prawidtowe funkcjonowanie dziec-
ka w spoleczenstwie. Postawa nauczyciela ma kluczowe znaczenie dla procesu
nabywania kompetencji miedzykulturowych i antydyskryminacyjnych.

W edukacji dzieci mniejszosciowych w Polsce pomagaja nauczycielom
m.in. asystenci romscy i niekiedy asystenci kulturowi. Status asystentéw rom-
skich jest uregulowany prawnie. ,,Celem wprowadzenia asystenta romskiego do
szkdl, w ktdrych uczg si¢ dzieci romskie, jest przede wszystkim podwyzszenie
niskiej frekwencji tych uczniéw i pomoc w realizacji obowiazkéw szkolnych.
Do obowiazkéw asystenta nalezy réwniez budowa dobrego kontaktu miedzy
rodzicami uczniéw a szkola, informowanie rodzicéw o przebiegu nauki, a takze
kontrola frekwencji uczniéw i postepéw w nauce. Asystent edukacji romskiej
udziela uczniom romskim pomocy w kontaktach ze $rodowiskiem szkolnym
oraz wspoldziata z ich rodzicami i ze szkolg”".

Rodzice, nauczyciele oraz przedstawiciele organizacji pozarzadowych postu-
luja mozliwos¢ zatrudniania asystentéw kulturowych, ktérzy coraz czesciej poja-
wiaja si¢ w szkolach. W zalozeniach asystent taki mialby zna¢ jezyk mniejszosci
funkcjonujacej w danej placéwee i by¢ dostepny dla wszystkich uczniéw nieza-
leznie od ich pochodzenia etnicznego. Asystent powinien by¢ zrédlem informa-
cji 0 jezyku i kulturze grupy mniejszosciowej, powinien stuzy¢ pomoca jezykowa,
w tym réwniez powinien pelni¢ role ttumacza oraz pomagaé w kontaktach z rodzi-
cami. Asystent powinien wspiera¢ aktywnosci zwigzane z dzialaniami wykorzystu-
jacymi dziedzictwo kulturowe mniejszo$ci obecnej w szkole. Do najwazniejszych
zadan asystenta powinna naleze¢ pomoc w rozwigzywaniu konfliktéw pomie-
dzy dzie¢mi o réznym pochodzeniu etnicznym. Obecnos¢ asystenta kulturowe-
go moze przyczynic sie do rozwiazania probleméw szkoty wyroslych na gruncie
nieporozumien i réznic kulturowych, pozwoli rozwiaza¢ problemy. Aleksandra

13 D.Dobrzyriska, DWRoMNIiE MSWIA, http://www.romowie.edu.pl/o-projekcie/asystenci/
99-status-asystenta (dostep: 24.10.2015).

54



Edukacja mniejszosci w Polsce. Sytuacja obecna, cele i wyzwania

Chrzanowska postuluje, aby w klasach, w ktérych dzieci cudzoziemskie stanowia
co najmniej jedna czwartg klasy, zatrudnia¢ nauczyciela wspomagajacego, tak jak
ma to miejsce w przypadku klas integracyjnych.

Edukacja migdzykulturowa niesie ze soba ogromne korzy$ci. W zmieniaja-
cym si¢ dynamicznie $wiecie, przy swobodnym przeplywie migrantéw, nalezy
zadba¢, aby nauczyciele posiadali kompetencje miedzykulturowe.
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Abstract

Education of Minorities in Poland. The Current Situation,
Goals and Challenges

The article relates to the issue of minority education in Poland. It raises the issues related
to the education of children belonging to both national and ethnic minorities, as well as
issues related to education of foreign children, including children of migrants, refugees
and children from mixed marriages. It also indicates documents due to which foreign
children and children belonging to minorities and ethnic minorities in Poland have the
right to education and cultural identity. The theoretical approach and concept of cultural
identity is submitted, which is understood as the most important kind of collective identi-
ty, which is a historically conditioned, cultural method of behavior by a given human col-
lectivity. It was assumed, in accordance with modern sociological concepts, that identity
is not a state but a process. The following sections of the article present subjects related:
the right to learn and respect the cultural identity of children, education of national and
ethnic minorities in Poland and the education of foreign children in Poland, in the con-
text of multicultural education opportunities and threats. The difference in the approach
to education of children who belongs to national and ethnic minorities and foreign chil-
dren is being portrayed. The article presents issues of stereotypes and prejudices in the
context of children. The issue related to the possibility of employing Roma assistants at
and cultural assistants is raised.

Keywords: anti-discrimination education, children, cultural identity, education, ethnic
minorities, integration, immigrants, migrants, minorities, national identity, multicultural
education, refugees



