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Mozliwosci i ograniczenia edukacji uczniéw zdolnych
w warunkach szkoty masowej

Wstep

Zamys} stworzenia systemowego modelu edukacyjnego funkcjonowania ucz-
niéw zdolnych w ramach szkoty masowej budzi od kilku lat kontrowersje wéréd
polskich badaczy o$wiaty. W kontekscie przewodniej mysli niniejszej publikacji
warto przesledzi¢, jak w szkole masowej faczy sie nauczanie dzieci o zréznicowa-
nym poziomie zdolnosci, ze szczegdlnym podkresleniem rodzaju obowiazkow,
jakie naklada na nauczyciela praca z uczniami zdolnymi. W perspektywie nauki
$wiatowej nie jest to problem nowy’, jednak w warunkach polskich dopiero od
niedawna traktowany jest jako istotna, polemiczna kwestia teorii i praktyki pe-
dagogiki®. Poza granicami naszego kraju wdrazane s3 rézne formy ksztalcenia
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uczniéw wybitnych obejmujace: ksztalcenie wewnetrzne (np. Skandynawia,
Wlochy) i zewnetrzne (np. Rosja, Ukraina, ,Smart Schools” — USA) oraz tzw.
szkolyletnie (USA). Istnieja tez projekty systemowe (np. ,APROGEN” J. Lazni-
batova — Stowacja; programy G&T Gifted and Talented — Anglia), centra dla
dzieci zdolnych (np. Centre for Talented Youth — USA; Centrum Doradcze -
Saksonia; Centrum ds. Zdolno$ci — Praga), charakterystyczne jest tez wsparcie
réznorodnych fundacji pozarzadowych (w wigkszosci krajéw ). Najbardziej po-
pularne koncepcje wspierania ucznia zdolnego to ksztalcenie integracyjne lub
specjalistyczne dla uczniéw o ponadprzecietnych zdolnosciach.

Jednak wspieranie w rozwoju ucznia zdolnego powinno by¢ planowane
oraz realizowane w odniesieniu do szerszego kontekstu czynnikéw. Szczegol-
nie w warunkach szkoly polskiej laczy sie bowiem z wieloma dyskusyjnymi za-
gadnieniami zwigzanymi z: istota rozumienia kategorii zdolnosci; dylematami
metodologicznymi i etycznymi ich diagnozy; mozliwo$ciami prawnymi, ekono-
micznymi i organizacyjnymi oraz tradycjami polskiej szkoty; wreszcie — z przy-
gotowaniem i przyzwyczajeniami nauczyciela. Uwarunkowania te beda kierun-
kowaly refleksje i analizy zawarte w niniejszym tekscie.
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Rozwijanie zdolnosci i wspieranie ucznia zdolnego —
refleksje terminologiczne

W autorskiej koncepcji zdolnoscit stworzono definicje okreslajaca, ze sa to indy-
widualne wlasciwosci (sprawnosci, dyspozycje) osoby, od ktérych zalezy wiasci-
wy poziom wykonania w jakiej$ dziedzinie, wyznaczajace osiagniecia jednostki
oraz tlumaczace niejednakowe rezultaty w uczeniu sie i wykonywaniu zadan.
Takie rozumienie jest zwiazane z podejéciem egalitarnym®, w ktérym przyjmu-
je sig, ze ponad 40% populacji posiada zdolnoéci gwarantujace wysoki poziom
realizacji w obrebie poszczegdlnych dziedzin. Przyjecie powyzszej perspektywy
analizy implikuje mozliwo$ci rozpoznawania i rozwijania réznorodnych typoéw
zdolnosci u znacznej liczby ucznidéw, np. w szkole masowej (najlepiej nadaja sie
do tego zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne w polaczeniu z ogélnodostepnymi
zajeciami przeprowadzanymi w ramach lekgji).

Drugim sposobem ujmowania zdolnosci jest podejécie elitarne, ktorego
przedstawiciele® przyjmujg, iz miano to powinno by¢ zarezerwowane dla nie-
licznej kategorii zachowan, cechujacych sie ponadprzecietng sprawnoscia, bie-
glodcia i tworczoécia. W takiej perspektywie mozemy stosowac pojecie ,ucznia
zdolnego” jako charakteryzujacego sie wybitna wiedza, umiejetno$ciami, kre-
atywno$cig oraz specyficzna motywacja. Reprezentatywna dla funkcjonowania
edukacyjnego takich uczniéw jest ciekawos¢, che¢ eksperymentowania, zadawa-
nie wigkszej liczby pytan na lekcjach oraz szybko$¢ uczenia sie. Uczniéw zdol-
nych znamionuje takze ,uporczywo$¢”, zapal, motywacja wewnetrzna, pracowi-
to$¢, wytrwalo$é, wewnetrzne zdyscyplinowanie, a w sferze kontaktéw spolecz-
nych - silna osobowos¢ i sklonno$¢ do dominagji, ktopoty z przystosowaniem
sie do otoczenia, nieraz postawa pelna rezerwy czy obojetnosci, skutkiem czego
dzieci te czesto s3 izolowane przez zespoly klasowe. W literaturze przedmiotu
pojawiajg si¢ takze kategorie ,genialnego dziecka” badz ,dziecka utalentowa-
nego”, ktére okreslaja wystepowanie wyjatkowych uzdolniert u mniej niz 2%
populagji. Dzieci przejawiajace zdolnosci o takim natezeniu zdarzaja si¢ bardzo
rzadko, rzadko tez w efektywny sposob korzystaja z tradycyjnych form i metod

4 I Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2005;
L. Czaja-Chudyba, Jak rozwijac...
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ba, Odkrywanie zdolnosci...; A. Kopik, M. Zatorska, Kazde dziecko jest zdolne, Kielce 2009.

6  Za: Conception of giftedness, red. R. Sternberg, J.E. Davidson, Cambridge University Press,
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pracy w szkole masowej — w wigkszosci krajéw proponowane sg im réznorodne
metody indywidualizowania procesu zdobywania wiedzy i umiejetnosci.

W odniesieniu do drugiego sposobu rozumienia zdolnosci i charakterysty-
ki ucznia zdolnego mozna wyrdzni¢ coraz silniej zaznaczajaca si¢ w badaniach
pedagogicznych’ grupe dzieci z tzw. podwdjna wyjatkowoscig — dzieci zabu-
rzonych, posiadajacych niejednokrotnie globalne deficyty, wspotwystepujace
z wybitnymi, ponadprzecietnymi zdolnosciami w bardzo waskich zakresach. Ze
wzgledu na swoje specyficzne funkcjonowanie dzieci te podczas indywidualiza-
cji nauczania wymagaja polaczenia wysitkéw pracy nauczyciela i terapeuty (psy-
chologa, pedagoga specjalnego). Jednak oferowanie im miejsca w tzw. klasach
integracyjnych laczy sie zazwyczaj z polozeniem nacisku jedynie na korekcje
i usprawnienie zachowan, przy czestym ignorowaniu wspierania i poszerzania
zdolnosci.

Wyréznione powyzej grupy dzieci zdolnych w odmienny sposéb funkcjo-
nuja w kontaktach z grupa réwiesnicza i nauczycielem. Wymagaja takze zorga-
nizowania w srodowisku szkoty réznorodnych, specyficznych sposobéw pracy,
opieki i wsparcia, ktorych podstawa winna by¢ jednak wieloaspektowa diagnoza

specjalnych potrzeb edukacyjnych kazdego dziecka.

Metodologiczne i etyczne dylematy diagnozy zdolnosci uczniéw

Organizowanie stymulujacych warunkéw rozwoju dziecka cechujacego sie po-
nadprzecietnymi zdolno$ciami winno by¢ poprzedzone kompleksows i rzetel-
na diagnoza, dotyczaca zaréwno rodzaju, jak i poziomu zdolnosci. Odkrywanie
zdolnosci dziecka rodzi jednak szereg metodologicznych i etycznych dylema-
tow, zogniskowanych szczegdlnie wokdl pytan o to, kto, kiedy i za pomocq jakich
narze¢dzi moze/powinien dokonywa¢ diagnozy.

Pierwszy problem zwigzany jest z osobami majacymi predyspozycje do
szacowania typu i zakresu zdolnosci. Wedlug zarzadzen obowiazujacych od
17 listopada 2010 r.® to szkola staje si¢ miejscem rozpoznawania wielorakich
uzdolnien dziecka. Szkola — a wigc przede wszystkim nauczyciele, ktorych przy-

7 E.Baskerville, Twice-Exceptional Students: Autism and Giftedness. A Literature Review, http://
www.twicexceptionalkids.wordpress.com/my-literature-review/; D. Beckley, Gifted and
Learning Disabled: Twice Exceptional Students, National Research Center on the Gifted and
Talented, University of Connecticut, Storrs 1998; M. Forys, Edukacja wlqczajgca szansq dla
uczniéw ,podwdjnie wyjgtkowych”, ,Hejnat Oswiatowy” 2015, nr 5, s. 1-4.

8  Szeé¢ rozporzadzen MENIS z dn. 17 listopada 2010 r. oraz ich nowelizacja zgodnie z rozpo-
rzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania

i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz.U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487 oraz Dz.U. z 2013 r., poz. $32) ustanawia-
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gotowanie w tym wzgledzie opiera si¢ w gtéwnej mierze na doswiadczeniach
z okresu studiéw, ,wiedzy” internetowej oraz doraznych kursach’. Swoje umie-
jetno$ci w zakresie diagnozy uzdolnien nauczyciele oceniajg jako $rednie —aito
dotyczyjedynie szacowania poziomu przecigetnych zdolnoéci'®. Cho¢ zbadar na-
uczycieli klas I-IIT"" wynika, ze w ich opinii miejscem rozpoznawania zdolnosci
dziecka winna by¢ szkola, to jednak diagnoza ucznia wybitnie zdolnego wymaga
raczej oceny eksperckiej, kontaktu z Mistrzem, z osoba, ktéra z merytorycznego
i metodycznego punktu widzenia jest w stanie rozr6zni¢ nieprzecietny potencjal
dziecka, a takze przewidywa¢ o mozliwosci jego rozwoju. Dodatkowo zaréwno
czynni nauczyciele, jak i studenci kierunkow pedagogicznych zwracaja uwage na
swoje niewystarczajace przygotowanie do okreslania niektérych zakreséw zdol-
nosci (szczegdlnie obejmuje to np. takie zdolnosci, jak: spoleczne, intraperso-
nalne, a czesto takze artystyczne — muzyczne i plastyczne oraz ruchowe)'2 Inny
problem zwigzany z poznawaniem potencjalu dziecka wyznacza organizacyjna
tradycja polskiej szkoly na etapie edukacji weczesnoszkolnej, w ktorej klasy uczo-
ne s3 przez jedynego nauczyciela, co wobec stosunkowo licznych grup dzieci
skutecznie moze ograniczy¢ mozliwo$ci obserwacji zdolnosci u wielu uczniéw.
Tak wigc w stosunku do dziecka wybitnie lub przecigtnie zdolnego diagnoza
szkolna, dokonywana przez jednego nauczyciela, niebedacego specjalista z da-
nej dziedziny, moze dawa¢ niewystarczajace, niepelne, a nawet nieprawdziwe
informacje. Zaniedbanie w tym wzgledzie moze spowodowa¢ niepowetowane
straty, szczegolnie w przypadku uczniéw o ponadprzecietnych mozliwosciach.
Druga kontrowersja dotyczaca szkolnego rozpoznawania zdolnosci jest
pytanie o moment, kiedy diagnoze t¢ mozna rozpocza¢ i (co wydaje si¢ waz-
niejsze) zakoniczy¢. Jest to istotne ze wzgledu na szereg sprzecznych oczekiwan
co do wlasciwego momentu badania zdolnosci. Z jednej strony, zdaniem wielu
specjalistow", w odniesieniu do uczniéw zdolnych, tzw. genialnych dzieci, istot-
na jest diagnoza dokonana bardzo wcze$nie, nawet w okresie $redniego dziecin-
stwa. Rozpoznanie w tym okresie umozliwia adekwatne ksztalcenie niektérych

jacych nowy model pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach o$wiatowych.

9 A Piwowarczyk, Opinie nauczycieli na temat rozwijania zdolnosci u uczniéw w klasach I-II1
szkét podstawowych (niepublikowana praca magisterska), Uniwersytet Pedagogiczny w Kra-
kowie, promotor: dr hab. I. Czaja-Chudyba, prof. UP, Krakéw 2015.

10 Ibidem.
11 Ibidem.

12 M. Mytych, Wiedza studentéw pedagogiki na temat metod i form pracy z uczniem zdolnym i twér-
czym w edukacji wezesnoszkolnej (niepublikowana praca magisterska), Uniwersytet Pedago-
giczny w Krakowie, promotor: dr hab. I. Czaja-Chudyba, prof. UP, Krakéw 2014.

13 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznar 2002.
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umiejetnoéci (np. muzycznych), cho¢ nalezy mieé §wiadomosé, ze niesie ono
réwniez niebezpieczenstwo zbyt wczesnego ograniczenia mozliwosci rozwoju
dziecka. Majac na uwadze t¢ okoliczno$¢, diagnoza powinna by¢ maksymal-
nie elastyczna oraz wielokrotnie powtarzana, aczkolwiek i to nie zawsze chroni
dziecko oraz jego rodzicéw przed niespelnionymi nadziejami i nieadekwatnymi
oczekiwaniami. Podejmowanie i prowadzenie diagnozy majacej na celu skie-
rowanie dziecka do szkoly specjalistycznej (znacznie ograniczajacej program
ksztalcenia ogdlnego na korzy$¢ poszerzenia treéci realizowanych z waskiego
zakresu przedmiotéw) wymaga od nauczyciela przyjecia odpowiedzialnosci za
ewentualne pomylki.

Trzecim ograniczeniem szkolnego rozpoznawania zdolnosci jest niedo-
stepno$¢ wystandaryzowanych narzedzi, ktére winny by¢ wykorzystywane przy
okresleniu zakresu i poziomu zdolnoéci ucznia'®. Dla nauczyciela podstawowa
metoda szacowania zdolnoéci pozostaje obserwacja, sprawdziany wynikéw
nauczania lub wyréznienia uzyskiwane przez uczniéw w réznorodnych kon-
kursach i olimpiadach. Nauczyciele incydentalnie badaja poziom twodrczosci
dziecka, rzadko korzystaja z psychologicznych narzedzi oceny twoérczosci czy
zdolnosci (dostepnosé wigkszosci metod jest ograniczona do grona psycholo-
géw). Z drugiej strony - silne niezadowolenie nauczycieli z narzuconych wlisto-
padzie 2010 r. rozporzadzen o formach diagnozy psychologiczno-pedagogicznej
i érodowiskowe postulaty dotyczace ich ograniczenia, sfinalizowane w 2013 r.
rezygnacja z rzadowej propozycji dokumentowania specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych uczniéw i planu dzialari wspierajacych (KIPU, PDW)*S, dowiodly duzej
niecheci nauczycieli do systematycznego gromadzenia informacji o uczniach
(poza standardowymi ocenami i opiniami wyznaczanymi przez tradycje szkoly
polskiej). Podsumowujac popularne opinie i dzialania nauczycieli, nie wydaje
sie wigc, aby mieli oni czas, che¢ oraz mozliwosci dokonywania poglebionych
analiz dotyczacych ucznia wybitnie zdolnego.

Uczen zdolny w Swietle regulacji systemu oswiatowego
i praktyki edukacyjnej w Polsce — podstawowe kontrowersje

Aktualna Podstawa programowa naklada na nauczyciela obowiazek pomocy we
wspieraniu zdolnosci dziecka uzdolnionego, zaliczonego do grupy uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, przez organizowanie zaje¢ zwieksza-
jacych jego szanse edukacyjne. Podstawy kwalifikacji do grupy dzieci ze spe-

14 N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny — analiza dostepnych narzedzi dia-
gnostycznych, ORE, Warszawa 2013.

15 Nowelizacja rozporzadzenia; por. Dz.U.z 2013 r., poz. 532.
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cjalnymi potrzebami edukacyjnymi dostarcza sze$¢ rozporzadzen regulujacych
nowy model pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkolach
i placéwkach os$wiaty (przepisy z 17 listopada 2010 r.)'° oraz ich nowelizacja
z dnia 30 kwietnia 2013 r."” Ustawodawca stworzyt wiec systemowe mozliwosci
i szanse edukacji ucznia zdolnego w szkotach masowych. To nauczyciel jest zo-
bowiazany dostosowywa¢ wymagania do indywidualnych potrzeb oraz poten-
cjatu kazdego ucznia poprzez indywidualizacje dziatari na obowigzkowychi/lub
dodatkowych zajeciach edukacyjnych. Szkota sta¢ si¢ ma wigc miejscem rozpo-
znawania predyspozycji uczniow i udzielania im codziennego wsparcia. Po raz
pierwszy zauwazono takze, iz potrzeby i mozliwosci ucznia moga by¢ zwigza-
ne nie tylko ze sfera poznawcza (klasycznie determinujaca osiagniecia szkolne
i akademickie), ale réwniez z innymi aspektami jego funkcjonowania. Niestety,
pomimo powyzszych hasel o wielokierunkowosci rozwoju predyspozycji dziec-
ka wlasnie w 2010 r. wprowadzono takze obowigzkowa mature z matematy-
ki, skutecznie kierunkujac wysilki nauczycieli wszystkich szczebli edukacji na
wspieranie tylko tego tradycyjnego zakresu zdolnoéci. Do dnia dzisiejszego
stan ten odzwierciedla jedna ze znaczniejszych sprzecznosci idei o§wiatowych
z praktyka (o wymiarze nieraz paradoksalnym w skutkach). W warunkach pol-
skiej szkoly uczen prezentujacy inne niz matematyczno-logiczne typy zdolno-
éci nawet na ponadprzecietnym poziomie (a chociazby w teorii Howarda Gard-
nera'® odnajdujemy jeszcze przynajmniej siedem réwnowaznych ich rodzajéw)
moze by¢ uznany za niezdolnego, gdyz profil jego zdolnosci nie odzwierciedla
standardowego wzorca, przyjetego przez wladze o$wiatowe. Dodatkowo, wo-
bec zdominowania nauki na kolejnych etapach edukacji przez sprawdziany ba-
dajace kompetencje matematyczne i jezykowe (poczawszy juz od nieobowigz-
kowego, ale wainego w ocenie pracy nauczyciela tzw. testu trzecioklasisty),
naturalng reakcja nauczycieli jest potozenie bardzo duzego nacisku tylko na ten
zakres nauczania. Réwniez zadne z przygotowanych wedlug standardéw i wy-
tycznych ministerialnych testow nie bada zdolnosci innego rodzaju. Dlatego
mimo wielu lat popularyzowania zatozen teorii inteligencji wielorakich, wielu
projektow realizowanych na skale ogélnopolska', ani nauczyciele, ani rodzice,

16 Ibidem.
17 Ibidem.

18 H. Gardner, Frames of mind: The theory of multiple intelligences, Basic Books, New York 1983;
H. Gardner, Intelligence Reframed: multiple Intelligences for the 21st Century, Basic Books,
New York 1999.

19  Por. wybrane programy o zasiggu ogélnopolskim, m.in.: ,Pierwsze uczniowskie doswiadcze-
nia droga do wiedzy”, ,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem
zdolnym”.
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ani tym bardziej uczniowie nie maja zadnej zewnatrzpochodnej motywacji, aby
rozwija¢ pozamatematyczne zdolnosci.

Innymi wadami i ograniczeniami, ktére niesie interpretacja powyzszych
rozporzadzen ministerialnych, umieszczajacych ucznia zdolnego w grupie dzie-
ci o tzw. specjalnych potrzebach edukacyjnych, jest ewidentne traktowanie
problematyki zdolnosci w perspektywie podejscia elitarnego, a nie egalitarne-
go (bowiem tylko uczen wybitny, ponadprzecietny jest w stanie ,konkurowa¢”
z celami i zadaniami realizowanymi przez nauczycieli w odniesieniu do innych
dzieci zakwalifikowanych do tej grupy z powodu dysfunkeji lub trudnosci edu-
kacyjnych czy wychowawczych). Niejasna jest wigc odpowied? na pytanie, czy
priorytetowym celem edukacji bedzie kompensowanie i wyréwnywanie brakow,
czy tez rozwijanie silnych stron ucznia — i czgsto przed takim dylematem (do-
tyczacym przyznawania dodatkowych godzin czy form opieki, np. ksztalcenia
indywidualnego) staja gminy, dyrektorzy i sami nauczyciele. Mimo gérnolotnie
brzmiacych haset i etykiet (,,Szkoly odkrywcéw talentéw”) najczestsza decyzja
nauczycieli i dyrektoréw szkol jest przeznaczenie dodatkowych godzin raczej na
wspomaganie ucznia slabego, czesto z humanitarnych pobudek, co uzasadnia
stwierdzenie, ze ,uczen zdolny poradzi sobie sam”.

Jednak podstawowym, klasycznym problemem organizacyjnym dotycza-
cym edukacji uczniéw zdolnych jest dylemat, ktéry nawigzuje do gtéwnego py-
tania niniejszej publikacji - ,razem czy osobno?”. W odniesieniu do ksztalcenia
dzieci uzdolnionych na etapie edukacji wczesnoszkolnej jest to pytanie o mozli-
wosci ksztalcenia wewnetrznego, w ktérym z kilkorga utalentowanych uczniéw
tworzy si¢ podgrupe funkcjonujaca w zwyklej klasie. Planowanie i realizacja
programu (zwykle wzbogacajacego standardowe treéci) pozostaje w gestii na-
uczyciela. Model ten posiada bezsprzeczne zalety ekonomiczne i organizacyjne
(m.in. latwiej go wprowadzi¢ w zycie; jest mniej kosztowny; nie wymaga zatrud-
niania dodatkowych specjalistow; mozliwa jest w nim elastyczna kwalifikacja do
grupy dzieci zdolnych, ktéra minimalizuje skutki nieadekwatnos$ci w diagnozie
uzdolnien), jednak laczy si¢ ze znacznym przecigzeniem nauczyciela, a tak-
ze z niebezpieczenstwem traktowania ksztalcenia uczniéw zdolnych nie jako
podstawowej, a dorywczej czynnosci. Z kolei popularny na wyzszych etapach
edukacji model zaje¢ zewnetrznych, w ktorym utalentowani uczniowie spe-
dzaja wigkszo$¢ czasu we wlasnej klasie, ale niektore zajecia odbywaja osobno
wraz z innymi zdolnymi uczniami (w macierzystej szkole albo w innej), jest na
etapie edukacji wczesnoszkolnej obarczony wadami zwigzanymi z: organizacja
(zapewnienie bezpieczefistwa), zaburzeniem i incydentalnoscia réwiesniczych
kontaktéw spolecznych, wpltywajaca na problemy z integracja zespolu klaso-
wego (okresowe opuszczanie klasy przez niektérych uczniéw moze wzbudzié
skierowang do nich niecheé innych dzieci) oraz niespéjnoscia prezentowanego
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materiatu (uczniowie moga by¢ motywowani do réznych sposobéw i pozioméw
myslenia, w zalezno$ci od lekeji, w ktérych uczestnicza; nieobecnoéé moze takze
powodowa¢ luki w materiale podstawowym). Natomiast szkolnictwo o charak-
terze specjalnego oddzialu (np. profilowanych klas autorskich) lub szkoly spe-
cjalistycznej, choé¢ zaspokaja wszechstronne potrzeby wielu dzieci (dostarcza
uczniom spéjne i globalne wsparcie merytoryczne oraz emocjonalne), to przez
nadmierny hermetyzm moze zle wplyna¢ na uczniéw, zbyt wcze$nie doprowa-
dzi¢ do jednostronnego rozwoju dziecka (z konsekwencjami, ktére zostaly opi-
sane w poprzednim podrozdziale). W Polsce jest ono rozpowszechnione szcze-
gélnie w odniesieniu do ksztalcenia zdolnosci artystycznych (szkoly muzyczne)
i ruchowych (szkoly baletowe, szkoly mistrzostwa sportowego), jednak szkoty
i klasy tego typu wywoluja réznorodne reakcje ze strony spotecznosci lokalnej
— samorzady moga obawiac¢ sig, ze w ich srodowisku nastapi swoisty drenaz moé-
zgdw, uczniowie zdolni beda porzuca¢ swoje lokalne szkoly.

Kolejnym zagadnieniem, ktére w znacznym stopniu warunkuje edukacyjne
do$wiadczenia ucznia zdolnego, jest wybor sposobu wspierania dziecka, obej-
mujacy przede wszystkim metodyczne formy ksztalcenia. Trzeba zauwazy¢, iz
w odniesieniu do réznych pozioméw zdolnosci optymalne bedzie skupienie
si¢ na nieco innych rodzajach dzialan, ktére okreslam jako koncepcje ,RUW”
— wspierania w trzech kierunkach podczas zaje¢ zewnetrznych (pozalekcyjnych
i/lub pozaszkolnych) i/lub wewnetrznych. Naleza do nich:

1. Rozwijanie ucznia przecigtnie zdolnego — poprzez polozenie nacisku na
klaryfikacje zainteresowan, rozwdj pasji, mozliwos¢ odczucia sukcesu. Indy-
widualizacja nauczania w okresie edukacji wezesnoszkolnej bedzie polega¢
na wspieraniu silnych stron dziecka i poszerzaniu ich zakresu.

2. Ukierunkowanie ucznia ogélnie zdolnego — w tym przypadku celem dziatan
bedzie krystalizacja uzdolnien i zainteresowan. Indywidualizacja nauczania
w okresie edukacji wezesnoszkolnej moze sprowadzac sie¢ do pomocy w wy-
borze najbardziej atrakcyjnych zajeé, oferowaniu mozliwosci realizowania
si¢ ucznia w réznych typach aktywnosci i organizowaniu srodowiska ucze-
nia si¢ tak, aby dostarczalo jak najwiecej wyzwan i sytuacji stymulujacych
dziecko. Istotne bedzie takze rozwijanie dzieciecego zaciekawienia, inspi-
rowanego tzw. mysleniem pytajnym?®® czy sytuacyjna nowoscia, oraz twor-
czosci, ktora przez wielu badaczy uwazana jest za istotny deficyt u ucznia
,»0golnie zdolnego”'.

20 K. Szmidt, Teoretyczne i metodyczne podstawy procesu rozwijania zdolnosci ,myslenia pytaj-
nego”, [w:] Edukacja artystyczna a potencjat twérczy czlowieka, red. W. Limont, K. Nielek-
-Zawadzka, Impuls, Krakéw 2006.

21 A Gruszka, J. Orzechowski, Geniusz bez oblgkania. Trening tworczosci w edukacji dzieci i mlo-
dziezy wybitnie uzdolnionej, , Przeglad Psychologiczny” 1998, nr 41(1-2), 5. 59-72.
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3. Wspieranie ucznia wybitnie utalentowanego wjednej dziedzinie — obejmu-
jace przede wszystkim koncentracje na indywidualnym podejsciu w odnie-
sieniu do doboru stawianych przed uczniem probleméw i zadan (polegaja-
cych np. na wyborze adekwatnych dla zainteresowan dziecka konkurséw,
warsztatéw lub olimpiad), minimalizowanie skutkéw dysharmonijnego
rozwoju; wspieranie emocjonalne i spoleczne, tutoring, mentoring, rozwija-
nie twoérczosci, aktywizowanie rodzicéw oraz srodowiska lokalnego, a takze
stosownych fundacji i stowarzyszen, w celu uzyskiwania wsparcia finanso-
wego oraz popularyzacji dokonan dziecka. Zakres dzialania dla dziecka ,jed-
nostronnie zdolnego” moze obejmowa¢ takze prace z dzie¢mi ,podwdjnie
wyjatkowymi”, zaktadajaca kompensowanie brakéw i niedoboréw, uspraw-
nianie (najczeéciej w sferze spolecznej i komunikacyjnej) oraz nadawanie
znaczenia i wartosci drugiemu rodzajowi owej niepowtarzalnosci dziecka.
Konsekwencja przyjetego przez szkole i nauczyciela modelu wsparcia

ucznia zdolnego jest wybor szczegdlowych sposobow pracy i treéci realizowa-
nych w trakcie procesu nauczania — uczenia si¢. Tradycyjnie wyrdznia si¢ trzy
kategorie treéci ksztalcenia dla dzieci uzdolnionych oraz strategie ich opano-
wania, ktore s3 uwarunkowane specyfika funkcjonowania edukacyjnego ucznia
zdolnego®. Moga one mie¢ charakter:

— przyspieszajacy — uczniom proponuje si¢ tresci zaplanowane dla uczniow
starszych; uczen zdolny jest w takim przypadku traktowany jako ktos, kto
uczy sie szybciej niz réwiesnicy. W edukacji wczesnoszkolnej wcielanie
w zycie takiej formy polega najczesciej na przeniesieniu dziecka do wyz-
szej klasy. Ograniczenie dla tego typu decyzji stanowia jednak najczesciej
dysharmonie rozwojowe (dziecko nie zawsze jest w stanie opanowa¢ tresci
z zakreséw innych niz wlasne uzdolnienie; czesto takze rozni sie od kolegéw
stopniem dojrzalosci emocjonalnej i spotecznej — problem ten wydaje si¢
analogiczny do jednej z gléwnych barier ujawniajacych si¢ w czasie naucza-
nia w klasach Iaczonych);

— wzbogacajacy - kiedy poglebiaja sie i rozszerzaja standardowe doswiadcze-
nia edukacyjne ucznia; w tym rozumieniu uczen zdolny to ktos, kto mysli
w sposob zlozony i wielokontekstowy, analizuje abstrakcyjne pojecia, prze-
jawia glebsze lub szersze zainteresowania niz jego rowiesnik;

— zindywidualizowany — poprzez oferowanie do samodzielnego studiowania
wybranych przez siebie tematdw i probleméw; strategie tego typu przezna-
czone s3 zazwyczaj dla ucznidéw, ktérych talent lub zainteresowania nie wpi-
suja sie w standardowe tresci ksztalcenia. Taki sposob pracy jest mozliwy przy
opracowaniu projektow, w ktorych uczen staje sie samodzielnym badaczem.

22 ].Eby,]. Smutny, Jak ksztatci¢ uzdolnienia ...
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W edukacji wczesnoszkolnej realizacja tych dwodch ostatnich form pole-
ga jednak najczesciej na stawianiu uczniom zadan dodatkowych, np. bardziej
skomplikowanych ¢wiczen i zadain domowych; na spotkaniach z Mistrzami
i ekspertami z danej dziedziny oraz na kierowaniu ucznia do udzialu w wybra-
nych konkursach i olimpiadach. Obejmuje wig¢c zazwyczaj pozalekcyjna i po-
zaszkolng aktywno$¢ ucznia.

Nauczyciel — mistrz, doradca, opiekun i menadzer uczniéw zdolnych

Ostatnim istotnym czynnikiem wplywajacym na jako$¢ ksztalcenia ucznidéw
zdolnych jest merytoryczne, metodyczne i psychologiczne przygotowanie na-
uczyciela. Aby ten problem przedstawi¢ w szerszym kontekscie, nalezy zastano-
wi¢ sie nad rola nauczyciela w odniesieniu do tak specyficznej grupy dzieci®.
Wéréd wielu funkeji, ktére powinien pelni¢ nauczyciel, najbardziej charaktery-
styczne wydaja si¢ cztery — mistrza, doradcy (metodyka), opiekuna i menadze-
ra. Jako ekspert przedmiotowy nauczyciel powinien cechowa¢ sie poglebiona
i refleksyjna wiedza — i og6lna, i specjalistyczna. Dodatkowo w pracy z uczniami
zdolnymi istotne jest, by mistrz mial wlasne pasje, dzieki ktérym lepiej porozu-
mie si¢ w trudnych nieraz kontaktach z uczniami uzdolnionymi. Niejednoznacz-
ne wyniki badan wiedzy i zainteresowan nauczycieli* sugeruja jednak, ze postu-
laty te od wielu lat pozostaja w sferze myslenia zyczeniowego. Zdecydowanie
lepiej przedstawia sie ocena metodycznego przygotowania nauczycieli, a przy-
najmniej ich samoocena zwigzana z tym zakresem pracy. W znacznej wiekszosci

23 K. Mierzejewska-Ostrowska, Poszukiwanie wzorca optymalnego nauczyciela dla ucznia zdolne-
g0, [w:] Modele opieki..., s. 71-80; W. Limont, Uczeri zdolny ...; B. Dyrda, Edukacyjne wspie-
ranie...

24 A. Nalaskowski, Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji, Wydawnictwo Adam Mar-
szatek, Torunt 1997; E. Narkiewicz-Niedbalec, Czy szkota wyzsza uczy mysle¢? O umiejetno-
sci wnioskowania i wyjasniania studentéw uczelni pedagogicznej, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek
- Edukacja” 2001, nr 2, s. 101-120; E. Narkiewicz-Niedbalec, Wiedza naukowa studentéw
i jej zastosowanie przy formutowaniu dyrektyw praktycznych, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek -
Edukacja” 2003, nr 3, s. 59-78; D. Klus-Stafiska, Mentalne zniewolenie nauczycieli wezesnej
edukacji — epizod czy prawidlowoé¢, ,Problemy Wezesnej Edukacji” 2005, nr 1, s. 55-66;
D. Klus-Staniska, Doswiadczenia pedagogiczne nauczycieli jako Zrédlo ich niezdolnosci do re-
fleksji nad wlasng aktywnosciq zawodowg, [w:] Sapientia et adiumentum. W trosce o rozwdj
innych. Studia dedykowane Zbigniewowi Kwieciriskiemu, red. J. Michalski, Wydawnictwo
UWM w Olsztynie, Olsztyn 2006, s. 55-76; 1. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne w kon-
tekstach edukacji wczesnoszkolnej — uwarunkowania nieobecnosci, Wydawnictwo Naukowe
UP, Krakéw 2013; A. Nowak, Kompetencje profesjonalne przyszlych i obecnych nauczycieli
(niepublikowana praca magisterska), Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, promotor:
dr hab. I. Czaja-Chudyba, prof. UP, Krakéw 2014.
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deklaruja oni bowiem posiadanie wystarczajacych kompetencji do roli doradcy
organizujacego $rodowisko uczenia sig, znajacego specyfike pracy z dzieckiem
uzdolnionym na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Jednak w swietle analiz i ba-
dan® wskazujacych na dominacje schematyczno$ci zachowarn, mala problema-
tyczno$¢ kreowanych sytuacji edukacyjnych, stereotypizacje przekazywanych
tre$ci i niewielkie zréznicowanie metod pracy nauczycieli nalezy takze poda¢
w watpliwoé¢ zawyzony optymizm tych ocen. Bezsprzecznie najlepiej realizo-
wana jest przez nauczycieli — w kontekscie uczniéw zdolnych - funkcja opie-
kuna udzielajacego wsparcia psychicznego i rozwigzujacego problemy interper-
sonalne, natomiast w najmniejszym (najczesciej minimalnym) zakresie potrafia
oni i chcg odgrywa¢ role menadzera organizujacego $rodowisko inwestowania
w zdolno$ci dziecka, podejmujacego dziatania majace wesprze¢ rodzine dziecka
(np. ekonomicznie lub marketingowo).

Zakoriczenie

Joseph Renzulli*, jeden z nestoréw diagnozy i wspierania uzdolnionych
uczniéw, wyrdznit kilka warunkéw determinujacych powodzenie ich ksztalce-
nia: wybor optymalnego modelu wspierania uczniéw; przygotowanie nauczy-
cieli; staranno$¢ w projektowaniu tresci i metod ksztalcenia; odpowiednio$é
i wielorakos¢ procedur diagnostycznych. Czynniki te wspottworza klimat i kreu-
ja organizacyjne mozliwo$ci merytorycznego, metodycznego i psychologiczne-
go wspomagania uczniéw zdolnych w procesie zdobywania wiedzy (niweluja-
ce liczne problemy i trudno$ci”’), rozwijania umiejetnosci oraz doskonalenia
postaw stuzacych samorozwojowi. Od ich optymalnoéci i efektywnosci zalezeé
bedzie jakos¢ edukacyjnego funkcjonowania ucznia zdolnego, przektadajaca sie
na mozliwos¢ osiagnigcia przez niego ponadprzecigtnych, uznanych w szerszej
spolecznosci sukceséw, a ponadto dostarczajaca uczacym nauczycielom okazji
do intelektualnej przygody oraz satysfakeji.

25 Por. 1. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne....

26 J. Renzulli, The Three-Ring Conception of Giftedness: a Developmental Model for Promoting
Creative Productivity, [w:] Conception of giftedness, red. RJ. Sternberg, J.E. Davidson, Cam-
bridge University Press, New York 2005, s. 246-279.

27 W.Limont, ,Stasi na ramionach gigantw”, czyli uczer zdolny jako problem wychowawczy, [w:]
Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty, t. 111, red. M. Czerepaniak-Walczak, M. Dudzi-
kowa, GWP, Gdansk 2007, s. 109-129; B. Dyrda, Syndrom Nieadekwatnych Osiggniec jako
niepowodzenie szkolne uczniéw zdolnych, [w:] Uzdolnienia intelektualne i twércze. Koncepcje.
Problemy. Perspektywy, red. V. Alminderov, J. Laszczyk, Wydawnictwo ZM WSPS, Warszawa
1998, s. 191-196; B. Dyrda, Zjawiska niepowodzefi szkolnych uczniéw zdolnych. Rozpoznawa-
nie i przeciwdzialanie, Impuls, Krakoéw 2007.
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Abstract

Chances and Limitations of Gifted Pupils’ Education in Conditions
of a Public School

Supporting the development of a gifted pupil in conditions of a public school causes a lot
of problems and controversies for primary education teachers. It should be planned and
realized with reference to wider context of factors connected with the essence of under-
standing the category of abilities, with methodical and ethic dilemma of their diagnosis,
with legal, economic and organizational capabilities, with traditions of Polish schools and
finally — with the preparation of teachers. These determinants will follow reflections and
analysis presented in the paper. Since only the consciousness of structural and method-
ical limitations and chances connected with organizing the environment favourable for
gifted pupils may determine the quality of their education functioning, translating into
possibilities of gaining above-the-average results and being acknowledged in wider com-
munity achievements and successes.

Keywords: gifted pupil, primary education



