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Przygotowanie studentéw kierunkéw pedagogicznych
do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Wprowadzenie

Termin ,uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych” czesto uzywany jest za-
miennie z pojeciem ,uczen o specyficznych potrzebach edukacyjnych”. Warto
wiec przyjrzed sie tym dwom sformulowaniom i je poréwnac.

Specyficzne potrzeby edukacyjne wiaza sie z konkretnym, niepowtarzalnym
momentem w rozwoju zyciowym czlowieka, ksztaltowanym przez indywidual-
ne doswiadczenia i uniwersalne zmiany rozwojowe determinowane procesami
biologicznymi oraz spolecznymi'. W tym przypadku wartosci intelektualne,
spoleczne i emocjonalne nie odbiegaja od zasobéw réwiesnikéw. Specyficz-
ne potrzeby przejawiane przez uczniéw sa wynikiem oddziatujacych na siebie
czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. W przypadku determinant tempera-
mentalnych i osobowo$ciowych wyrdzni¢ mozemy strukture i stan zaspokojenia
istotnych w danej fazie potrzeb rozwojowych. Wiaze sie z tym zjawisko kryzysu
strukturalnego, reorganizujacego struktury potrzeb w danej fazie rozwojowe;j.
Kryzys uruchamiany jest poprzez dojrzewanie organizmu, wywolujac konflikt
pomiedzy potrzebami nowymi a tymi uformowanymi w poprzedniej fazie roz-
wojowej”. Do drugiej grupy czynnikéw zaliczy¢ mozemy funkcjonowanie w ro-
dzinie i spoleczenstwie, obcowanie z kultura, codzienne zmaganie si¢ z proble-
mami. W tym wypadku spotkac si¢ mozna z pojeciem kryzysu funkcjonalnego,
w ktérym dochodzi do konfliktu pomiedzy efektami zmian wewnetrznych or-
ganizmu a spoleczno-kulturowymi warunkami zycia’. Podsumowujac, mozna
stwierdzi¢, ze w kazdej kolejnej fazie rozwoju w czlowieku dochodzi do zmian
wewnetrznych, ktére musi w sobie rozpoznac i okregli¢, a nastepnie dostosowac

1 AL Brzeziriska, S. Jabloniski, B. Ziotkowska, Specyficzne i specjalne potrzeby edukacyjne, ,Edu-
kacja” 2014, nr 2, s. 37.

2 B. Smykowski, Psychologia kryzysow w kulturowym rozwoju dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2012, s. 119-122.

3 Ibidem,s. 122-126.
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do $rodowiska, w ktérym zyje. Uksztaltowane na tym gruncie indywidualne po-
trzeby jednostki zyskaly miano specyficznych®.

W przypadku definicji ,specjalnych potrzeb edukacyjnych” (SPE) zwraca sig
uwage na wladciwosci osobowosciowe czlowieka, takie jak intelekt, wolicjonal-
nos¢ i emocjonalnos¢®. Pojecie to okresla potrzeby dzieci i mlodziezy doswiad-
czajacych trudnoéci w uczeniu sie, wynikajacych zich niepelnosprawnoscilub in-
nychprzyczyn®. MartaBogdanowicz wjednejze swoich publikacjipisze, ze wedlug
orientacyjnych danych dzieci z SPE stanowig okolo 20% populacji uczniéow’. Tak
wysoki wynik rodzi pytanie: kogo do tej grupy mozna zakwalifikowaé? Odpowie-
dzi na to pytanie dostarczaja nam Jolanta Andrzejewska i Malgorzata Sitarczyk®.
Autorki podajg, ze ,do grupy ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych
zaliczamy dzieci z zaburzeniami motorycznymi, uszkodzeniami narzadu stuchu,
z niepelnosprawnoécia intelektualna, z parcjalnymi deficytami poznawczymi
(typu dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia), z zaburzeniami komuni-
kacji jezykowej (w tym obcokrajowcéw), ADHD, zaburzeniami opozycyjno-
-buntowniczymi, zaburzeniami zachowania i emocji, z autyzmem, przewlekle
chore oraz z zaburzeniami karmienia i odzywiania”®. Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej do uczniow z SPE zalicza ponadto osoby wybitnie zdolne'’. Widzimy
wigc, ze w tym wypadku mamy do czynienia z grupa dzieci o zréznicowanych
problemach i potrzebach, wymagajacych indywidualnego podejscia ze strony
srodowiska edukacyjnego. Dodatkowo zauwazy¢ mozna, ze wymienione zabu-
rzenia badz cechy nie sg etapami przej$ciowymi. S3 wrodzone lub nabyte, towa-
rzyszace im przez dluzszy okres lub do konca zycia.

Na podstawie opracowanych wyzej definicji latwo mozna zauwazy¢, ze
okreslenia: potrzeby ,specyficzne” i ,specjalne” réznig si¢ od siebie znaczenio-
wo, stad tez nie moga by¢ stosowane zamiennie lub ze soba mylone.

4 Al Brzezifiska, S. Jabloniski, B. Ziotkowska, Specyficzne..., s. 40.

S J.Wyczesany, A. Mikrut, Ksztalcenie zintegrowane dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
‘Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2002, s. 75.

6  W. Czerski, Technologie informacyjno-komunikacyjne w pracy z dzieémi ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi, [w:] Edukacja — Technika — Informatyka. Wybrane problemy edukacji infor-
matycznej i informacyjnej, red. W. Walat, W. Lib, Wydawnictwo O$wiatowe Fosze, Rzeszéw
2014, s. 82.

7 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci - nowa definicja i miejsce
w klasyfikacjach migdzynarodowych, ,Psychologia Wychowawcza” 1996, nr 39(1), s. 13.

8  J. Andrzejewska, M. Sitarczyk, Specjalne potrzeby edukacyjne w przestrzeni systemu oswiaty,
Akademia Humanistyczno-Ekonomiczna w Eodzi, Lublin 2012, s. 3.

9 J. Andrzejewska, M. Sitarczyk, Specjalne...., s. 3.
10  Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Jak organizowac edukacje uczniow ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi, MEN, Fundacja Fundusz Wspélpracy, Warszawa 2010, s. 54-57.
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Przygotowanie studentéw kierunkow pedagogicznych do pracy...
Badania wfasne

Obecnie pojecie integracji znane jest kazdemu nauczycielowi. Stalo sie ono
nieodlacznym elementem w planowaniu procesu edukacyjnego. Coraz wig-
cej ucznidw wymaga indywidualnego podejscia ze strony systemu oswiatowe-
go. Wplywaja na to réznorodne czynniki. Niezaleznie od tego, na jakim etapie
edukacyjnym prowadzone s3 zajecia, wspdlczesny nauczyciel coraz czesciej ma
mozliwo$¢ spotkaé osobe o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W zwigzku
z powyzszym pojawia sie pytanie, czy akademickie ksztalcenie przygotowuje
przyszlych pedagogéw do pracy z uczniem nieprzecigtnym? Analiza dostepne;j
literatury przedmiotu nie dostarcza w pelni informacji na ten temat. Postano-
wiono wiec podja¢ badania na tym gruncie.

Gléwnym celem niniejszej pracy jest zbadanie przygotowania przysztych
pedagogéw do pracy z uczniem z SPE. Problem badawczy mozna wyrazi¢ w py-
taniu: ,Jak studenci pedagogiki oceniaja swoje przygotowanie do przyszlej pracy
w kontekscie potrzeb ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych?”. Podje-
to probe uzyskania odpowiedzi na postawione problemy szczegétowe, takie jak:
przygotowanie studentéw do przysztej pracy w kontekscie realizacji swoistych
potrzeb o$wiatowych wychowankow; postawy przysztych nauczycieli wzgledem
ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych; postawy studentéw wobec sa-
modoskonalenia w kontekscie pracy z uczniem z SPE; formy samoksztalcenia
przyjmowane przez przyszlych nauczycieli. Jako zmienne zalezne pracy przyje-
to: postawy studentéw wzgledem ucznidéw i samoksztalcenia, wiedze przyszlych
nauczycieli na temat swoistych potrzeb uczniéw oraz mozliwoéci i form samo-
ksztalcenia. Wskaznikami do wymienionych zmiennych staly sie informacje za-
warte przez badanych w ankietach. W badaniu zastosowano metode sondazu
diagnostycznego. W celu zbadania przedstawionych probleméw badawczych
wykorzystano technike ankiety. Narzedzie zastosowane w obrebie wspomnianej
techniki to kwestionariusz ankiety sktadajacy si¢ z pytan zaréwno zamknietych,
jak i otwartych.

Badaniami zostali objeci studenci kierunkéw pedagogicznych Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Grupe respon-
dent6éw stanowily same kobiety. Kazdy z badanych znajdowal sie na ostatnim
roku studiow licencjackich badz magisterskich na kierunku pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna. Kwestionariusz ankiety zostal rozdany lacznie 126
studentom. Pie¢ 0séb wypelnilo je nieprawidlowo, przez co nie mogly zosta¢
poddane analizie. Prawidlowo uzupelnione kwestionariusze oddalo 121 oséb,
ktére staly sie w ten sposéb grupa badawcza. Wigksza grupe (63 osoby) tworzy-
li studenci III roku studiéw licencjackich niestacjonarnych. Studia stacjonarne
reprezentowane byly przez 58 0séb (w tym 23 studentéw I11 roku studiéw licen-
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cjackich i 35 oséb koniczacych II rok studiéw uzupelniajacych magisterskich).
Badanie przeprowadzono w pazdzierniku 2015 r.

Przygotowanie studentéw do przyszlej pracy
w kontekscie realizacji specjalnych potrzeb oswiatowych ucznia

W tej czesci badania podjeto probe okreslenia poziomu przygotowania przy-
szlych pedagogéw pod katem wiedzy i umiejetnosci praktycznych do pracy
z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Przysztym pedagogom po-
stawiono pytanie, czy uwazaja, ze s3 odpowiednio przygotowani do prowadzenia
zaje¢ w grupie/klasie, w ktdrej znajduja sie dzieci o wspomnianych potrzebach.
Zdecydowana wigkszo$¢ sposréd wszystkich badanych (83,5%) wskazala, ze nie
czuje si¢ odpowiednio przygotowana. Tylko 16,5% zadeklarowalo gotowo$¢ do
pracy z uczniami wymagajacymi specjalnego podejscia. W dalszej czesci starano
sie okresli¢, kim w oczach studentéw jest osoba o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych. Na podstawie kwestionariuszy ankiet uzyskano 188 odpowiedzi w po-
staci jedno- badz kilkuelementowych definicji, dwoje respondentéw nie podato
swoich propozycji. Spoéréd oséb, ktore udzielity odpowiedzi, wielu badanych
(62%) w swojej definicji staralo sig okresli¢ cechy dziecka przejawiajacego spe-
cjalne potrzeby o$wiatowe. Najczeéciej wskazywano konkretne przypadki, np.:
»Osoba majaca problemy z zachowaniem, niepotrafigca stosowac sie do regul,
chociaz dokladnie zna ich tre$¢. Moze to by¢ tez osoba z innego kraju badz cho-
ra”. Czesto powtarzajaca sie¢ odpowiedzig bylo réwniez: ,Dziecko przejawiajace
réznego rodzaju dysfunkcje/zaburzenia”. W tym wypadku jako przyklad najcze-
$ciej podawano trudnosci edukacyjne. Jedna czwarta sposréd osob wskazuja-
cych cechy dziecka, zauwaza, iz jest to jednostka nieprzecietna, wyrézniajaca sie
na tle réwiesnikow pod wzgledem poziomu edukacyjnego. Wskazywano w tym
wypadku zaréwno wyzszy, jak i nizszy w stosunku do przeci¢tnego poziom na-
bywania nowych umiejetnosci. Druga czeé¢ podanych definicji (38%) skupiata
sie na okregleniu zadan nauczyciela i systemu edukacyjnego, jakie powinny by¢
realizowane wzgledem dziecka z SPE. Nalezaly do nich: konieczno$¢ indywidu-
alnego podejscia do ucznia, po§wigcania znacznie wiekszej iloéci czasu na prace
z wychowankiem, potrzeba korzystania ze specjalistycznych metod pracy.

By uscisli¢ badania dotyczace odpowiedniego przygotowania studentéw
do pracy z dzieckiem, zapytano respondentdw, czy znaja charakterystyke pra-
cy z poszczegolnymi przypadkami uczniow: zdolnym, z niepelnosprawnoscia,
stabowidzacym, staboslyszacym, z niepelnosprawnoscia ruchows, z zespolem
Aspergera, z plodowym zespolem alkoholowym (FAS), ADHD, choroba prze-
wlekly, trudno$ciami w uczeniu sig¢, trudno$ciami w zachowaniu oraz uczniem
pochodzacym z innej grupy etnicznej lub odmiennym wyznaniowo i kulturowo.
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Badani mieli mozliwo$¢ zaznaczenia tylko jednej propozycji odpowiedzi przy
kazdym z przypadkéw. Do wyboru otrzymali nastepujace propozycje: ,tak, wy-
czerpujaco”, ,tylko w niewielkim stopniu”, ,nie”. Na podstawie zebranych in-
formacji mozna wnioskowa¢, iz wielu sposréd badanych nie jest jeszcze przygo-
towanych do pracy z dzie¢mi z poszczegdlnych grup. Najstabiej znana jest cha-
rakterystyka ucznia z plodowym zespolem alkoholowym. W tym wypadku 81%
badanych przyznalo, ze nie wie, jak z takim dzieckiem powinno si¢ pracowa,
15% tylko w niewielkim stopniu zna charakter pracy z towarzyszacymi FAS za-
burzeniami. Zaledwie 4% deklaruje dostateczne przygotowanie. Podobny ukfad
zauwazy¢ mozna w przypadku oséb stabostyszacych (zna wyczerpujaco — 3%,
tylko w niewielkim stopniu — 24%, nie zna — 73%) oraz stabowidzacych (zna
wyczerpujaco — 4%, tylko w niewielkim stopniu — 28%, nie zna — 68% ). Niski po-
ziom $wiadomosci, jaka jest charakterystyka pracy z dzieckiem, mozna réwniez
zauwazy¢ w przypadku zespolu Aspergera i oséb pochodzacych z odrebnej gru-
py etnicznej. Przyklad pracy z dzieckiem zdolnym byt z kolei najcze$ciej okresla-
ny jako dobrze znany (45% — wyczerpujaco, 52% — w niewielkim stopniu). Tyl-
ko nieliczni (3% badanych) wskazali brak informacji na temat wspomnianego
przypadku. Dodatkowe informacje ilustruje tabela 1.

Tab. 1. Znajomo$¢ charakterystyki pracy z poszczegélnymi przypadkami uczniow
u studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej

Znajomos¢ ch'flrak'terystyki pracy Wyczerpujaca w niewie_lkim Brak -
z dzieckiem: stopniu znajomosci
zdolnym 54 63 4
z trudno$ciami w uczeniu sie 33 73 15
niedostosowans spolecue 2 7S 2
z chorobg przewlekta 16 48 57
z ADHD 14 64 43
z niepelnosprawnoscia ruchows 13 39 69
z niepelnosprawnoscia intelektualng 10 54 S7
pochpdza,cym zinnej grupy etnicznej lub 10 45 66
odmiennym wyznaniowo i kulturowo
z zespolem Aspergera 9 40 72
z plodowym zespolem alkoholowym (FAS) S 18 98
stabowidzacym S 34 82
staboslyszacym 4 29 88

Zré6dto: opracowanie wlasne

W kolejnej czeéci badan podjeto prébe okreslenia (poprzez samoocene re-
spondentéw) poziomu przygotowania teoretycznego i praktycznego przysztych
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pedagogéw do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Za-
réwno w przypadku przygotowania teoretycznego, jak i praktycznego, lacznie
otrzymano po 1462 odpowiedzi (kazdy uczestnik ocenial swoje przygotowanie
w 12 kategoriach). Studenci deklarowali najczesciej (31,5% odpowiedzi) catko-
wity brak przygotowania do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych. Szczegdlowa analiza wynikéw pozwala stwierdzié, ze przyszli pedago-
dzy w duzej mierze (54% badanych) nie sa przygotowani od strony teoretycznej
do pracy z dzieckiem z FAS. Dodatkowo 26,5% o0séb zadeklarowato bardzo sta-
be przygotowanie. Problem ten pojawia si¢ rowniez w przypadku pracy z osobg
slaboslyszaca — 74,5% badanych wskazalo na brak lub bardzo slabe przygotowa-
nie. Podobna sytuacja pojawia si¢ w przypadku uczniéw stabowidzacych - 45%
deklaruje zerowe przygotowanie, bardzo stabe — 29%. Przyktad dzieci zdolnych
prezentuje sytuacje odwrotng. Zaledwie 0,8% nie jest gotowa do pracy z takim
uczniem, za to najliczniej w tym przypadku wskazywano bardzo dobre (21,5%)
oraz dobre (40%) przygotowanie do pracy. Informacje na temat pozostatych
przypadkéw ucznidéw zawiera tabela 2.

Tab. 2. Samoocena studentéw w kontekscie przygotowania teoretycznego
do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Skala oceny przygotowania do pracy
Samoocena studentéw = .
w konteks’c(ilz przygot(()lvstani(ai teo‘retycznego E —é _§ _§ -5 % _§ %
pracy z dzieckiem: % £ % 2 S £
z plodowym zespotem alkoholowym (FAS) 65 32 12 7 S
staboslyszacym 58 32 24 7 0
stabowidzacym 54 35 28 4 0
z zespolem Aspergera 52 27 27 11 4
z chorobg przewlekla 45 26 33 9 8
b odeanym wysmaniowe koo A T M R
z niepelnosprawnoscia ruchows 39 36 26 24 6
z niepetnosprawnoscia intelektualng 37 27 39 14 4
z ADHD 31 28 30 22 10
z ;Z?;l;?ls;ziami w zachowaniu, niedostosowanym 19 25 3 30 14
z trudno$ciami w uczeniu sie 15 16 33 39 18
zdolnym 1 11 35 48 26

Zrédto: opracowanie wlasne
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W odniesieniu do przygotowania praktycznego dodatkowo nasila si¢ ten-
dencja do okreslania poziomu wlasnego przygotowania jako zerowy lub bardzo
slaby. Najczesciej tego typu przygotowanie studenci zaznaczali w przypadku
pracy z dzieckiem z FAS (72% badanych przyznaje si¢ do calkowitego braku
przygotowania, 12% — do bardzo stabego przygotowania), stabostyszacym (61%
— brak przygotowania, 23% — bardzo stabe) i stabowidzacym (60% - catkowity
brak, 22% - bardzo slabe przygotowanie). Na niskim poziomie jest tez przygo-
towanie do wspolpracy z dzieckiem majacym zespot Aspergera i pochodzacym
z innej grupy etnicznej. Zdecydowanie wéréd wszystkich przypadkow wyréznia
sie przygotowanie do pracy z uczniem zdolnym. Wiekszos¢ pozytywnie ocenia
swoje umiejetnosci (15% — bardzo dobre przygotowanie, 35,5% — dobre przy-
gotowanie, 24% - $rednie przygotowanie). Dodatkowe informacje ukazane zo-
staly w tabeli 3.

Tab. 3. Samoocena studentéw w kontekscie przygotowania praktycznego
do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Skala oceny przygotowania do pracy

) ks(Se'lmoocen: studént()wk B R o . o o

T o rdediom: | EE|EE| 5| £ | it

3 s “ 5 = S
z plodowym zespolem alkoholowym (FAS) 87 15 12 6 1
slabostyszacym 74 28 16 3 0
stabowidzacym 73 27 20 1 0
z zespolem Aspergera 72 17 22 9 1
z niepelnosprawnoscia ruchows 61 23 23 9 S
pochodzacym z innej grupy etnicznej 61 20 9 1 .

lub odmiennym wyznaniowo i kulturowo

z chorobg przewlekly 59 20 23 14 S
z ADHD 55 25 19 17 5
z niepelnosprawnoscia intelektualng 52 29 33 4 3
: pt:}l;i;ﬁziami w zachowaniu, niedostosowanym 1 29 3 19 8
z trudnosciami w uczeniu sie 25 23 32 30 11
zdolnym 16 15 29 43 18

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Postawy przyszlych nauczycieli wzgledem uczniéw
o specyficznych potrzebach edukacyjnych

Na tym etapie badan postanowiono okresli¢ postawe przyszlych pedagogow,
jaka prezentuja w stosunku do pracy z uczniem nieprzecigtnym. W tym celu
w kwestionariuszu ankiety poproszono badanych o wyrazenie swojego zdania
na temat tego, czy uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych powinni
uczy¢ si¢ w ogélnodostepnych placéwkach oswiatowych. Na to pytanie odpo-
wiedzialo 116 0s6b, S nie zaznaczylo zadnej odpowiedzi. Wiekszoé¢ responden-
tow (69%) pozytywnie odniosta sie do tej sprawy, uzasadniajac swoja decyzje
tym, ze integracja sprzyja rozwojowi zaréwno dzieci z SPE, jak i pozostatych
uczniéw w klasie. Przyktadem takiego uzasadnienia jest nastepujaca wypowiedz:
»Dla tych dzieci jest to niepowtarzalna szansa, zeby rozwija¢ si¢ spotecznie. Za-
zwyczaj pozostaja wyizolowane od swoich réwiesnikow. Réwniez dla pozosta-
lych dzieci jest to szansa, aby nauczy¢ sie otwartoci i tolerancji”. Przyszli pe-
dagodzy czesto nie widzieli wigkszych przeciwwskazan, by integrowa¢ dzieci;
ich zdaniem takie $rodowisko stwarzalo uczniom szanse. Czes¢ badanych pod-
kreglila, ze ich zdaniem izolacja 0séb o specyficznych potrzebach edukacyjnych
bylaby krzywdzaca, a 29% studentéw wyrazito sprzeciw wobec integracji, mo-
tywujac swoja decyzje tym, ze polskie szkoly, w przeciwienstwie do placéwek
specjalnych, nie s3 do tego odpowiednio przygotowane. Zauwazaja, ze wiaze sie
to z dodatkowymi obcigzeniami dla nauczyciela i ryzykiem obnizenia poziomu
nauczania. Dwoje badanych nie potrafito okresli¢ swojego stanowiska, dostrze-
gajac zaréwno pozytywne, jak i negatywne strony obecnoéci w ogélnodostep-
nych placéwkach dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

W dalszym postepowaniu poproszono studentéw o okreslenie, czy chcie-
liby pracowaé z poszczegdlnymi dzie¢mi — wymieniono tu ucznia zdolnego,
z niepelnosprawnoscia (bez okredlania jej rodzaju), podopiecznego reprezen-
tujacego mniejszo$¢ etniczna. Wszyscy badani wyrazili che¢ wspélpracy z dziec-
kiem zdolnym. Zdecydowana wigkszos¢ (87%) podobne stanowisko przyjela
wzgledem os6b odrebnej narodowosci, a zaledwie 13% w tym wypadku zajelo
stanowisko wyrazajace nieche¢ do wspoélpracy. Uzasadniali to brakiem odpo-
wiedniego przygotowania i do$wiadczenia, a takze obawami przed problemami
komunikacyjnymi, spotkaniem z odmienng kulturg, czy tez mozliwoscia zmian
struktury zaje¢ dotyczacych tematéw patriotycznych. Ponad polowa badanych
chce pracowa¢ z uczniem niepelnosprawnym. Pozostale osoby swdj sprzeciw
poparly takimi argumentami, jak: brak odpowiedniego przygotowania i do-
$wiadczenia, strach przed porazka, obawa przed zbyt duzym obcigzeniem psy-
chicznym i nadmiarem pracy.
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W celu uzyskania szerszego spojrzenia na temat postawy wobec ucznia o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych zapytano badanych, czego obawiaja sie w pra-
cy z opisywanymi przypadkami dzieci. Odpowiedzi udzielito 110 oséb. Pozostali
badani nie wypowiedzieli si¢ na ten temat badz ich odpowiedz nie byla adekwatna
do postawionego pytania. Uzyskano tacznie 121 stwierdzen wskazujacych na po-
szczegblne obszary wzbudzajace wsrdd przysztych nauczycieli niepewnos¢ i oba-
wy. Prawie wszystkie podane odpowiedzi dotyczyly jakosci wykonywanej przez
nich pracy. Niespelna potowa badanych studentéw obawia sie, ze nie beda w sta-
nie sprosta¢ postawionym przed soba zadaniom, a brak doswiadczenia i przygo-
towania spowoduje, Ze w swojej pracy popelnia bledy majace wplyw na prawidlo-
wy rozwoj podopiecznych. Strach przed porazka i brakiem efektéw w nauczaniu
zadeklarowala prawie 1/4 przysztych nauczycieli. Pozostate odpowiedzi doty-
czyly: braku cierpliwo$ci, nowych, nieprzewidzianych sytuacji, trudnosci w pracy
z dzieckiem i jego rodzicami; 9% oséb nie odczuwato zadnych obaw.

Postawy studentow wobec samodoskonalenia w kontekscie pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Formy samoksztalcenia przyjmowane przez przyszlych nauczycieli

Przyszli pedagodzy zostali zapytani, czy do chwili przeprowadzenia badania
doksztalcali si¢ w celu podnoszenia swoich kompetencji niezbednych do pracy
z uczniem z SPE. I tak 72% sposréd wszystkich badanych nie podjeto Zadnych
prob w tym kierunku, 26% zadeklarowalo, ze doksztalcato si¢ w omawianym
temacie, pozostale osoby nie udzielily na zadane pytanie zadnej odpowiedzi.
W dalszej kolejnoséci poproszono osoby wczeséniej deklarujace aktywne sa-
moksztalcenie o okreslenie form, jakie stosowali w celu doskonalenia swoich
umiejetnosci. Uzyskano 88 odpowiedzi. Najczestsza forma samoksztalcenia
wybierang przez studentéw okazalo sie korzystanie ze stron internetowych do-
tyczacych nauczania. Rownie czesto siegaja oni po literature fachows lub czaso-
pisma naukowe. Zdecydowanie rzadziej uczestnicza w konferencjach i sympo-
zjach naukowych, wolontariacie czy bezplatnej praktyce. W kolejnej czesci ba-
dani okreslali swoj stosunek do ksztalcenia nauczycieli. Zostato im postawione
pytanie: ,Czy uwazaja Paristwo, Ze nauczyciel powinien doskonali¢ swoje kom-
petencje zawodowe w kontekscie pracy z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych?”. Siedem o0s6b zrezygnowalo z mozliwosci odpowiedzi. Pozo-
stali badani jednoglo$nie stwierdzili, ze taka konieczno$¢ zachodzi i proces sa-
moksztalcenia winien by¢ w tym wypadku realizowany przez nauczycieli. Co za
tym idzie, 3/4 respondentéw planuje doksztalci¢ si¢ we wspomnianym zakre-
sie. W kontekscie powyzszych danych ciekawy wydaje sie fakt, iz 1/4 badanych
zapytanych o che¢ podjecia wysitku, jakim jest samodoskonalenie, wyrazita
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nieche¢, mimo ze wczesniej widzieli w tym obowiazek kazdego nauczyciela.
Podobnie jak w poprzednim pytaniu kilka oséb nie okreslito swojego stano-
wiska w tej sprawie, natomiast 61% oséb wyrazajacych che¢ wlasnego rozwo-
ju wskazalo 8 form doskonalenia, ktére chcg wykorzysta¢ — najczeéciej byly to
kursy doksztalcajace, czytanie literatury fachowej oraz rozpoczecie kolejnego
kierunku studiéw. Pozostatymi, rzadziej wymienianymi sposobami byly: ogla-
danie wybranych audycji telewizyjnych, udzial w konferencjach i sympozjach
naukowych, odbywanie praktyki pedagogicznej, praca w wolontariacie oraz
kontakt z doswiadczonymi nauczycielami.

Whioski

Przyszli pedagodzy maja $wiadomos¢, ze nie sa dostatecznie przygotowani do
pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Tylko w poszczegdl-
nych przypadkach, takich jak praca z dzieckiem zdolnym, wyrézniajg sie pozio-
mem wiedzy i umiejetnosci. Na niskim poziomie jest za to ich przygotowanie do
obcowania w procesie edukacyjnym z osobami niepelnosprawnymi, w szczegol-
nosci dzie¢mi z zaburzeniami widzenia i stuchu, a takze z zespolami zaburzen,
takimi jak FAS czy zespol Aspergera.

Zdecydowana wiekszos¢ badanych dostrzega zalety integracji, ale ma tez
$wiadomo$¢ zagrozen, jakie ona niesie, oraz ograniczen, jakie tworzy w tym wy-
padku system polskiej owiaty. Stosunek do pracy z dzieckiem z SPE jest w du-
zej mierze zalezny od rodzaju jego potrzeb. Dostrzec mozna réznice pomiedzy
stosunkiem do 0s6b pelnosprawnych i zdolnych a stosunkiem do uczniéw nie-
pelnosprawnych. Moze to by¢ wynikiem zréznicowanego poziomu przygotowa-
nia do pracy z poszczegdlnymi przypadkami. Obawy towarzyszace studentom
na tym gruncie wynikaja gtéwnie ze $wiadomosci wlasnych brakéw w wiedzy
i umiejetnosciach.

Studenci odczuwaja potrzebe ksztalcenia sie nauczycieli w kontekscie pra-
cy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mimo to wiele osob
nie poczuwa si¢ do obowiazku podjecia procesu samoksztalcenia. Wnioskowa¢
na tej podstawie mozna, ze duza role odgrywa tu rodzaj motywacji. W plano-
wanych dzialaniach samoksztalceniowych dominuje tendencja do wybierania
kilku réznorodnych sposobéw zdobywania nowej wiedzy i do$wiadczen. Spo-
$§ro6d prezentowanych form doskonalenia najwiekszym powodzeniem ciesza sie:
czytanie literatury, podejmowanie kurséw doksztalcajacych oraz korzystanie
z r6znego rodzaju portali nauczycielskich. Wida¢ wiec, ze przyszli pracownicy
o$wiaty sa $wiadomi réznorodnosci sposobéw zdobywania nowych, przydat-
nych w ich pracy informacji.
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Abstract

Readiness of Pedagogy Studies’” Students to Work with Pupils
with Special Educational Needs

The article discusses the theme of working with a pupil with special educational needs.
A group of students was subject to studies which aimed to define attitudes, forms and
strategies of self-education which are preferred now and are going to be undertaken in
the future by examined themselves. In the first part of the paper the focus was put on the-
oretical description of concepts like specific and special educational needs. In the further
part, the analysis of self-studies was presented and in the last one, the results of studies
were shown.

Keywords: self-education, special educational needs



