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Ksztafcenie zintegrowane w klasach faczonych —
mozliwosci, ograniczenia, wyzwania

Wstep

Jednym z tradycyjnych filaréw organizacji pracy funkcjonujacych dzi§ w Polsce
szkol jest system klasowo-lekcyjny. Uczniowie, podzieleni na zespoty klasowe
(zgodnie z kryterium wieku), uczestnicza w 45-minutowych lekcjach, majac ich
najczesciej od 3 do 8 dziennie. W kazdej klasie rozne lekcje prowadza rézni na-
uczyciele, realizujac przyjete programy nauczania. Zespoly bywaja réznoliczne:
w niektorych placéwkach szkolnych poszczegélne klasy obejmuja zaledwie kil-
ku uczniéw, w innych - kilkunastu, najczeéciej jednak licza okolo 25 uczniéw,
chociaz zdarza si¢ tez, ze skupiaja ponad 30 dzieci. Z ta ostatnig sytuacja spo-
tykamy si¢ zwykle w o$rodkach wielkomiejskich, a z pierwsza — na wsi, réznice
wida¢ tez przy poréwnaniu szkél publicznych i niepublicznych. Warto dodag, ze
klasowo-lekcyjna organizacja dziatalnosci szkdl, przyjeta przez nasz system edu-
kacyjny na przelomie XVIII i XIX w., wzorowana byla na porzadku funkcjono-
wania pruskiej armii (skoszarowanej, podzielonej na pododdzialy, kierowanej
komendami, zdyscyplinowanej).

Analizy obecnej sytuacji demograficznej oraz prognozy na najblizsze lata
wskazuja na postepujacy spadek liczby dzieci w wieku szkolnym. Ryszard Pecz-
kowski twierdzi, ze w grupie uczniéw szkol podstawowych liczba dzieci objetych
naukga do roku 203S zmniejszy si¢ o ponad 30% w stosunku do roku 2007". Jed-
nym ze skutkow dostrzezenia tego procesu jest wzrost zainteresowania innym
(takze nienowym) sposobem organizacji pracy szkoly, a mianowicie naucza-
niem w tzw. klasach laczonych.

Charakterystyczne cechy tzw. klas taczonych
Klasy laczone s3 obecne zaréwno w naszym — polskim systemie o$wiaty, jak
iw szkolnictwie wielu innych krajéw. Zdaniem Ryszarda Peczkowskiego najwig-

1 R Peczkowski, Klasy tgczone w polskim systemie edukacji, https:/ /www.pulib.sk/web/knizni-
ca/elpub/dokument/Lukac2/subor/Peczkowski.pdf (dostep: 01.09.2015).
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cej klas faczonych jest w naszym kraju na wschdod od Wisly, a szkoly pracujace
w tym systemie stanowia okolo 20% wszystkich polskich szkét podstawowych?.
Wirdéd przyczyn powolywania klas laczonych najczesciej wymienia sie
czynniki geograficzne, demograficzne i ekonomiczne. W naszym kraju najwiecej
szkol z takimi zespolami spotkamy na terenach wiejskich, gdzie jest mato dzie-
ci w wieku szkolnym i gdzie utrzymanie tradycyjnie zorganizowanej placéwki
szkolnej — z wieloma nauczycielamii oddziatami — jest dla gmin nieekonomiczne.
Typowym wyrdznikiem nauczania — uczenia sie w klasach laczonych jest
obecno$¢ w jednym zespole uczniowskim dzieci w réznym wieku (w polskich
warunkach - najczeéciej z dwdch najblizszych rocznikéw, czyli np. z klasy 111 I11
lub IV i V) pracujacych w toku danych zaje¢ z jednym nauczycielem.
Definiujac pojecie klas laczonych, Jerzy Nowacki podkreslat w 1985 r., ze
ynauczyciel w tym samym miejscu i czasie pracuje z dwoma, najczeéciej najbliz-
szymi zespolami klasowymi, a tre$ci poznawcze, ksztalcace i wychowawcze za-
warte s3 w dwoch réznych programach nauczania”. Dwadzie$cia pig¢ lat poz-
niej Ryszard Peczkowski pisal: ,,Organizacja procesu ksztalcenia polegajaca na
realizacji w tym samym miejscu i czasie dw6ch réznych programéw nauczania
w dwoch najblizszych klasach to zjawisko obecne w polskim systemie edukacji,
a dane ilo$ciowe dowodza, ze nie stanowi ono marginesu tego systemu”*.
Przytoczone wyzej wyjasnienia dzi§ wydaja sie nie do konca precyzyjne, al-
bowiem obowigzujaca Ustawa o systemie o§wiaty stanowi, ze ,nauczyciel lub ze-
spol nauczycieli przedstawia dyrektorowi szkoly program nauczania do danych
zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztalcenia ogélnego na dany etap edukacyjny”s.
Jesli zatem program obejmuje trzy lata (tyle przeciez trwa etap edukacyjny),
to w klasach laczonych jest realizowany jeden program! Warto tez zauwazy¢,
ze w najnowszej Podstawie programowej (zasadniczym dokumencie reguluja-
cym funkcjonowanie polskiej szkoly) dla np. pierwszego etapu, czyli edukacji
wezesnoszkolnej®, zamieszczony jest wykaz wiadomosci i umiejetnodci ucznia
konczacego klase III. Nie ma wyrédznionej klasy pierwszej ani drugiej, a zatem
to nauczyciel decyduje o rozkladzie tresci, celéw i zadan dla uczniéw na okres
trzech lat, a czyni to wlasnie tworzac program nauczania.

2 R Peczkowski, Funkcjonowanie klas taczonych w polskim systemie edukacji, ORE, https:/ /www.
ore.edu.pl/component/phocadownload/category/162=-zarzdzanie-owiat-ii?download-
2824:funkcjonowanie-klas-czonych-w-polskim-systemie-edukacji (dostep: 13.03.2015).

J. Nowacki, Organizacja procesu nauczania w klasach lgczonych, WSiP, Warszawa 1985, s. 69.
R. Peczkowski, Klasy tqczone w polskim systemie edukacji..., s. 118.
Ustawa o systemie o$wiaty art. 22a, 2014.
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Podstawa programowa, I etap edukacji, 2014.
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Wspomniana Podstawa zawiera jeszcze jeden ciekawy zapis: ,W klasach
I-1II szkoly podstawowej konieczne jest uwzglednienie przez nauczycieli i in-
nych specjalistow pracujacych z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym ich indy-
widualnych mozliwoéci intelektualnych, emocjonalnych, spolecznych i psycho-
fizycznych”’”. A zatem kazdy realizowany w szkole program nauczania ma by¢
skoncentrowany na dziecku, nie na klasie. Podmiotem edukacji jest uczen i dla
niego nauczyciel ma stworzy¢ odpowiedni program, a ze uczniowie sg rézni, to
moze kazdy powinien mie¢ wlasny program?

Przedstawiona teza dobrze wpisuje si¢ w dzisiejsza rzeczywisto$é, w kto-
rej dzigki badaniom z obszaru tzw. neuronauk (neurobiologii, neurologii, neu-
ropsychologii czy neurodydaktyki) zyskalismy nowa perspektywe spojrzenia
na procesy uczenia si¢ i nauczania. Manfred Spitzer juz w 2007 r. pisal: ,Mézg
kazdego ucznia jest inny, ma inng strukture i na sw6j wlasny sposob przetwa-
rza informacje. Czlowiek moze nauczy¢ sie tylko tego, co potrafi przetworzy¢”®.
Nawiazujac do osiagni¢¢ neuronaukowcéw, Margret Rasfeld i Stephan Breiden-
bach podkreslajg, ze uczen nie moze by¢ obiektem nauczania, ale ma by¢ pod-
miotem indywidualnych proceséw edukacyjnych’.

Wracajac do problematyki klas faczonych warto zauwazy¢, ze w kontekscie
podmiotowosci kilkuosobowe grupy uczniowskie, nawet jesli s3 w réznym (jed-
nak zblizonym) wieku, wydaja sie rozwigzaniem korzystnym dla proceséw ucze-
nia si¢ i nauczania. Daja bowiem okazjg¢ do wielu réznych interakeji nauczycieli
z kazdym z wychowankdw, a to powinno owocowa¢ dobrym poznaniem ucznia,
jego mozliwoéci i ograniczen i stanowi¢ podstawe trafnego kreowania proce-
sow edukacji kazdego dziecka. Wazna korzyscia moga by¢ takze relacje migdzy
samymi uczniami, ale o tym wiecej napisze¢ w dalszej czeéci rozwazan. Przed-
stawiony sposob myslenia o klasach Iaczonych nie jest jednak ani jedynym, ani
dominujacym.

Opinie o edukacji w klasach taczonych

Czesto skojarzenia, jakie wywoluje haslo ,klasy laczone”, nie maja pozytywne-
go wydzwieku. Wiele oséb w pierwszej chwili myfli: to oszczednosci finansowe
kosztem jakosci ksztalcenia dzieci, to utrudnione warunki pracy pedagogow,
to przyzwolenie spoleczne na gorszy start edukacyjny dzieci ze srodowisk wiej-
skich. Ryszard Peczkowski stwierdza, ze do do$¢ powszechnie formulowanych
zarzutéw wobec edukacji w klasach laczonych zaliczy¢ nalezy jeszcze: niski po-

7 Podstawa programowa, I etap edukacji, 2014.
8 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mézg, PWN, Warszawa 2007, s. 52.
9 M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzqca sig szkota, Dobra Literatura, Stupsk 2015, s. 56.

167



Bozena Pawlak

ziom kadry nauczycielskiej i jej nieche¢ do doskonalenia zawodowego oraz sta-
be wyposazenie dydaktyczne szkoél. Jednak badania wspomnianego naukowca
wykazaly, ze stereotypy zbudowane wokét tej formy organizacji ksztalcenia nie
znajduja potwierdzenia w codziennej rzeczywistosci. W ich rezultacie Ryszard
Peczkowski stwierdza: ,nauczanie w klasach laczonych nie jest zlem koniecz-
nym, nie ma charakteru zjawiska negatywnie wplywajacego na funkcjonowanie
polskiego systemu edukacji”*’.

Ja, analizujac omawiang tu problematyke, prébowalam swoj tok rozumowa-
nia osadzi¢ w matej spolecznosci lokalnej, co pozwolilo mi dostrzec inne, mam
nadzieje — mniej stereotypowe oblicze klas taczonych.

Z perspektywy dziecka bardzo wazna jest mozliwo$¢ rozpoczecia edukacji
szkolnej, czyli nowego rozdzialu w Zzyciu, we wlasnym, znanym i dlatego bez-
piecznym $rodowisku, z kolezankami i kolegami z sasiedztwa, bez potrzeby po-
konywania takich lekéw, jak cho¢by podrézowanie bez opieki rodzicéw czy po-
znawanie naraz, czyli réwnoczesne, nowych oséb, nowych miejsc, nowych rol,
zadan i obowigzkéw. Jesli w tym miejscu uswiadomimy sobie, ze méwimy dzi$
takze o dzieciach szescioletnich jako uczniach klasy pierwszej — wéwczas przy-
wolany kontekst nabiera w mojej ocenie istotnego znaczenia. Jestem przekona-
na, ze u wielu rodzicéw z malych miejscowosci hasto ,klasy Iaczone” wywoluje
tez mygli: ,dziecko blisko domu”; ,brak kfopotéw z dowozem”; ,starsi ucznio-
wie zaopiekujq si¢ mtodszymi”.

Jednak wiem, Ze sa i tacy, ktorzy dostrzegaja w tym rozwigzaniu mozliwos¢
uchronienia malych, lokalnych szkét przed likwidacja. Dodajmy, ze tylko w la-
tach 2012-2014 w ramach poszukiwania oszczgdnosci zlikwidowano w Polsce
551 szkoét'!. Tymczasem w bardzo wielu miejscach naszego kraju takie niewiel-
kie placéwki szkolne pelnia istotng role, nie tylko jako centrum edukacyjne, ale
takze kulturalne czy spoleczne. Ich obronie towarzysza nierzadko spore emocje.
Oto przyktad: , Tymczasem na naszych oczach ging wiejskie szkoly. Walka o ich
zachowanie prowadzona przez lokalne spolecznosci nie ma tylko egoistycznego
wymiaru, cho¢ ten szczegdlnie chetnie i gorliwie podkreslaja media. Broniac li-
kwidowanej placéwki, rodzice i nauczyciele bronia takze kolektywnej wlasnoéci,
swojej tradycji i dorobku, czesto swojej godnosci. Szkoly te s3 czastka historii
wspolnoty, nierzadko razem je budowano, przez lata byly przedmiotem dumy,
dowodem zaradnosci i dojrzato$ci, swoistym przyczynkiem do emancypagji lo-
kalnych spoleczno$ci”®?.

10 R Peczkowski, Funkcjonowanie klas tqczonych...

11  J. Suchecka, Szkoly - akcja likwidacja, ,Gazeta Wyborcza”, http://wyborcza.pl/1,75478,
17338607,Szkoly _akeja_likwidacja.html (dostep: 31.01.2015).

12 D.Obidniak, Ocalmy wiejskie szkoly, http:/ /zielonewiadomosci.pl/zw/ ocalmy-wiejskie-szkoly/
(dostep: 12.03.2013).
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Ksztatcenie zintegrowane w klasach taczonych

W polskiej literaturze pedagogicznej nie ma zbyt wielu opracowan poswieco-
nych tematyce klas laczonych, jednak o pracy dzieci z klas I-III w zespolach
zrdéznicowanych wiekowo wypowiadalo sie kilku badaczy, dwéch z nich mnie
zainspirowalo. Pierwszy to Ryszard Wieckowski, ktory w swojej koncepcji or-
ganizacji procesu ksztalcenia w klasach laczonych zwracal uwage na mozliwos¢
wykorzystania dwéch form pracy: jednolitej i zréznicowanej (odnosnie do re-
alizowanych celéw i treéci). Laczyl je takze z uczniowska dzialalno$cia indywi-
dualng i zbiorowa. Drugi z naukowcéw to Jerzy Nowacki, ktory w toku lekeji
klas taczonych wyréznial prace wspélng i oddzielng (w tej ostatniej wyodreb-
nil jeszcze dzialalnoéé indywidualng i prace zespolowa). Autor ten proponowal
rowniez trzy warianty doboru tematyki: wspélny temat, ale zréznicowane wy-
magania; rézne tematy, ale wyodrebniony problem wiazacy je; rézne niepowia-
zane tematy.

Dla mnie najbardziej interesujaca jest — i temu po$wiece dalsze rozwazania
—mozliwo$¢ pracy w zrdéznicowanym wiekowo zespole wokol jednego zagadnie-
nia tematycznego, uszczegdétowionego do postaci kilku probleméw, przy zato-
zeniu realizacji réznych zadan ukierunkowanych na osigganie indywidualnych,
podmiotowych celéw. Jezeli chodzi o formy pracy, moja uwaga skoncentruje sie
na mozliwoéciach wykorzystania w klasach faczonych pracy w parach i malych
grupach. Wymienione elementy wydaja mi si¢ szczegélnie wazne w realizacji
idei tzw. ksztalcenia zintegrowanego.

Uwazam, ze ksztalcenie zintegrowane w edukacji wczesnoszkolnej to nie-
latwe zadanie, a jego realizacja w klasach laczonych dla wielu pedagogéw moze
by¢ prawdziwym wyzwaniem. Dorota Klus-Stariska i Marzenna Nowicka®?, opi-
sujac réine postacie scalania edukacji (zewnetrzne: asocjacje, korelacje i inte-
gracje treéci oraz wewnetrzna — integracje wiedzy), za najefektywniejsza eduka-
cyjnie uznajg integracje wiedzy w umysle ucznia. Autorki oceniaja, ze skutkuje
ona konstruowaniem i rekonstruowaniem sposobéw myslenia jednostki, ale
podkreslajq tez, Ze wymaga zapewnienia w klasie warunkéw do wigzania pozna-
wanych zagadnien z wlasnym, takze pozaszkolnym doswiadczeniem, rezygnacji
z idealizacji rzeczywistosci oraz podejmowania negocjaciji.

Naleze do zwolennikéw przytoczonego sposobu myslenia o ksztalceniu
zintegrowanym. Odnoszac go do edukacji w klasach laczonych, dostrzegam
mozliwos¢ i szanse na dzielenie si¢ przez uczniéw posiadanymi informacjami
oraz osobistymi opiniami i ocenami. W zespole 26-osobowym bywa to trud-

13 Por. D. Klus-Staniska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, WSiP, Warszawa
2003.
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ne, czasem wrecz niewykonalne. W malej grupie, w ktérej sa dzieci w réznym
wieku, istnieje prawdopodobienstwo pojawienia sie réznych posiadanych przez
nie wiadomosci i ujawnienia odmiennych zdan na dany temat, co z kolei moze
kreowac¢ sytuacje rzeczywistego — a nie najczesciej, niestety, spotykanego w szko-
tach pozorowanego dialogu, dyskusji czy nawet goracych sporéw wymagajacych
argumentacji, przekonywania, negocjacji, a czasem kompromisu lub uznania ra-
cji drugiej strony. Z mojego punktu widzenia to fantastyczna okazja do uczenia
sie, bo przeciez sprzyja krytycznemu mysleniu, uczy sluchania innych, formuto-
wania wlasnych wypowiedzi, panowania nad emocjami, empatii itp. Oczywiscie
warunkiem niezbednym jest zmiana roli nauczyciela, np. jego gotowos¢ do kre-
owania i wykorzystywania nieszablonowych sytuacji edukacyjnych, otwarto$¢
na osobiste opinie uczniéw — nawet te sprzeczne z jego wlasnymi, przyzwolenie
na popelnianie przez dzieci bledéw i uczenie si¢ na nich, ustawiczne monitoro-
wanie i ewaluacja rozwoju kazdego z wychowankdw.

Moim zdaniem praca w grupach zréznicowanych wiekowo daje mozliwos¢
szerszego niz dotychczas spojrzenia na pewne zagadnienia tematyczne, dzieki
przemys$lanemu wykorzystaniu w planowaniu pracy tzw. kregéw tematycznych
(kazdy na mniej wigcej miesiac pracy), blokéw problemowych (trwajacych oko-
lo tygodnia) oraz inspirujacych do dziatait tematéw dni.

Oto przyklad takiego myslenia i projektowania pracy, zaczerpniety z pod-
recznikéw Lokomotywa, wydawanych przez GWO od 2012 r., ktérych bytam
redaktorem merytorycznym i wspdlautorem'*:

Krag tematyczny — JESIENNE OBSERWACJE

Bloki problemowe: klasaI Bloki problemowe: klasa IT Bloki problemowe: klasa ITI
1. Skad sie bierze jedzenie na 1. Jak wyglada jesien? 1. Jak bada¢ las?
naszych stolach? Tematy dni:

- Wjesiennym sadzie.

— Jakie sa jesienne przysmaki?

- Ktére czedci warzyw zjadamy?

— Co zobaczymy na jesiennej wycieczce?

— Jakie sg lesne skarby?
2. Gdzie jest woda? 2. Gdzie mieszkamy? 2. Kiedy zbieramy plony?
3. Jakie s3 jesienne szaty? 3. Czym zajmujg si¢ ludzie? 3. Jakie kolory ma jesieni?
Tematy dni: Tematy dni:
- Jak zmienia si¢ przyroda jesienia? — Jakie barwy maja wiersze?
- Prognoza pogody dla Polski. — Jesienne poezjowanie.
- Kiedy przyda sie parasol? - Postuchajmy jesieni.

- Jak ubieramy sie jesienia?
— Co przechowujemy w spizarni?

14 Osoby zainteresowane znajda w tych materiatach szczegétowo opracowane propozycje pro-
blemowego ujecia tematyki zajec na caly pierwszy etap edukacji, ja zamieszczam tylko wybra-
ny wycinek.
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Z wlasnego doswiadczenia wiem, ze nie jest latwo zaciekawi¢ dzieci w szko-
le tematem jesieni, bo przeciez zajmuja si¢ nim juz przedszkolaki. Tymczasem
kazdy nauczyciel, ktory oczekuje od uczniéw zaangazowania, aktywnosci, musi
postawi¢ przed nimi frapujace pytania i zadania, a pedagog pracujacy w klasach
taczonych powinien, formulujac je, dodatkowo mysle¢ o realizacji podmioto-
wych celéw ksztalcenia.

Bardzo dobrym rozwigzaniem w organizacji dzialan edukacyjnych w kla-
sach Iaczonych wydaje mi sie takze wykorzystanie pracy w parach i malych
grupach. Pragne zwréci¢ w tym miejscu uwage na mozliwo$¢ siggania przez na-
uczycieli po rézne warianty skladu osobowego zespoléw, co moze zaowocowa¢
uczeniem si¢ wzajemnym jako rezultatem zjawiska synergii grupy (zwielokrot-
nionego potencjalu) lub tutoringu réwieéniczego (uczenia si¢ pod kierunkiem
tutora, ktérym jest inny uczen). Oto przyktadowe warianty:

Praca w parach Praca w malych grupach
uczniowie o zblizonych mozliwo$ciach uczenia sig; | praca w poziomach (grupa zdolnych, grupa
szansa na uczenie si¢ wzajemne przecigtnych, grupa stabszych)
uczniowie o réznych mozliwosciach; szansa na praca w grupach o wyréwnanym poziomie
tutoring (np. zdolny + staby + przecietny)

Szczegblng uwage pragne zwrdcié na prace w diadach. To wedtug mnie nie-
doceniana, ale bardzo efektywna forma pracy uczniéw. Daje ona dzieciom moz-
liwo$¢ uczenia si¢ wspoldzialania i dlatego powinna poprzedzaé prace grupowa,
ktora umiejetnosci wspdlpracy juz wymaga. Zwykle latwiej jest porozumie¢ sig
z jedna osoba niz przykladowo z trzema, bo przeciez w duecie stuchamy zdania
i argumentéw jednej strony i tylko ja musimy przekona¢ do swoich racji, krécej
czekamy na mozliwo$¢ przedstawienia wlasnego stanowiska, wreszcie — potrze-
bujemy mniej miejsca do wspélnej pracy.

Kazde z przedstawionych wyzej rozwigzan ma swoje konsekwencje. Wiado-
mo na przyklad, ze w efekcie grupowej pracy w poziomach najwiecej zyskuja pod
wzgledem dydaktycznym zdolni, ale mozna przeciez siegna¢ po te forme cho¢-
by w celach wychowawczych lub diagnostycznych. Z kolei uczniowie stabsi, jak
wynika z badan, najwiecej korzysci odnosza z pracy w zespolach o wyréwnanym
poziomie, ale i zdolni na niej nie traca, bo, jak twierdzil Jan Amos Komenski, ,kto
naucza — uczy si¢”. Wazne jest zatem to, ze chcac wykorzysta¢ rézne opcje, na-
uczyciel musi dobrze zna¢ zesp6l uczniéw i mie¢ pelng swiadomos$¢ zakladanych
do realizacji celow.

Jesli chodzi o metody pracy, po ktére warto siega¢ pracujac w klasach 1a-
czonych, to zaliczylabym do nich przede wszystkim: uczenie si¢ przez badanie,
czyli wlaczenie do zaje¢ do$wiadczen poszukujacych; ¢wiczenia i gry dramowe,
zwlaszcza: zabawy integrujace, ¢wiczenia dramowe dotyczace jezyka, wprawki
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dramatyczne oraz inne formy artystyczne, jako dzialania sprzyjajace aktywizacji
myslenia i emocji dzieci; oprocz tego dyskusje technikami np. burzy mézgéw,
metaplanu czy sze$ciu kapeluszy; wycieczki oraz metode projektéw. Julia Mis-
kowicz (wieloletnia nauczycielka klas taczonych i dyrektor szkoty), wypowiada-
jac sie na temat ostatniej z wymienionych metod, zauwaza: ,W projekcie realizu-
je si¢ wiele treéci z podstawy programowej. Nauczyciel staje si¢ nie tyle Zrédlem
wiedzy, lecz Zzrédlem informacji o zZrédlach. Monitoruje niejako uczenie si¢ dzie-
ci, wskazuje kierunek. Jego zadania przejmuja uczniowie [ ... ]. Nauczyciel kieru-
je realizacja projektu — dba, by kazde dziecko otrzymalo zadanie przystajace do
jego mozliwosci, kazdy przeciez co$ potrafi i chce si¢ wykaza¢”".

Podsumowujac swoje rozwazania, pragne zauwazy<, ze przemyslana, do-
brze zorganizowana i profesjonalnie realizowana edukacja w klasach taczonych
moze duzo zmieni¢ w tradycyjnym obliczu polskiej edukacji. Dostrzegam przy-
najmniej kilka obszaréw takich potencjalnych zmian:

1. Zamiast transmisyjnej edukacji moze pojawic si¢ edukacja transakcyjna. By
tak si¢ stalo, nauczyciela ,przekazujacego wiedze” zastapi¢ powinien nauczy-
ciel animujacy sytuacje edukacyjne. Gerald Hiither twierdzi, ze ,zarzucajac
dzieci naszymi rozsadnymi argumentami i nie doceniajac imponujacych od-
kry¢ maluchdéw, zabijamy w nich marzenia i niszczymy ich bujng fantazje.
Z kolei Manfred Spitzer powiedzial kiedys: ,M6zgom niczego sie nie prze-
kazuje. One wytwarzaja to samodzielnie! Kto przekazal nam chodzenie czy
mowienie? — Nikt inny, jak tylko my!”*%. Nauczyciel powinien zatem by¢
aktywny przed zajeciami — w fazie ich projektowania i organizacji, a w toku
realizacji wycofa¢ sig, oddajac pole do dziatania uczniom. Osobista wiedze
buduje bowiem kazdy z nas sam, w efekcie wlasnej aktywnosci, pracy, za-
angazowania i wspoldziatania z innymi. To interakcje i relacje spoleczne sa
jednym z wazniejszych motoréw napedzajacych rozwoéj. Uczymy si¢ obser-
wujac innych, nasladujac ich lub odrzucajac prezentowane przez nich posta-
wy i dzialania.

2. Tradycyjna, uczniowska cicha recepcje ma szanse zastapi¢ rzeczywiste
uczenie si¢ w dzialaniu naszych podopiecznych. Jestem przekonana, ze
stawianie przez nauczyciela (lub jeszcze lepiej — wspélne w zespole formu-
lowanie) ciekawych i inspirujacych pytan problemowych oraz dostepnosé
réznorodnych Zrédel informacji sprowokuja, zacheca wielu wspotczesnych
uczniéw do poszukiwania nowych wiadomosci i rozwigzan, by potem
z dumg zaprezentowac ich rezultaty innym. Male dzieci lubig pyta¢, czynia

15 J. Miskowicz, Specyfika pracy nauczyciela w klasach lqczonych, ORE, https:/ /www.ore.edu.pl/
materialy-do-pobrania?download=3037:specyfika-pracy-nauczyciela-w-klasach-czonych&-
start=120 (dostep: 01.09.2015).

16 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg..., s. 288.
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to czesto iz pasja. Stwoérzmy im zatem mozliwo$¢, by swoje pytania stawialy
takze w szkole. Dajmy im prawo pyta¢ nauczycieli, ale takze kolegdéw i kole-
zanki, kreujmy tez sytuacje stawiania pytari samym sobie. Kto$ powiedzial,
ze pytania bywaja wazniejsze od odpowiedzi — a jesli miat racje ... ?

3. Przyswajanie gotowych poje¢ uczniowie mato licznych i zréznicowanych
wiekowo klas moga zastapi¢ negocjowaniem znaczen. Wyobrazam sobie sy-
tuacje, gdy na dany temat jeden uczen cos styszal, drugi cos wie, razem sie-
gaja do kilku Zrédet i formuluja wlasne objasnienie poznawanego pojecia,
a nastgpnie konfrontuja je z efektem podobnej pracy innej pary uczniéw,
by na koniec uzgodni¢ wspdlne stanowisko lub doprecyzowa¢ réznigce
ich elementy. Neuronowa reprezentacja powstala w mozgach tych dzieci
w efekcie tak zorganizowanej pracy z pewnoscia bedzie inna niz w rezultacie
uczenia si¢ na pamie¢ definicji réznych pojec.

4. W miejsce redukcji kontaktéw réwiesniczych (ktéra jest efektem m.in.
takich typowych dla polskiej szkoly komunikatéw, jak: ,nie rozmawiajcie
w czasie lekcji, pogadacie na przerwie; teraz stuchaj pani”) mamy szanse
wprowadzi¢ trening umiejetnosci wspoldziatania w postaci pracy w diadach
i malych grupach. Manfred Spitzer, piszac o czesto dzi§ obserwowanych
trudnos$ciach w efektywnym wspéldzialaniu ludzi, wyjasnia: ,mézgowe
podloze [ ... ] wspdlpracy rozwija si¢ jako ostatnie w ramach calosciowego
rozwoju mézgu. W ten sposob wspolpraca jest u czlowieka z jednej stro-
ny (tak jak zdolno$¢ méwienia) zdeterminowana biologicznie, ale z drugiej
strony jednocze$nie nalezy do najwyzszych zdobyczy kultury, ktérych sie
uczymy”. Uczenie si¢ dzieci: wspdlne (przy tozsamych kompetencjach
uczacych si¢) i wzajemne (jednostka o wyzszych kompetencjach udziela
pomocy tej o nizszych) to moim zdaniem niewykorzystane mozliwosci sty-
mulowania aktywno$ci rozwojowej uczniéw.

S. Powszechng dzi§ w edukacji masowej unifikacje treéci i oddzialywan moze
uda si¢ wreszcie zastapi¢ respektowaniem indywidualnych réznic. W klasie
laczonej sa przeciez dziewczynki i chlopcy, ktos jest starszy, kto§ mlodszy,
jedni sg wyzsi, inni 1zejsi, s3 osoby pulchne i s szczuple. Nie ma identycz-
nych dzieci, a zatem nie moze by¢ takich samych opinii, ocen, preferencji,
zdolnosci i umiejetno$ci. Kazdy jest w czyms$ dobry i kazdy moze sie nadal
wiele nauczy¢. A uczac sig, wszyscy wychowankowie beda popelniali bledy
(chociaz rézne) i odnosili sukcesy (takze rozmaite). Nauczyciel nie moze
wiec stawia¢ przed swoimi podopiecznymi identycznych zadan, wymaga¢
identycznych postepow czy oddzialywaé na kazdego tymi samymi metoda-

mi wychowania oraz nauczania. W klasach taczonych naturalne zréznico-

17 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg..., s. 216.
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wanie uczniéw i jego konsekwencja — potrzeba indywidualizacji - staja sie
oczywistoscia. I to tez moze by¢ impulsem szerszej zmiany.

Zakonczenie

Gerald Hiither jest autorem slow: ,Kazdy kolejny dzien spedzony na tym cu-
downym $wiecie ma wplyw na to, ktére z pierwotnie powstatych polaczen neu-
ronalnych utrwalg si¢ i zostana zachowane, a ktdre zanikng, ktére rozwina sie le-
piej, a ktore gorzej. A wszystko to zalezy od doswiadczen dziecka, od tego w jaki
sposob jest ono pobudzane, wspierane i chwalone, czyli od sygnaléw odbiera-
nych i przetwarzanych przez mézg”'®. Nie jest zatem najwazniejsze, czy dziecko
uczy si¢ w klasie faczonej czy nie, wazniejsze jest chyba to, czy rzeczywidcie sig
uczy, czego, w jaki sposob, z jakim nastawieniem i z kim. Poszukiwanie odpo-
wiedzi na te pytania wydaje mi sie latwiejsze w klasach Iaczonych. Toczaca sie
w nich edukacja ma w mojej ocenie szanse by¢ edukacja spersonalizowang i to
jest jej mocna strona.
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Abstract

Integrated Education in Combined Classes —
Possibilities, Restrictions, Challenges

Combined classes as a way of organizing the school’s work are present in our reality for
many years. According to the statistics, it is known that about 20% of Polish schools is
constantly exploiting this form of education. Despite this, in my opinion, it is somewhat
neglected by the Polish Ministry of National Education and the Polish academic research.
In the recent time, on the wave of the occurrence firmly publicised in the media, of clos-
ing small country schools, more often than usually we could hear about reaching for
a solution which is education in teams of different age — by directors of schools and au-
thorities of communes.

Therefore, it is important to think what opportunities this variant of education brings and
how it is becoming a part of current directions of reflections about processes of learning
and teaching. In my analysis, I will do it with reference to the first stage of education, early
childhood education.

Keywords: classes combined, integrated education, possibilities



