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Klasy faczone: koncepcje pedagogiczne i wspdfczesne
rozwiazania organizacyjne w wybranych systemach edukacyjnych

System klas jednorodnych wiekowo

Whbrew potocznym przekonaniom koncepcja klas jednorodnych wiekowo sta-
la sie powszechnie obowiazujaca stosunkowo niedawno, jezeli wzia¢ pod uwa-
ge siegajace antyku historyczne uwarunkowania edukacji i wychowania. Po-
dzial uczniéw na klasy wedlug kryterium wieku taczy¢ nalezy z postacia Hora-
ce’a Manna, amerykaniskiego polityka i dzialacza edukacyjnego (1796-1859)".
Pelnil on funkcje sekretarza Zarzadu Edukacyjnego stanu Massachusetts, ktore
to cialo bylo pierwsza stanowg instytucja edukacyjna w Stanach Zjednoczo-
nych. Zostal takze oredownikiem unowoczesniania systemu edukacji i reforma-
torem w tej dziedzinie. Mann inspirowat si¢ przede wszystkim pruskim syste-
mem ksztalcenia, ktéremu miat okazje sie przyjrze¢ podczas wizyty w tym kraju
(1852 r.); dzigki jego staraniom system ten zostal wprowadzony w stanie Massa-
chusetts, a nastepnie przejety przez niektére szkoly w stanie Nowy Jork?.
Organizacja szkoly wedlug systemu klasowego wzorowana byla na mode-
lu fabrycznym i miata na celu ulatwienie zarzadzania placéwka skupiajaca dzieci
i mlodziez ze zréznicowanych srodowisk®. Bylo to zreszta do$¢ naturalne rozwig-
zanie, zwazywszy ze szkola ta ksztattowala sie w czasach rewolucji przemystowej,
a rozwoj towarzyszacego jej modelu zarzadzania byl na tyle dynamiczny, ze chet-
nie adaptowano go takze na potrzeby innych instytucji publicznych i spolecznych.
Jakkolwiek taki sposoéb organizacji z dzisiejszej perspektywy poddawany
jest krytyce, a badacze podnoszg, iz podejécie to traktuje edukacje jako produkt,
a nie jako proces, ksztalcenie masowe powszechnie prowadzone jest wedlug

1 S. Stone, The multi-age classroom: What research tells the practitioner, [w:] ASCD Curriculum
Handbook, Association for Supervision and Curriculum Development, Alexandria 1997,
s. 105-106.

2 B. Finkelstein, Perfecting Childhood: Horace Mann and the Origins of Public Education in the
United States, ,Biography: An Interdisciplinary Quarterly” 1990, nr 13(1), s. 6-9.

3 Ibidem,s.11.
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systemu klas jednorodnych wiekowo. Pamieta¢ wszakze nalezy, ze ksztaltujace
sie na przestrzeni lat prady filozoficzne i pedagogiczne znaczaco zmodyfikowaly
jego ksztalt, zrywajac z jego ,industrialno-fabryczng” proweniencja. Mimo to au-
torzy sceptycznie nastawieni do takiego sposobu organizacji struktury szkolnej
odwoluja sie do opozycji miedzy ksztalceniem skoncentrowanym na programie
przypisywanym klasom jednorodnym wiekowo a ksztalceniem skoncentrowa-
nym na uczniu, charakteryzujacym alternatywne formy edukacji, w tym takze
edukacje realizowana w klasach taczonych.

System ,mieszany”

W kontekscie rozwazan nad przestankami i zasadnosécia grupowania w jednej
klasie uczniéw w réznym wieku wspomnie¢ nalezy o Marii Montessori i opraco-
wanej przez nig metodzie wychowania moralnego®*. Na podstawie tej wykorzy-
stywanej takze wspolcze$nie metody zakladane byly tak zwane domy dzieciece
(Case dei Bambini). Szczeg6lna wage przywiazywano w tych placéwkach do swo-
body oraz samodzielno$ci dziecka. Natomiast, jak to okresla autorka koncepgji,
praktyczng zaleta kazdego Casa dei Bambini jest to, ze grupuja dzieci w zréznico-
wanym wieku, od najmlodszych, okolo péltorarocznych, po dzieci starsze nawet
o pie¢lat, co daje mozliwo$¢ ksztattowania sie w zindywidualizowany sposéb ich
samodzielnosci. Maria Montessori wskazuje réwniez na korzysci organizacyjne,
szczegolnie z punktu widzenia funkcjonowania szkét wiejskich, w ktérych poja-
wiaja sie trudnosci z wyodrebnieniem klas homogenicznych wiekowo, chociaz-
by ze wzgledu na ograniczona liczbe nauczycieli®.

Warto zaakcentowaé réwniez, iz taka organizacja procesu ksztalcenia
i wychowania najszerzej odwzorowuje relacje rodzinne i staje si¢ naturalnym
przedtuzeniem $rodowiska socjalizacji ucznia. Montessori podkresla, iz dosko-
nalenie siebie najefektywniej przebiega w kontakcie z innymi®. Grupa ztozona
z uczniéw w réznym wieku tworzy tym samym $rodowisko sprzyjajace uczeniu
sie przez doswiadczenie, jako ze powstaja w niej interakcje miedzy ,ekspertami”
i ,nowicjuszami”. Ponadto w sposob naturalny ksztaltuje sie pozycja lidera, jako
ze nie kazde dziecko posiada cechy charakteru, ktére predestynowalyby je do ta-
kiej roli. W tym wypadku fakt bycia starszym moze by¢ naturalnym czynnikiem
skfaniajacym do wejscia w te role. Istotne znaczenie ma w tym kontekscie efekt
dziatan pedagogicznych w postaci rozwoju postaw prospotecznych’.

4 M. Montessori, Domy dziecigce, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2008, s. 27.
S Ibidem,s. 187.

6 M. Montessori, The Montessori Method, Schocken, New York 1964, s. 117.

7 Ibidem, s. 122-123.
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Kolejny autor, ktérego koncepcje warto przywola¢ w odniesieniu do lacze-
nia w ramach jednej klasy uczniéw w réznym wieku, to Jean Piaget. Opracowana
przez niego teoria konstruktywizmu poznawczego uznawana jest za jeden z ele-
ment6éw konstytuujacych system Iaczenia klas®. W ramach tej koncepcji mamy do
czynienia z kilkoma kluczowymi zalozeniami m.in. z nastepujacym: proces ucze-
nia sie¢ ma charakter calo$ciowy, a wiec posiada wymiary poznawczy i emocjo-
nalny oraz fizyczny. Ponadto dziecko nabywa wiedze w interakcji z otoczeniem,
a w procesie jej przyswajania przechodzi przez kolejne etapy rozwoju poznaw-
czego. I dalej: dziecko uczy sie aktywnie, poprzez doswiadczenie, a uczenie sig to
proces, nauka moze tez odbywac si¢ poprzez zabawe’.

Wszystkie te aspekty mozna oczywiscie zrealizowaé réwniez w ,tradycyj-
nym” systemie klasowym, z tym ze system ,mieszany” jako bardziej elastyczny
daje szersze mozliwo$ci w tym zakresie, chociazby z racji wigkszej zlozonosci
i zréznicowania interakeji ucznia z kolezankami i kolegami z klasy. Niewatpli-
wie znajduje to swoje przelozenie na spoteczny rozwdj dziecka, nadaje tez nieco
inna perspektywe procesom rozwoju poznawczego i emocjonalnego.

W podobnym kierunku zmierza koncepcja strefy najblizszego rozwoju Lwa
Wygotskiego'®. Réwniez ona zaktada zréznicowanie obszaréw uczenia si¢ i, co
istotne, $cisle wigze je z interakcjami, jakie powstaja miedzy uczniami w ré6znym
wieku. A zatem, jesli chodzi o rozwéj poznawczy, starsze dzieci moga stymu-
lowa¢ mlodsze do poszukiwania bardziej zlozonych i skutecznych sposobow
rozwigzywania problemdw. Istotne jest takze, ze daje to mozliwo$¢ rozwijania
u obydwu grup wiekowych umiejetnosci artykutowania probleméw i komuniko-
wania si¢ w grupie. Po drugie akcent pada na rozwdj spoleczny — uczniowie staja
sie bardziej wyczuleni na zlozonos¢ spolecznych interakgji, gdy w grupie znaj-
duja sie dzieci mlodsze. W grupach mieszanych wiekowo zaobserwowa¢ mozna
takze przejawy zachowan prospolecznych, jak pomoc, dzielenie si¢. U starszych
dzieci pojawiajq si¢ tendencje opiekunicze, ale takze, z drugiej strony, sktonnos¢
do przejmowania przywddztwa w grupie'’.

Warto wskaza¢ réwniez na aspekt emocjonalny rozwoju. Czynnikiem
sprzyjajacym tym tendencjom jest to, ze w grupach mieszanych nie dochodzi do
wspolzawodnictwa w takiej postaci, z jaka mamy do czynienia w grupie réwie-
$niczej. Pojawia si¢ ono czesto za sprawa oczekiwan stawianych przez nauczy-
ciela na okre$lonym etapie ksztalcenia, odpowiadajacym jednorodnej wiekowo
klasie. W klasach faczonych uczniowie sa bardziej skfonni pomaga¢ sobie nawza-

S. Stone, The multi-age classroom..., s. 107-108.
9 J.DPiaget, B. Inhelder, Psychologia dziecka, Siedmiorég, Wroctaw 1993, s. 8-16.
10  L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971, s. 356-357.
11  S. Stone, The multi-age classroom...,s. 112.
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jem, nie tylko w odniesieniu do realizacji szkolnych zadan czy obowiazkéw, ale
takze w szerzej pojmowanym wymiarze spolecznym, na gruncie relacji z pozo-
stalymi czlonkami grupy czy nauczycielami. Sprzyja to wytworzeniu sig¢ atmos-
tery zblizonej do §rodowiska rodzinnego™.

Wspotczesne przestanki taczenia klas —
koniecznos¢ czy Swiadomy wyb6r?

Najczesciej forma organizacji procesu ksztalcenia w postaci laczenia klas spo-
tykana jest na obszarach peryferyjnych czy wiejskich. Kluczows role odgrywa-
ja w tym wypadku uwarunkowania geograficzne i demograficzne. Angela Little
w swoim raporcie dotyczacym realizacji podjetej w 1990 1. inicjatywy UNESCO
pod hastem Education for All zwraca uwage na kilka czynnikéw sprzyjajacych
organizacji pracy szkol z klasami laczonymi®, m.in. uwarunkowania demogra-
ficzne oraz geograficzne, a wiec tworzenie klas faczonych w szkotach na stabo
zaludnionych obszarach, trudno dostepnych, z mal liczba uczniéw. W takich
okoliczno$ciach standardem staje si¢ zatrudnianie jednego lub dwdch nauczy-
cieli, ktorzy pracuja w zréznicowanych wiekowo klasach.

Podobne przestanki pojawiaja sie w przypadku szkot na obszarach, ktére
ulegaja depopulacji, a malejaca liczba uczniéw i nauczycieli wymusza takie roz-
wigzanie organizacyjne. Mozna tez przywola¢ tendencje¢ odwrotna, a wigc sytu-
acje, kiedy liczba uczniéw roénie nieproporcjonalnie do liczby nauczycieli za-
trudnionych w placéwkach na danym terenie. Do przeslanek, ktére w pewnym
uproszczeniu klasyfikowa¢ mozna jako demograficzno-ekonomiczne, zalicza
sie takze funkcjonowanie szkdl, w ktérych liczba uczniéw przekracza oficjalnie
ustalone limity liczebnosci klas. Jest to warunkowane niewlasciwie skonstru-
owang, niedostosowana do spolecznych potrzeb siecig szkol i wymaga laczenia
roznych grup wiekowych. Zblizone konsekwencje wiaza sie z niewtasciwg struk-
tura zatrudnienia nauczycieli. Wedlug oficjalnych danych liczba zatrudnionych
w szkolach nauczycieli odpowiada zapotrzebowaniu, faktycznie jednak liczba ta
jest mniejsza, co pociaga za sobg konieczno$¢ taczenia klas.

Kolejnym warunkiem wymuszajacym laczenie klas jest popularnosé¢ okre-
$lonych szkét w opinii rodzicéw (poziom nauczania czy bliska odlegtos¢ od
miejsca zamieszkania). Efektem tego moze by¢ brak motywacji do umieszczenia
dziecka w innej szkole, gdzie jako$¢ nauczania czy poziom ksztalcenia uznawane
sa za niezadowalajace.

12 Ibidem.
13 AW. Little, Learning and teaching in multigrade settings, UNESCO, 2004, s. 5-6.
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Przywolana autorka zwraca réwniez uwage na wymuszony wedrownym try-
bem zycia niektorych spolecznosci mobilny charakter szkol'*. Nauczyciele, cze-
sto misjonarze, zmuszeni s3 do wprowadzania elastycznych form swojej pracy,
aby odpowiadaly one zapotrzebowaniu migrujacej ludnosci i byly dostosowane
do zmieniajacej sie liczby uczniéw.

Z kolei ze wzgledéw ekonomicznych laczenie klas moze by¢ wymuszone
koniecznoscia posiadania przez nauczycieli dodatkowego zZrédta utrzymania.
W spoteczno$ciach, gdzie zawdd ten nie cieszy sie spotecznym prestizem lub
nie przynosi wystarczajacych dochodéw i wykonywany jest niejako ubocznie
wzgledem wlasciwego zatrudnienia, powszechnym zjawiskiem staje si¢ znacza-
ca absencja nauczycieli, co pociaga za soba konieczno$¢ organizowania doraz-
nych zastepstw wymuszajacych nierzadko w tym samym czasie prace z uczniami
w réznym wieku i na réznym stopniu zaawansowania w realizacji programu za-
je¢ szkolnych™.

By¢ moze tego rodzaju przestanki przesadzaja o pewnej niecheci czy ten-
dencji do marginalizowania klas laczonych. Instytucje szkolne i podmioty
ksztattujace polityke oswiatowa na szczeblu badz to centralnym, badz regional-
nym nie chca by¢ postrzegane jako peryferyjne czy nienowoczesne. Tendencja
tajest widoczna szczegélnie w krajach rozwijajacych sie, w ktérych rzadzacy cze-
sto za punkt honoru poczytuja sobie doré6wnanie zachodnim standardom cywi-
lizacyjnym. Jednym z takich wyznacznikéw niewatpliwie jest sprawny, dobrze
zorganizowany system szkolnictwa, a utrzymywanie szkot z klasami taczonymi
byloby swoistym przyznaniem sie do porazki w walce ze wskazanymi proble-
mami, a wigc istnieniem wyludniajacych sie obszaréw biedy czy koniecznoscia
poszukiwania przez nauczycieli alternatywnych Zrédel dochodu, warunkowang
0gdlng sytuacja ekonomiczng kraju badz regionu.

Jesli chodzi natomiast o okolicznosci, w ktorych laczenie klas jest rezul-
tatem $wiadomego wyboru, to dyktowany jest on przestankami filozoficzno-
-pedagogicznymi badz tez traktowany jako cze$¢ ogdlnego programu ksztalce-
nia, realizowanego na przyklad na jego okreslonym etapie. Moze to by¢ réwniez
element koncepcji czgsciowej lub calosciowej reformy systemu o$wiaty'é. De-
cyzja w tym wzgledzie podejmowana jest przez wladze o$wiatowe, ktére moga
dziala¢ w porozumieniu z nauczycielami lub tez si¢ z nimi konsultowaé. Moze
réwniez zosta¢ podjeta przez samych nauczycieli w ramach eksperymentu badz
dla poprawienia jako$ci systemu ksztalcenia. Zalezy to w gléwnej mierze od

14 AW. Little, Multigrade teaching: towards an international research and policy agenda, ,Interna-
tional Journal of Educational Development” 2001, nr 21, s. 482.
15 Ibidem.

16 S. Veenman, Effects of multigrade and multi-age classes reconsidered, ,Review of Educational
Research” 1996, nr 66(3), s. 323-325.
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stopnia centralizacji konkretnego systemu edukacyjnego i od mozliwosci party-
cypacji szkol w dotyczacym ich procesie decyzyjnym.

Jak pokazaty wyniki badann prowadzonych na przestrzeni lat 1950-1990,
formuta ksztalcenia faczonego dominuje w krajach rozwijajacych sig: Indie (60%
szkét), Sri Lanka (63%), Peru (78%)"". Potwierdza to w duzej mierze przywo-
lang juz teze o wymuszonej przez okolicznosci demograficzne, geograficzne czy
ekonomiczne koniecznosci siggania po takie rozwigzanie organizacyjne. Okres,
z jakiego pochodzg przywolane dane, nie jest przypadkowy: ani ministerstwa
edukacji, ani agencje migdzynarodowe, jak na przyktad UNESCO, nie groma-
dza danych na ten temat w sposéb systematyczny.

O ile w krajach rozwinietych, jak Wielka Brytania czy USA, wskazuje si¢
jedynie na niewielki odsetek szkét zorganizowanych w ten sposéb, o tyle dziwi¢
moze podobne podejscie w stosunku do wspomnianych krajéw rozwijajacych
sie, gdzie udzial szkét z klasami taczonymi jest relatywnie duzy. Jak juz zostato
zaznaczone, raporty dotyczace ksztalcenia w tych krajach traktuja omawiane zja-
wisko marginalnie, a czesto z lekcewazeniem. Wynika to z braku przygotowania
systemow edukacyjnych do tej formuly ksztalcenia. Istnieje silne przekonanie,
ze swego rodzaju standardem cywilizacyjnym jest system klasowy, natomiast
wszelkie odstepstwa traktowane s3 jako swoisty dodatek. W konsekwencji bra-
kuje odpowiednio przygotowanych nauczycieli wyposazonych w pomoce dy-
daktyczne i materialy do nauki w zréznicowanych klasach, nie ma réwniez pod-
recznikow i instrukeji dla uczniéw. Utrudnienie stanowi takze to, ze ewaluacja
efektow ksztalcenia, testy diagnostyczne i inne elementy wspierajace prace na-
uczycieli zostaly zaprojektowane na uzytek ksztalcenia w systemie klasowym'®.

Podkresli¢ w tym miejscu nalezy, iz niektore kraje i regiony staja przed
do$¢ dramatyczng alternatywa: albo szkota z klasami Iaczonymi, albo catkowity
brak dostepu do edukacji. Biorac pod uwagg standardy miedzynarodowe, cho-
ciazby w zakresie praw dziecka, wybor jest oczywisty. Prawo do nauki jest jed-
nym z fundamentalnych uprawnien kazdego dziecka i znajduje sie w kazdym
dokumencie migedzynarodowym poswigeconym temu zagadnieniu. Wystarczy
tu przywola¢ swoista biblie praw dziecka, jaka jest Konwencja o prawach dziec-
ka ONZ z 1989 r.", ale tez siegna¢ mozna do dokumentéw o wiele wczesniej-
szych, pochodzacych z 1. polowy XX w., jak chociazby Genewska Deklaracja
Praw Dziecka z 1924 r., kiedy to koncepcja praw dziecka dopiero sie ksztalto-

17 AW. Little, Multigrade teaching ..., s. 488.

18 D.A. Mason, R.B. Burns, Teachers’ views of combination classes, ,The Journal of Education”
1995, nr 89(1), s. 38-39.

19  Art. 28 Konwengji o prawach dziecka przyjetej przez Zgromadzenie Ogdlne Narodow Zjed-
noczonych dnia 20 listopada 1989 roku, http://www.unicef.org/magic/resources/ CRC_po-
lish_language version.pdf (dostep: 24.04.2015).
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wala, aby wyewoluowa¢ do takich standardéw, jakie znamy dzisiaj*’. Podobny
wydzwiek ma przywotana juz deklaracja Education for All, ktora za cel stawia
sobie realizacje potrzeb edukacyjnych dzieci, mlodziezy i 0s6b dorostych. Wpi-
suje sie w koncepcje Milenijnych Celéw Rozwoju, zaplanowanych do osig-
gniecia w 2015 r., ze szczeg6lnym uwzglednieniem postulatu upowszechnienia
ksztalcenia na poziomie podstawowym oraz osiggnigcia pelnej réwnosci plci
w obszarze edukacji®'.

Zkolei tendencja do faczenia klas w przypadku krajéw wysoko rozwinietych,
jak Australia, Kanada, USA, a w Europie chociazby Wielka Brytania czy Szwecja,
zaznacza si¢ przede wszystkim na obszarach wiejskich. Dotyczy gléwnie szkol
matych, co laczy¢ nalezy z przyblizonymi juz w innym miejscu przestankami,
okreslanymi przez badaczy jako spoleczna lub ekonomiczna konieczno§¢*.

W dostepnych badaniach zauwazalna staje si¢ jednak takze inna tendencja,
a mianowicie transformacja procesu ksztalcenia w kierunku jego indywiduali-
zacji, socjalizacji i akcentowania potrzeby wigkszej kreatywnoéci nauczycieli.
Cze$¢ badaczy podkreéla nienaturalny wrecz charakter grupowania ucznidéw we-
dlug kryterium wieku, podnoszac, iz przez stulecia srodowiskiem wychowania
dziecka byla rodzina, w ktérej istnialy nieraz do$¢ znaczne réznice wieku miedzy
czlonkami nalezacymi do najmlodszego pokolenia. Pozwalalo im to bawi¢ sie
razem i uczy¢ si¢ od siebie wzajemnie, rozwija¢ z jednej strony poczucie bez-
pieczenstwa, a z drugiej odpowiedzialnos¢, ksztalttowa¢ okreslone umiejetnosci
w sposéb indywidualny, bez podlegania zewnetrznej presji*. System klas jed-
norodnych wiekowo kladzie nacisk na potrzebe stosowania homogenicznych
i standardowych metod, bez uwzgledniania réznorodnosci, ktdrej rozmaite
przejawy staja sie reakcja na uniformizacje tak charakterystyczna w dzisiejszej
dobie globalizacji i integracji. Poza tym zbyt daleko idacym uproszczeniem jest
zalozenie, ze wszyscy uczniowie danej klasy wyodrebnionej ze wzgledu na wiek
beda mieli zblizone zdolnosci, zainteresowania czy pochodzenie spoteczne.
Tym samym nauczyciel stosujacy te same metody pracy ma nikle przestanki, by
oczekiwa¢ osiagniecia zblizonych efektow swojej pracy w obrebie calej grupy.

20 R. Matysiuk, R. Rosa, Prawa czlowieka, prawa dziecka. Podstawy filozoficzno-aksjologiczne
i pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego, Siedlce 2011,
s.201-201.

21  Education for All Movement, UNESCO, http://www.unesco.org/new/en/education/themes/
leading-the-international-agenda/education-for-all/ (dostep: 24.04.2015).

22 AW.Little, Multigrade teaching..., s. 489-490.

23 L. Cornish, Teaching the world’s children: theory and practice in mixed-grade classes, [w:]
T. Lyons i in., Innovation for Equity in Rural Education. Symposium Proceedings, University of
New England, Armidale 2009, s. 117-120.

182



Klasy tgczone: koncepcje pedagogiczne i wspélczesne rozwigzania organizacyjne...

Zrbéznicowanie uczniéw ze wzgledu na wiek wymaga bardziej zindywidu-
alizowanego podejscia, zastosowania elastycznych metod takze w zakresie me-
rytorycznego wsparcia dla swoich uczniéw badz korzystania ze zréznicowanych
materialéw. Moze to takze implikowa¢ konieczno$¢ odchodzenia od tradycyjnie
ugruntowanego podejécia, w ktérym nauczyciel jest liderem procesu ksztalcenia.
Uznawany jest on tym samym za arbitra oceniajacego wiedze uczniow i decydu-
jacego o aktywno$ciach realizowanych w klasie, z przyjeciem zalozenia, ze kazdy
z uczniéw jest w stanie osiggac postepy w nauce i realizowac program ksztalce-
nia w takim samym tempie**. Takie podejscie wymusza swoista uniformizacje
procesu ksztalcenia i ograniczony zakres uwzgledniania specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw. W sytuacji, kiedy w klasie mamy do czynienia z ucznia-
mi w réznym wieku, mozliwe staje si¢ wieksze ich zaangazowanie poprzez wyko-
rzystanie metody wzajemnego uczenia sie, a takze wyksztalcenie u nich wigkszej
samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy.

Klasy taczone — Australia

Jakkolwiek w Australii dominuje system ksztalcenia w klasach jednorodnych,
tendencja do laczenia Klas jest zauwazalna w szczeg6lnoéci w szkotach malych,
zlokalizowanych na terenach wiejskich. Wladze edukacyjne poszczegélnych
standw w analizach stanu o$wiaty na swoim terytorium niekiedy wrecz zaleca-
ja tzw. elastyczne ksztalcenie na wezesnym etapie edukacji, aczkolwiek przyjecie
tego modelu stanowi przedmiot indywidualnej decyzji wladz poszczegélnych
placowek?. Przyktadem jest chociazby Interim Report on the Review of Flexible
Schooling in the Early Childhood Years, wydany w Queensland. Z kolei Departa-
ment Edukacji Terytorium PéInocnego stworzyt raport pod tytutem Multi-age
grouping for effective teaching and learning, ktory wprost formuluje teze, iz tworze-
nie grup zréznicowanych ze wzgledu na wiek ma stuzy¢ zwigkszeniu efektywno-
$ciksztalcenia. W Australii Zachodniej i w Victorii natomiast wdrazane s projek-
ty pilotazowe dla pierwszych trzech klas szkoly podstawowej w celu dokonania
analizy implikacji takiego systemu organizacji pracy szkoty na proces ksztalcenia
na tym etapie i jego ewentualny wplyw na postepy uczniéw w nauce®.

O ile w szkotach malych klasy Iaczone stanowia cze$¢ szkolnej codziennosci,
o tyle w szkotach miejskich, gdzie taczenie klas nie bylo wczesniej praktykowane,

24 C.Mulryan-Kyne, The preparation of teachers for multigrade teaching, ,Teaching and Teacher
Education” 2007, nr 23,'s. 510-511.

25 Multi-age classes in New South Wales, New South Wales Department of Education and Train-
ing 1997,s. 11.

26 Ibidem,s. 11-12.
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rodzice wykazywali pewng nieche¢ dla takiego rozwigzania. Podkreslali element
swoistej stygmatyzacji dziecka uczeszczajacego do takiej klasy i tym samym odréz-
niajacego sie od rowiesnikow. Takze nauczyciele do$¢ sceptycznie odnosili sie do
tego typu koncepcji, jako ze brakowalo im przygotowania do pracy w warunkach
wiekowego zréznicowania uczniéw. Sami uczniowie réwniez artykutowali wole
uczenia si¢ z réwie$nikami. Pilotaz pozwolil jednak dostrzec szereg pozytywnych
stron takiej organizacji pracy szkoty. Wéréd nich znalazly sie migdzy innymi: moz-
liwo$¢ rozwoju dziecka w indywidualnym tempie, dla nauczycieli alternatywa na-
uczania w klasie tradycyjnej i laczonej, zgodnie z wlasnym stylem pracy czy wcze-
$niejszymi do§wiadczeniami, oraz redukcja konfliktéw miedzy uczniami, zastapie-
nie ich kooperacja, a takze ksztattowanie si¢ dtugotrwatych wiezi miedzy uczniami
oraz relacji w wymiarze uczen — nauczyciel”’.

Badania przeprowadzone wérdd rodzicéw uczniéw w Nowej Potudniowej
Walii dowiodly réwniez istniejacego u nich przekonania, ze uczeszczanie do kla-
sy laczonej wymaga od dziecka posiadania okreslonych predyspozycji. Wskazy-
wano na samodzielno$¢, odpowiedzialnos¢, nawyk indywidualnej pracy i dyscy-
pline. Konsekwencja takiego podejécia byta obawa, iz utworzenie klasy faczonej
i skierowanie do niej dzieci o wymienionych cechach spowoduje naruszenie
rownowagi w szkolnym srodowisku, a pozostali uczniowie klas tradycyjnych
utracg punkt odniesienia i model roli, na jakim mogliby sie wzorowac*.

Jak konkluduje raport Departamentu Edukacji Nowej Poludniowej Walii,
klasy aczone sprzyjaja rozwijaniu podejécia skoncentrowanego na uczniu®.
W takich warunkach jest to latwiej osiagalne niz w klasach typowych, poniewaz
daje szersza mozliwos¢ elastycznego grupowania uczniéw do opracowania okre-
$lonego zagadnienia, tworzy warunki dla ksztaltowania si¢ wspomnianego juz
klasowego przywo6dztwa oraz wspdlpracy miedzy uczniami i bardziej efektywne-
go wykorzystywania nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Kluczowa konstatacja, ktéra plynie ze wspomnianego raportu, jest naste-
pujaca: sposdb organizacji klasy nie determinuje ani edukacyjnej przewagi, ani
ograniczen wynikajacych z wyboru danego systemu. Podstawowe znaczenie ma
bowiem kompleks takich czynnikow, jak zaangazowanie nauczycieli, akceptacja
i wsparcie ze strony rodzicéw oraz przede wszystkim jako$¢ nauczania.

27 L. Cornish, Parents’ Views of Composite Classes in an Australian Primary School, ,The Austra-
lian Educational Researcher” 2006, nr 33(2), s. 129-131.

28 Ibidem,s. 131.
29 Multi-age classes ..., s. 23-24.
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Klasy taczone — Szwecja

W Szwecji tendencja do aczenia klas jest dos¢ wyrazna: w 2000 r. objeta 1/3
ucznidéw klas I-III oraz 1/4 w klasach IV-V. W klasach mlodszych jest to mo-
tywowane w gléwnej mierze przyczynami pedagogicznymi, w starszych domi-
nuja przeslanki ekonomiczne. W przypadku grupy mlodszych uczniéw badacze
podkreslaja indywidualizacje procesu ksztalcenia — aktywnos¢ uczniéw polega
przede wszystkim na cichym czytaniu i pisaniu. Natomiast w grupie starszej
wskazuje sie na rozwoj umiejetnosci pracy w grupie, jako ze w tym przypadku
uczniowie koncentruja si¢ na méwieniu i stuchaniu®. W obydwu sytuacjach
uczniowie pracuja samodzielnie, sami decyduja o przebiegu swojej pracy, tem-
pie realizacji poszczegdlnych etapdw, skupiajac sie na osiagnieciu tego wskaza-
nego przez nauczyciela. Warto doda¢, iz wigksze zréznicowanie klas sprzyja ra-
czej pracy grupowej, szczegdlnie gdy przedmiotem nauczania s3 nauki spotecz-
ne czy humanistyczne. Z kolei matematyka wymaga wigkszej indywidualizacji
i koncentracji nauczyciela na poszczegoélnych grupach wiekowych. Przejawia sig
to w ten sposob, ze czgs¢ uczniéw pracuje samodzielnie, rozwigzujac na przyktad
zadania, podczas gdy pozostali uczniowie stuchaja objasnien nauczyciela.

W Szwecji zaréwno wérdd decydentéw o$wiatowych na szczeblu central-
nym oraz lokalnym, jak i wéréd rodzicéw istnieja zwolennicy i przeciwnicy tego
modelu ksztalcenia®. Zwolennicy podnosza przede wszystkim argumenty z ob-
szaru rozwoju spolecznego, ktére zostaly juz przywolane, zwracajac jednocze-
$nie uwage na to, ze dzieci przyswajaja wiedze adekwatnie do swojego stopnia
dojrzalosci, a nie do wieku, a zatem podzial na klasy wedlug kryterium wieku jest
sztuczny i moze zaburza¢ ten proces. Ponadto, jak to juz zostalo zaznaczone,
dzieci przejawiaja naturalng ciekawo$¢ i w sposdb spontaniczny uczg sie od sie-
bie nawzajem, mlodsze nasladuja starszych kolegéw i kolezanki, a starsi chetnie
dzielg sie zdobyta juz wiedza i umiejetnosciami.

Interesujace wydaje sie tez spostrzezenie zwiazane ze zmieniajaca si¢ rze-
czywisto$cig spoleczna. Mianowicie wspodlczesne spoleczenistwo informacyjne
premiuje przede wszystkim umiejetnos¢ efektywnego wyszukiwania informacji
oraz tatwo$¢ ich przetwarzania i wykorzystywania. Nabyciu tych kompetencji
sprzyja realizacja projektow przez zréznicowangy, takze wiekowo, grupe, ponie-
waz pozwala to na wniesienie do projektu réznych punktéw widzenia i zréznico-
wanych do$wiadczen uczniéw™.

30 E.A. Johansson, E. Lindahl, The effects of mixed-age classes in Sweden, IFAU - Institute for

Labour Market Policy Evaluation, Uppsala 2008, s. 4-5.

31 Ibidem,s. 6-8.

32 AT.Kreide, Nongraded Classrooms: A Socially Just Alternative, s. 12-18, https://www.chap-
man.edu/ces/_files/phd-education/esc-I-papers/Kreide_Nongraded%20Classrooms%20
A%20Socially%20]Just%20Alternative.pdf (dostep: 25.04.2015).
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Przeciwnicy z kolei patrza z perspektywy nauczycieli, zwracajac uwage na
specyfike pracy w ré6znorodnej wiekowo grupie, ktéra wymaga wiekszego wysil-
ku zaréwno organizacyjnego, jak i merytorycznego. Pojawiajg si¢ rowniez oba-
wy o braklub niewystarczajace przygotowanie nauczycieli w klasach mieszanych
wiekowo. Sg tez i tacy, ktérzy w kontekécie warunkéw pracy nauczyciela doszu-
kuja si¢ pozytywnych aspektow, twierdzac mianowicie, ze zréznicowanie sprzy-
ja innowacjom edukacyjnym, eliminuje z pracy nauczyciela dziatania rutynowe
i stanowi dla niego swoiste wyzwanie intelektualne.

Warto w tym miejscu odnie$¢ si¢ do efektéw ksztalcenia w klasach Iaczo-
nych. Na podstawie cytowanego opracowania Johansson i Lindahl, ktére badaty
uczniéw VI i IX klasy, mozna wysnu¢ wniosek, iz wyniki testéw umiejetnosci
werbalnych, numerycznych i przestrzennych zasadniczo nie wykazujq istotnych
statystycznie roznic. W przypadku klasy VI widoczna byla réznica na niekorzys¢
klas faczonych na poziomie okolo 5%. Przyczyn takiego stanu rzeczy autorki do-
patruja sie z jednej strony w niekorzystnym wplywie klas laczonych na rozwoéj
ucznidw, a z drugiej — w negatywnej selekcji do tychze klas. Przeprowadzone
w Szwecji badania wykazaly takze, iz w klasach taczonych czeéciej pracowali na-
uczyciele z mniejszym do$wiadczeniem, a ich stosunek do procesu ksztalcenia
byt dos¢ elastyczny. Kladli oni mianowicie mniejszy — anizeli ich kolezanki i ko-
ledzy pracujacy z klasami ,tradycyjnymi”** - nacisk na zadania domowe oraz na
sformalizowane testy.

Klasy faczone — Kolumbia

Stosunkowo najdalej idzie zainicjowany w latach 70. XX w. w Kolumbii projekt
pod nazwa Escuela Nueva (Nowa Szkota). Realizowana tam koncepcja okreslana
jest czgsto jako radykalna, jako ze klasa grupuje wszystkich uczniéw, niezaleznie
od wieku. Nauka odbywa si¢ dla wszystkich w tym samym pomieszczeniu, a na-
uczyciele koncentrujg sie na zachecaniu uczniéw do aktywnosci w poszukiwa-
niu informacji, do uczestnictwa i kooperacji w uczeniu si¢**. Podkregli¢ nalezy,
iz w tym wypadku istotny nacisk polozony jest na przygotowanie nauczycieli.
Z jednej strony zostaja oni zaopatrzeni w materialy nauczania skonstruowane
tak, aby samodzielnie mogli decydowac o tempie procesu ksztalcenia, z drugiej
natomiast mogg liczy¢ na wsparcie bardziej doswiadczonych kolezanek i kole-
géw, ktorych maja mozliwo$¢ obserwowad podczas pracy, dyskutowaé z nimi
metody dzialania i wylaniajace si¢ w toku nauczania problemy. Bardziej do-

33 E.A.]Johansson, E. Lindahl, The effects of mixed-age classes...., s. 10-12.
34 AW.Little, Multigrade teaching ..., s. 487-488.
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$wiadczeni nauczyciele stuza réwniez pomoca, asystujac nowo zatrudnionym
podczas lekgji®.

Koncepcja Escuela Nueva z racji swojej wysokiej adaptowalnoéci oraz ni-
skich kosztéw dzialania upowszechnila si¢ w innych krajach Ameryki Poludnio-
wej, ale takze w szeregu panstw afrykanskich. Swoja popularnos¢ model ten
zawdziecza przede wszystkim daleko idacej elastyczno$ci. Uczniowie ksztalcy
si¢ bowiem nie tylko we wlasnym tempie, ale takze samodzielnie planujg czas,
ktory spedzaja w szkole i poza nig*. Chodzi tu o ulatwienie im wywigzywania
sie z obowigzkéw wobec rodziny (praca, opieka nad mtodszym rodzeristwem).
Fakt, iz czg$¢ swojego czasu po$wiecaja na pozaszkolne aktywnosci, nie niesie
konsekwencji w postaci usuniecia ich ze szkoly. Po powrocie po prostu musza
z pomoca nauczyciela nadrobi¢ zaleglosci i wlaczy¢ si¢ na nowo w tok pracy po-
zostalych uczniow.

Opracowania poswiecone omawianemu eksperymentowi edukacyjnemu
podkreslaja, iz w ramach tak zorganizowanego ksztalcenia odnotowa¢ mozna
pozytywne wyniki w nauce. Kolumbijscy uczniowie klas III i V w tym systemie
podczas testéw wykazali si¢ osiagnieciami z jezyka hiszpanskiego i matematyki
(klasa III) lepszymi od swoich réwiesnikéw uczacych sie w klasach tradycyj-
nych, w przypadku klasy V lepsze byly wyniki z hiszpanskiego przy poréwnywal-
nych z matematyki®’.

Jednak w przypadku Escuela Nueva wazne sa nie tylko postepy w nauce. Uwa-
ge zwracaja bowiem umiejetnosci spoleczne rozwijane u dzieci i mlodziezy w toku
ksztalcenia. Stosowane w tym systemie metody pracy zachecaja do aktywnego
uczestnictwa w zyciu lokalnej spolecznosci, promuja odpowiedzialne zarzadzanie
swoim czasem. Ponadto, jak w oméwionych przypadkach ucznidéw z Australii czy
Szwecji, wérdd dzieci i mlodziezy z Escuela Nueva mamy do czynienia z nabywa-
niem umiejetnosci nawigzywania bezkonfliktowych interakgji i ksztaltowaniem
si¢ postaw demokratycznych. Wiaze si¢ to niewatpliwie z jeszcze jednym pozy-
tywnym efektem, na jaki w ramach tego systemu wskazuja badacze: wyzszym ani-
zeli w przypadku uczniéw szkoly tradycyjnej poziomem samooceny*.

35  P.Pridmore, Adapting the primary school curriculum for multigrade classes in developing coun-
tries: a five-step plan and an agenda for change, ,Journal of Curriculum Studies” 2007, nr 39(5),
s. 569-570.

36 PJ. McEwan, The effectiveness of multigrade schools in Colombia, ,International Journal of
Educational Development” 1998, nr 18(6), s. 439.

37 Ibidem,s. 441.

38  Quality Education for All: Community-Oriented Approaches, red. H.D. Nielsen, W.K. Cum-
mings, Routledge, New York 2013, s. 55.

187



Justyna Wojniak
Podsumowanie

Stwierdzi¢ wypada, ze klasy faczone nie powinny by¢ postrzegane ani jako lep-
sze, ani jako gorsze od klas tradycyjnych. Jest to po prostu pewnego rodzaju
alternatywa edukacyjna, ktéra moze w pozytywny sposéb rzutowacd na dorosle
zycie absolwent6w®. Jak zauwazy¢ mozna na podstawie przytoczonych wyni-
kéw badan, uczeszczanie do klas laczonych w przypadku krajow rozwinietych,
takich jak Szwecja, nie wptywa w widoczny sposéb na osiggniecia uczniéw w na-
uce. Natomiast z punktu widzenia ich spolecznego rozwoju przynosi korzystny
efekt w kontekscie budowania interakeji z kolezankami i kolegami. Wydaje si¢
to szczegolnie istotne, zwazywszy na obserwowane wspolczesnie niepokojace
tendencje w obszarze ksztaltowania si¢ i rozwoju wigzi spolecznych. Badacze
Zwracajg uwage na postepujaca atomizacje, ograniczenie osobistych kontaktow
czy rozpad wiezi w spolecznosciach lokalnych.

Z uwagi na stosowane w klasach taczonych metody ksztalcenia, czasem
mocno zindywidualizowane i skoncentrowane na uczniu oraz bazujace na sto-
sowaniu pracy grupowej, moze zaistnie¢ pewna trudno$¢ w ocenie postepow
w nauce poszczegélnych uczniéw. Wynika ona z ograniczen w stosowaniu stan-
dardowych testow wiedzy czy umiejetnosci. Jest to o tyle zrozumiale, ze jezeli
w procesie ksztalcenia nauczyciel zacheca ucznia do samodzielnych poszukiwan
informacji i pozwala mu pracowa¢ samodzielnie przy czytaniu, pisaniu czy roz-
wigzywaniu zadan matematycznych, uczent moze nie posiadaé ,technicznych”
kompetencji wystarczajacych do rozwigzywania wspomnianych testow. Z dru-
giej strony ocena pracy w grupie takze moze nastrecza¢ pewnych probleméw.
Z punktu widzenia nauczyciela trudne moze by¢ bowiem jednoznaczne rozstrzy-
gniecie, jaki jest stopien zaangazowania i wktad pracy poszczegdlnych cztonkow
zespolu przygotowujacego projekt. Latwo jest bowiem przyjac upraszczajace za-
lozenie, ze wszyscy angazowali si¢ w réwnym stopniu, wykonujac poszczegélne
zadania, co moze by¢ krzywdzace, jezeli faktyczny naklad pracy byl zréznicowa-
ny. Niewatpliwie wymaga to od nauczyciela pewnego do$wiadczenia i umiejet-
nosci komunikowania sie z grupa.

Dos¢istotnym argumentem za wprowadzaniem klas faczonych jest tez opty-
malizacja kosztéw zwiazanych z funkcjonowaniem systemu o$wiaty. Dazenie do
obnizenia kosztéw ksztalcenia przy zachowaniu, a nawet podniesieniu jego ja-
kosci stanowi aktualnie jeden z szerzej dyskutowanych probleméw w dziedzinie
organizacji i zarzadzania o$wiata. Oczywiste jest, iz z punktu widzenia jako$ci
najkorzystniejszym rozwigzaniem bylaby redukcja liczby uczniéw w klasie, dzig-

39 S.Veenman, Cognitive and non-cognitive effects of multi-grade and multiage classes: A best-evi-
dence synthesis, ,Review of Educational Research” 1995, nr 65, s. 367.
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ki czemu nauczyciel zyskalby szanse skoncentrowania si¢ na kazdym uczniu, do-
konania diagnozy jego potrzeb edukacyjnych oraz wskazania barier wich zaspo-
kajaniu, méglby lepiej identyfikowa¢ zainteresowania i indywidualne predyspo-
zycje ucznia. Nizsza liczba uczniéw w klasie, tudziez uczniéw przypadajacych
w danej szkole na jednego nauczyciela, wymaga jednak znacznych nakladéw fi-
nansowych i przekracza czesto mozliwosci budzetow centralnych lub lokalnych,
w zaleznoéci od tego, czy mamy do czynienia z systemem edukacji wykazujacym
tendencje do centralizacji czy regionalizacji.

W tym kontekscie Iaczenie klas wydaje si¢ korzystnym rozwigzaniem, po-
niewaz w przeciwienstwie do obnizania liczebnosci klas nie generuje zadnych
dodatkowych kosztéw. Pojawia si¢ jednak pytanie, czy nie jest to sprzeczne
z przywolanym dazeniem do podnoszenia jakosci ksztalcenia poprzez bardziej
zindywidualizowany kontakt ucznia z nauczycielem. Po czg$ci zapewne jest to
uwaga zasadna, ale z drugiej strony, bioragc pod uwage wspoélczeénie obserwo-
wane tendencje demograficzne, a nawet wspomniana juz alternatywe w postaci
braku dostepu do edukacji, z jaka mamy do czynienia w krajach rozwijajacych
sig, moze to by¢ w okreslonych okoliczno$ciach rozwigzanie pozadane.

Jak pokazuje przyktad Escuela Nueva, wplyw ksztalcenia w systemie taczo-
nym na spoleczna aktywizacje doroslych juz absolwentéw i ich partycypacje
w zyciu lokalnej spolecznosci jest nie do przecenienia. Wydaje sie to szczegdlnie
godne podkreslenia, jezeli wezmiemy pod uwage opinie, iz mimo ogromnych
$rodkéw inwestowanych wspolcze$nie w ocenianie efektéw ksztalcenia z punk-
tu widzenia przyswajania nowych informacji, catkowicie zawodzi monitorowa-
nie kompetencji spolecznych uczniéw, ich poczucia identyfikacji ze szkola i spo-
tecznoscia, w ktorej zyja, czy poziomu zaufania do nauczycieli. Tymczasem, jak
wynika z dostepnych wynikéw badan, atmosfera w klasach taczonych, po czeéci
bedaca nastepstwem relacji wzorowanych na rodzinnych, sprzyja formowaniu
postaw empatii, altruizmu oraz poprawie samooceny. Elementy te réwniez za-
sluguja na zaakcentowanie, chociazby z uwagi na niepokojaco niski poziom za-
ufania spolecznego, ktory zaobserwowa¢ mozna w wielu krajach, takze w Polsce.
Za jeden z najwazniejszych efektéw ksztalcenia w systemie taczonym uznaé na-
lezy zatem postawy, ktdre pozwolg na efektywna budowe wiezi spolecznych i na
odtwarzanie wspolnot zmarginalizowanych wskutek zachodzacych przemian
cywilizacyjnych®.

40  A. Gartner, F. Riessman, Tutoring helps those who give, those who receive, ,Educational Leader-
ship” 1994, nr 52(3), s. 60.

189



Justyna Wojniak
Bibliografia

Cornish L., Parents’ Views of Composite Classes in an Australian Primary School, ,The
Australian Educational Researcher” 2006, nr 33(2).

Cornish L., Teaching the world’s children: Theory and practice in mixed-grade classes, [w:]
T. Lyons i in., Innovation for Equity in Rural Education. Symposium Proceedings,
University of New England, Armidale 2009.

Finkelstein B., Perfecting Childhood: Horace Mann and the Origins of Public Education
in the United States, ,Biography: An Interdisciplinary Quarterly” 1990, nr 13(1).

Gartner A., Riessman F., Tutoring helps those who give, those who receive, ,Educational
Leadership” 1994, nr 52(3).

Johansson E.A., Lindahl E., The effects of mixed-age classes in Sweden, IFAU — Institute
for Labour Market Policy Evaluation, Uppsala 2008.

Little AW., Learning and teaching in multigrade settings, UNESCO, 2004.

Little A.W., Multigrade teaching: Towards an international research and policy agenda,
yInternational Journal of Educational Development” 2001, nr 21.

Mason D.A., Burns R.B., Teachers’ views of combination classes, ,The Journal of Educa-
tion” 1995, nr 89(1).

Matysiuk R., Rosa R., Prawa czlowieka, prawa dziecka. Podstawy filozoficzno-aksjologicz-
ne i pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego,
Siedlce 2011.

McEwan P.J., The effectiveness of multigrade schools in Colombia, ,International Journal
of Educational Development” 1998, nr 18(6).

Montessori M., Domy dziecigce, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 200S.

Montessori M., The Montessori Method, Schocken, New York 1964.

Mulryan-Kyne C., The preparation of teachers for multigrade teaching, ,Teaching and
Teacher Education” 2007, nr 23.

Multi-age classes in New South Wales, New South Wales Department of Education and
Training 1997.

Piaget J., Inhelder B., Psychologia dziecka, Siedmiorég, Wroctaw 1993.

Pridmore P., Adapting the primary school curriculum for multigrade classes in developing
countries: a five-step plan and an agenda for change, ,Journal of Curriculum Studies”
2007, nr 39(5).

Quality Education for All: Community-Oriented Approaches,red. H.D. Nielsen, W.K. Cum-
mings, Routledge, New York 2013.

Stone S., The multi-age classroom: What research tells the practitioner, [w:] ASCD Cur-
riculum Handbook, Association for Supervision and Curriculum Development,
Alexandria 1997.

Veenman, S., Cognitive and non-cognitive effects of multi-grade and multiage classes: A best-
-evidence synthesis, ,Review of Educational Research” 1995, nr 68.

Veenman S, Effects of multigrade and multi-age classes reconsidered, ,Review of Educatio-
nal Research” 1996, nr 66(3).

Wygotski L.S., Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971.

190



Klasy tgczone: koncepcje pedagogiczne i wspélczesne rozwigzania organizacyjne...
Zrédlo internetowe

Education for All Movement, UNESCO, http://www.unesco.org/new/en/education/the-
mes/leading-the-international-agenda/education-for-all/ (doste;p: 24.04.2015).
Konwencja o prawach dziecka z dnia 20 listopada 1989 r., Organizacja Narodéw Zjed-
noczonych, http://www.unicef.org/magic/resources/CRC_polish language
version.pdf (dostep: 24.04.2015).

Kreide A.T., Nongraded Classrooms: A Socially Just Alternative, s. 12-15, https://www.
chapman.edu/ces/_files/phd-education/esc-I-papers/KreideNongraded%20
Classrooms%20A%20Socially%20]Just%20Alternative.pdf (dostep: 24.04.2015).

Abstract

Combined Classes: Pedagogical Concepts and Contemporary Organizational
Solutions in Selected Educational Systems

The paper concerns the issue of combined classes in contemporary educational systems.
It presents the historical conditions of this process, based on the concepts of education of
Maria Montessori, Jean Piaget and Lev Vygotsky. The contemporary condition of using
this form of school organization has been described as resulting from both an economic
and social necessity, as well as from the adoption of specific educational objectives. The
paper shows contemporary trends in combining classes in selected education system,
such as Australia, Sweden and Colombia.

Keywords: combined classes, education system, school achievements, social skills



