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Praca z podrecznikiem jako priorytetowy element
kompetenciji pragmatycznych nauczycieli wczesnej edukacji

Nie podreczniki sq osrodkiem wlasciwego nauczania,
lecz nauczyciel ze swq niestabngcq w czynnosci myslg.

(Hessen, 1931: 268)

Sprecyzowane kompetencje charakteryzuja kwalifikacje ludzi w poszczeg6lnych za-
wodach, a takze sg swoistg gwarancjg osiggania przez nich sukcesow zawodowych.
Tylko ludzie o okreSlonych i wysokich kompetencjach moga by¢ specjalistami
w swojej profesji. Takie ujecie odnosi si¢ rowniez do kwalifikacji wspotczesnego na-
uczyciela, w tym nauczyciela wczesnej edukacji.

Kompetencje pedagogiczne nauczyciela wczesnej edukacji'

»Lata szkolne sg gérami, z ktérych rzeka zycia bierze swdj poczatek, rozped i kie-
runek. Kt6z $mie je lekcewazy¢” (Korczak, 1957: 119). Stowa wielkiego przyjaciela
dzieci, Janusza Korczaka, trafiajg w samo sedno istoty zawodu nauczyciela wcze-
snej edukacji. Zawodu szczegdlnego, niedajacego si¢ poréwnac z zadnym innym. Co
stanowi o tym, ze praca nauczyciela na tym szczeblu ksztalcenia i wychowania jest
tak wyjatkowa? To, iz od nauczyciela, od jego umiej¢tnosci, talentu pedagogicznego,
madrosci zalezy biografia edukacyjna ucznia, jego rozwo6j psychofizyczny, charak-
ter, indywidualnos¢, a nawet szczeScie osobiste; to nauczyciel wprowadza dziecko
do nowej sytuacji, jaka jest sytuacja szkolna. A zatem jak powinna prezentowac si¢
sylwetka nauczyciela przodownika, ktory sprosta tym zadaniom? Tg kwesti¢ probo-
wano rozstrzygna¢ juz od dawna.

Cofajac sie choclby tylko do poczatkéw XX wieku, w pracach pedeutologicznych
mozna przeczytac, ze wrodzony talent, zdolnos¢, typ czy osobowos¢ decyduja o za-
wodowym powodzeniu (m.in. Jan Wiadystaw Dawid, Zygmunt Mystakowski, Stefan
Szuman [Okon, 1959]). Natomiast koniec XX wieku obfituje w proby tworzenia mo-
delu pracy nauczyciela klas I-II1. I tak J. Galant zauwaza, ze istnieja takie umiejgt-
nosci, ktore sg nieodzowne dla dobrej pracy nauczyciela w klasach I-III. Zalicza do
nich umiej¢tnoSci plastyczne, techniczne oraz umiej¢tno$¢ korzystania ze Srodkow

! Por. A. Szkolak (2013: 21-30).
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dydaktycznych, m.in. podrgcznikow szkolnych. Istotng umiejgtnoscia jest sztuka
pieknego czytania i recytowania, inscenizowania i dramatyzowania (Galant, 1978).

M. i R. Radwitowiczowie, poszukiwacze odpowiedzi na pytanie, co powinno ce-
chowac¢ pracg nauczyciela malego ucznia i jakim on ma by¢ czlowiekiem, uznali, ze
jest on ,pierwszym nauczycielem, ktéry wprowadza dziecko w sposob systematycz-
ny w szeroko rozumiany $wiat wspotczesny [...] Na kolejnych etapach ksztalcenia
uczniowie beda poszerzac i konsekwentnie rozwija¢ dzigki niemu zdobyte umiejet-
nosci, z czasem niezb¢dne do planowania wlasnego rozwoju i podejmowania coraz
wazniejszych decyzji zyciowych” (M. Radwitowicz, R. Radwitowicz, 1981: 45).

Obecnie od nauczycieli oczekuje si¢ wszechstronnosci, kreatywnosci, dosSwiad-
czenia, wrazliwosci, wysokiego poziomu specyficznych kompetencji pedagogicz-
nych. Jakich? Lista jest bardzo diuga. Kolekcja kompetencji wyznaczona przez
J. Szempruch wydaje sie uszyta na miare wspolczesnego nauczyciela wczesnej edu-
kacji. Obejmuje kompetencje interpretacyjno-komunikacyjne, kreatywnosci, wspot-
dziatania, informatyczno-medialne i pragmatyczne.

Kompetencje interpretacyjno-komunikacyjne sa zasadniczym elementem kwalifikacji
nauczycielskich. Wyrazaja si¢ one umiejetnoscig rozumienia i definiowania sytuacji
edukacyjnych oraz skutecznoscig zachowan komunikacyjnych, zaréwno werbalnych,
jak 1 niewerbalnych. Oprécz tego kompetencje interpretacyjno-komunikacyjne do-
tycza umiejetnosci nawigzywania i podtrzymywania kontaktu z uczniem, wlasci-
wego odbierania i interpretowania przekazow edukacyjnych, a takze rozumienia
dialogowego charakteru relacji nauczyciel — uczen. Istotne znaczenie ma zdolnos¢ do
komunikowania si¢ na poziomie empatii.

Glownym zadaniem nauczyciela, oprocz przekazu wiadomosci, jest tworzenie
sytuacji problemowych i stymulowanie tworczych postaw edukacyjnych uczniow.
W pracy nauczyciela zasadniczg role pelnig wigc kompetencje kreatywnosci, manife-
stujace sie niekonwencjonalnoscig jego dziatania. Przejawiajg si¢ one w zachowaniu
nauczyciela, ktory tworzy i przeksztalca elementy wlasnego warsztatu pracy, znajgc
przy tym mozliwosci i bezpieczne granice w dokonywaniu tworczych zmian, i podej-
muje nad nimi refleksje.

Wazng role w aktywnoSci zawodowej nauczyciela pelnig kompetencje wspotdzia-
tania. Sg one widoczne w prospotecznych zachowaniach nauczyciela i umiejetnym
integrowaniu zespolow uczniowskich. Nauczyciel, ktory dysponuje kompetencjami
wspoldzialania, jest wyposazony w wiedze¢ o prawidlowosciach wspodidziatania i roz-
woju spotecznym uczniéw, sprawnosci w modyfikowaniu wlasnego stylu kierowania
grupg wychowankow w zaleznosci od stopnia ich rozwoju i dojrzalosci spoteczno-
-moralnej oraz rozumienia potrzeby wspoipracy z pozaszkolnymi uczestnikami pro-
cesu edukacyjnego i umiejetnosci wspotdziatania na rzecz tworzenia warunkéw do
uczenia si¢ we wspotpracy i wspolodpowiedzialnosci za jej koncowy efekt.

Kompetencje informatyczno-medialne wyrazajg sie umiejetnoScia wykorzystania
technologii informacyjnej i komunikacyjnej w doskonaleniu procesow edukacyj-
nych. W ich zakresie wskazuje si¢ m.in. na zdolnos¢ obstugi komputera, drukarki
i innego sprzetu technicznego, wykorzystywanie technologii informatycznej w pracy
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z dzie¢mi (Internet, poczta elektroniczna), publikowanie wtasnych prac edukacyj-
nych (scenariusze, artykuty) na stronach WWW.

Przedmiotem wszechstronnych analiz stajg si¢ rOwniez kompetencje pragmatyczne
wymieniane w pracach wielu pedeutologéw (m.in. J. Rusieckiego, 1999; H. Kwiat-
kowskiej, 2000; C. Banacha, 2006; J. Karbowniczek, 2008; A. Szkolak, 2012 [Szem-
pruch, 2001]).

Kompetencje pragmatyczne?

Kompetencje pragmatyczne posiada nauczyciel, ktéry dysponuje podstawowg
wiedzg psychologiczng, pedagogiczng i metodyczng, umiejgtnie wybiera i réznicuje
projekty dzialania w zaleznosci od dokonanych diagnoz, od podmiotowych mozli-
woSci ucznia oraz materialnych i kulturowych warunkéw dziatania, np. programy
nauczania, podreczniki, karty pracy itp., a takze realizuje zalozenia edukacji integra-
cyjnej. Szczyci sie umiejetnoscig planowania wiasnej koncepcji doskonalenia i samo-
ksztalcenia zawodowego.

Ponadto wedtug J. Szempruch kompetencje pragmatyczne dotycza:

— rozpoznawania wyjsciowego stanu warunkow dzialania pedagogicznego;

— postugiwania sie podstawowymi elementami warsztatu pracy nauczyciela w ksztalceniu
i wychowaniu;

— umiejetnosci opracowywania wlasnego programu realizacji przedmiotu z uwzglednie-
niem podstawy programowej;

— rozumienia procesOw ewaluacji szkolnej oraz umiejetnos$ci opracowania i postugiwania
sie roznymi technikami kontroli osiggni¢é ucznioéws;

— umiej¢tnosci badania i dokumentowania wlasnych dzialan, oceny skutecznosci tych
dzialan i dokonania stosownych ich korekt;

— znajomosci polskiego systemu edukacji, prawodawstwa zawodowego oraz umiejetnosci
prowadzenia dokumentacji wymaganej przez szkote (Szempruch, 2001: 118-119).

Zdaniem B. Sufy ,nauczyciel bedgcy wzorem tych umiejetnoSci pokazuje ucz-
niom, jak sie uczyc¢, planowac i kontrolowac przebieg uczenia si¢, jednoczeSnie stwa-
rza im okazj¢ do aktywnego zdobywania wiedzy i kierowania wlasnym rozwojem,
pozwala im osiggac sukcesy, wzmacnia ich pozytywne nastawienie do nauki, a takze
moze obserwowac procesy poznawcze dzieci” (Sufa, 2005: 347). Z kolei J. Karbowni-
czek twierdzi, ze ,,kompetencje pragmatyczne istotne sg dla realizacji przez nauczy-
ciela celow poznawczych, wyrazajg si¢ jego skuteczno$cig w planowaniu, organizo-
waniu i ewaluacji procesu edukacyjnego” (Karbowniczek, 2008: 119).

J. Rusiecki podkresla, ze ksztalcenie pragmatyczne formuluje umiejetnosci
wychowawcze, opiekuncze, diagnostyczne i terapeutyczne przysziych nauczycieli
(Rusiecki, 1999).

W modelu przygotowanego w pelni do swojej pracy nauczyciela wczesnej eduka-
cji, wykreowanym przez Z. Kwiecinskiego, priorytetowg role rowniez pelnig kom-
petencje pragmatyczne. Autor przyjmuje, ze nauczyciel profesjonalista a) rozumie

2 Por. A. Szkolak (2012: 115-129).



30 Anna Szkolak-Stepien

glowne pojecia technik 1 struktury dyscypliny (dyscyplin) w zakresie, ktory two-
rzy okazje do uczenia si¢, uwzgledniajgce rézne wzory myslenia swoich uczniow;
b) rozumie, jak dzieci uczg sie 1 rozwijajg oraz jak zapewnic im dostepnos¢ i wspar-
cie dla rozwoju intelektualnego, spotecznego i osobowoSciowego; ¢) rozumie, jak
uczniowie roznig si¢ pomiedzy sobg w ich podejsciu do uczenia si¢ 1 wytwarza
dostepne programy i techniki nauczania uwzgledniajace te odrebnosci uczniow;
d) zna i stosuje rozmaite strategie nauczania, zacheca uczniéw do rozwijania mysle-
nia krytycznego, rozwigzywania problemow i umiejetnosci dziatania; e) wykorzystu-
je rozumienie indywidualnych i grupowych motywacji oraz zachowan do stwarzania
takiego Srodowiska, ktore zacheca do pozytywnych interakcji spotecznych, aktyw-
nego angazowania w uczenie si¢ i wzmacnia motywacje; g) planuje podstawy wie-
dzy nauczanej w obrebie edukacji, prace uczniéw, cele programowe; h) zna i stosuje
formalne i nieformalne strategie oceniania dla biezgcego szacowania i zapewnienia
ciaglosci rozwoju uczniéw pod wzgledem intelektualnym, spotecznym i fizycznym;
1) jest refleksyjnym praktykiem, ktory stale ocenia efekty swoich wyboréw i dziatan
w zawodzie na rzecz innych (uczniéw, rodzicow, innych kolegéw w zawodzie i ucza-
cej si¢ spotecznosci) oraz aktywnie szuka okazji do rozwoju zawodowego (Kwiecin-
ski, 2000).

Praca z podrecznikiem na etapie klas |-l

Kompetencje pragmatyczne, a w szczegdlnosci zestaw wiadomosci, umiejetnosci
1 postaw zwigzanych z planowaniem i programowaniem procesu ksztalcenia (wy-
bor podrecznika/kart pracy, wybdr programu nauczania, kKonstruowanie programu
nauczania, modyfikacja programu nauczania), przygotowaniem si¢ nauczyciela do
zaje (analiza procesu ksztalcenia, réznicowania pozioméw wymagan, dobor metod
nauczania, wybor srodkow dydaktycznych) oraz realizacjg procesu dydaktycznego
wybranymi metodami, z wykorzystaniem odpowiednich §rodkéw dydaktycznych,
stanowig wazny komponent uzyskiwania pozgdanych efektow edukacyjnych w pracy
szkolnej kazdego nauczyciela. Te ostatnie stanowig niezastagpiony skiadnik przemy-
slanego procesu nauczania i uczenia sig.

Problematyka srodkoéw dydaktycznych stanowi rozleglta dziedzing wiedzy peda-
gogicznej. Zgodnie z definicjg C. Kupisiewicza srodki dydaktyczne sg to ,,przedmio-
ty, ktore dostarczajg uczniom okreslonych bodzcéw sensorycznych oddziatujacych
na ich wzrok, stuch, dotyk itd., utatwiajg im bezposrednie i posrednie poznawanie
rzeczywistosci. Stowo przedmiot odnosi si¢ zaréwno do przedmiotéw oryginalnych,
jak 1 do ich zastgpnikéw modelowych, obrazéw stownych lub symbolicznych” (Ku-
pisiewicz, 1996: 246-247).

Srodki dydaktyczne we wczesnej edukacji zapoczatkowuja proces ksztalcenia
1 wychowania, pomagaja w przekazywaniu uczniom wiedzy, sprawnosci lub w roz-
wigzywaniu problemow.

Srodki, zwlaszcza te wzbudzajace aktywnoS$¢ dziecigcg nie tylko urozmaicajg procesy po-

znawcze, ale przede wszystkim przyczyniajg si¢ do wizualizacji procesu nauczania i ucze-
nia si¢. Wtasciwie dobrane, utatwiajg nie tylko realizacj¢ zasady pogladowosci, dzigki kto-
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rej uczniowie lepiej rozumiejg i tworza pojecia, ale rowniez pelnig wazng rolg w rozwoju
wyobrazni, my$lenia, wplywajgc na trwalsze i szybsze opanowanie wiadomosci (Karbow-
niczek, 2015: 287).

Sg takze wykorzystywane do utrwalania uprzednio opracowanych zagadnien.

Do konwencjonalnych Srodkéw dydaktycznych stosowanych w nauczaniu nalezy
podrecznik, ktéry, jak podaje Encyklopedia pedagogiczna, jest »jednym z najwazniej-
szych srodkoéw dydaktycznych funkcjonujacych integralnie z zywym nauczaniem
oraz innymi §rodkami dydaktycznymi. R6zni si¢ od nich tym, ze przewidziany do
opanowania material nauczania przedstawia si¢ w postaci tekstowo-ilustracyjnej,
dostosowanej do mozliwosci intelektualnych i psychologicznych odbiorcy. W cyklu
ksztalcenia systematycznego jest nie do zastgpienia. Powielany w duzej iloSci, moze
dotrze¢ do rak kazdego ucznia, pracujgcego i w szkole, i w domu (Encyklopedia peda-
gogiczna, 2007: 233).

Natomiast w Sfowniku pedagogicznym podrecznik okresla sie jako ,,ksigzke przed-
stawiajgcg treS¢ danego przedmiotu nauczania (studiowania) zgodnie z zalozeniami
dydaktyki ogdlnej i szczegolowej. Podrecznik szkolny przedstawia w odpowiednim
ukladzie tre$¢ wiedzy i sprawnosci, ktore ma zdoby¢ uczen (student), a jednoczesnie
zawiera zestawy zadan (zagadnien), ¢wiczen umozliwiajgcych zdobycie sprawnosci
oraz zestawy wynikow ulatwiajgcych kontrole opanowania materiatu” (Stownik peda-
gogiczny, 2004: 354). Podrecznik stanowi powszechnie uzywany instrument uczenia
si¢ 1 p6zniejszego samoksztalcenia. Opiera si¢ na stowie pisanym, schematach gra-
ficznych i ilustracjach, ale zarazem wymaga aktywnego udzialu uczniow w opanowa-
niu jego tresci (Radwitowicz, Morawska, 1990: 169).

W. Okon zwraca uwagg, iz obecny system szkolny trudno bytoby sobie wyobrazi¢
bez podrecznikéw. W nowoczesnym systemie zmieniajg sie¢ charakter i funkcje pod-
recznikow szkolnych. Autor wymienia i opisuje nast¢pujgce:

— funkcja informacyjna — podrecznik stanowi przewodnik ucznia w poznawa-
niu $wiata; zrédlem informacji, jakich dostarcza podrecznik, jest nie tylko
gotowy opis rzeczy lub zdarzen — moze to by¢ rowniez fotografia, rysunek,
model, diagram, schemat, polecenie, uzycie specjalnego kodu czy pouczenie,
jak zdobywac dalsze informacje;

— funkcja badawcza — praca z podrecznikiem to nie tylko pobudzanie uczniéow
do samodzielnego rozwigzywania problemoéw, lecz takze stopniowe wprowa-
dzanie ich do samodzielnego podejmowania badan na skale im dostepna;

— funkcja praktyczna — praca z podrecznikiem to zachecenie i przygotowanie do
praktycznego przetwarzania poznawanej rzeczywistosci;

— funkcja samoksztalceniowa — podrecznik budzi i rozwija zdolnosci poznaw-
cze, techniczne i artystyczne czlowieka, jego zainteresowania i pozytywng mo-
tywacje do uczenia si¢ (Okon, 2003).

»Obserwacja najczeSciej realizowanej praktyki edukacyjnej przekonuje, ze czes¢
ucznidéw podczas nauki w szkole powszechnej traci mozliwo$¢ rozwoju i aktualizo-
wania zdolnoSci, mozliwosci, zainteresowan i pasji” (Czaja-Chudyba, 2009: 146).
Zdaniem R. Wieckowskiego to podrecznik, jako narzedzie pracy nauczyciela i dziec-
ka, powinien by¢ jednym z bardziej wazkich elementéw inspirujacych i organizujg-
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cych czynnoSci poznawcze uczniow. Bardzo wazng sprawg jest dobor i ukiad tresci
w podreczniku. Podreczniki zawierajg dwie integralnie powigzane ze soba czegsci,
a mianowicie: tekst dotyczacy danego zjawiska, zdarzenia itp. oraz polecenia i ¢wi-
czenia zwigzane z opracowanym zagadnieniem. Charakter tekstow w podrecznikach
dla klas I-III jest r6zny, zalezny od zadan dydaktyczno-wychowawczych okreslone-
go zakresu edukacji. Podrecznik powinien miec charakter wariantowy. Pierwszy wa-
riant podstawowy to podregcznik zawierajacy rejestr tresci jednolitych, przewidzia-
nych dla wszystkich dzieci. Wariant drugi to zeszyt ¢wiczen dla dzieci zawierajacy
zadania ustopniowane pod wzgledem trudnosci, dla dzieci o r6znych mozliwosciach
intelektualnych. Cwiczenia powinny byc¢ Scisle zsynchronizowane z treScig wariantu
podstawowego podrecznika, a zréznicowane tylko pod wzgledem stopnia trudnosci.
Tego typu koncepcja moze by¢ instrumentem dla nauczyciela organizujacego ak-
tywnosc¢ zréznicowang dzieci, umozliwiajacg im osigganie zadowalajacych postepow
w nauce (Wieckowski, 1995: 293-294).

Dla nauczyciela pracujacego z podrecznikiem na etapie edukacji wczesnoszkolne;j
bardzo wazna jest ,wlasna wiedza rozumiana tutaj nie jako gotowe narzegdzie, ale
jako nieustajgcy proces poznawania §wiata, poszerzania swoich kompetencji. Dobry
pedagog przygotowujacy si¢ do pracy z podrecznikiem pamigta o tym, aby kierowac
si¢: autonomig i samosterownoscig, co oznacza swobode w okreslaniu celow swojego
dziatania i sposobow ich osiggania; elastycznoScig, czyli reagowaniem na zmienne
wymogi zewnetrznych sytuacji, dostosowaniem kierunkoéw wiasnej pracy do potrzeb
spolecznych, modyfikacji programéw i metod dzialania w zaleznosci od uzyskiwa-
nych rezultatow oraz mozliwosci. Musi posiadac zdolnosci intelektualizacji i reflek-
sji, co daje mozliwos¢ gromadzenia 1 wykorzystywania nowej wiedzy jako srodka
osiggnigcia wyzszych lub jakoSciowo nowych rezultatow w nauczaniu, oraz cecho-
wac si¢ innowacyjnoscia, tj. rozwijaniem nowych kompetencji. Nauczyciel musi za-
wsze pamigtaC o tym, aby postugiwac si¢ nowoczesng technologia, nowoczesnymi
srodkami i pomocami dydaktycznymi (Wigckowski, 1994: 26).

Najbardziej popularng propozycja nowoczesnego zorganizowania podrecznika
1 materialow mu towarzyszacych jest pakiet edukacyjny. Koncepcja ta pojawila sie
w latach 90. XX wieku na kanwie tzw. ksztalcenia modulowego. Jest to koncepcja,
ktora skutecznie przeszia z poziomu rozwazan teoretycznych do praktyki szkolnej
i z powodzeniem funkcjonuje na réznych poziomach edukacyjnych. Pakiet eduka-
cyjny to zintegrowany zestaw materialow dydaktycznych, tworzony od poczatku
w okreslonym zakresie tematycznym, z wykorzystaniem nowych technik i rozwia-
zan dydaktycznych, przeznaczony do realizacji szeroko rozumianych celow edu-
kacyjnych (wsrod ktorych celem priorytetowym jest wspomaganie tworczego roz-
woju dziecka). Oprocz srodkéw dydaktycznych mozliwych do stosowania w pracy
z uczniem, jak podrecznik, karty pracy, plansze czy programy komputerowe, pakiet
edukacyjny zawiera caly szereg materialow metodycznych wspierajgcych nauczycie-
la w realizacji zalozen programowych (np. rozklady materialu nauczania, scenariu-
sze zajeC, opisy nowoczesnych metod nauczania, propozycje odnoszace si¢ do budo-
wania struktury wiedzy uczniow, narze¢dzia kontroli i oceny). Ze wzgledu na swojg
formg (foliogramy, karty do wycinania, plansze, programy komputerowe, filmy itp.)
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stanowi atrakcyjng propozycje dla wspolczesnego ucznia, poszukujacego innych
zrodel przekazu niz zrédla tekstowe lub werbalne, umozliwiajagcych mu zdobycie
wigkszej liczby informacji w krotszym czasie, przy skuteczniejszym koncentrowaniu
uwagi na poruszanym temacie. Jego oddzialywanie na rozne sfery poznania stwarza
ponadto korzystne warunki do integracji wiedzy z réznych dziedzin, np. poprzez
wieloplaszczyznowe analizowanie problemow tematycznych. Roznorodnos¢ Srod-
kow 1 metod zastosowanych w pakietach sprzyja z kolei aktywizacji uczniow, ksztal-
ceniu kompetencji i operacjonalizacji wiedzy (Konieczka-éliwiﬁska, 2012).

Z poczatkiem roku szkolnego 2014/2015 zaczely obowigzywaé nowe zasady wy-
boru podre¢cznikow i1 innych materialow edukacyjnych i ¢wiczeniowych przez na-
uczycieli oraz pozostate warunki dopuszczania podrecznikow do uzytku szkolnego
wraz z normami porzgdkujacymi praktyki marketingowe stosowane przez podmioty
dokonujgce obrotu podrecznikami — zostaly one uchwalone przez Sejm Rzeczypo-
spolitej Polskiej w dniu 30 maja 2014 r. i opisane w postaci Ustawy o zmianie ustawy
o systemie oS§wiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz.U. 2014 poz. 811). Gléwne
zmiany polegaja na wyposazeniu szkot podstawowych w bezplatny elementarz dla
uczniéw Kklas I, obejmujacy edukacje¢: polonistyczng, matematyczng, przyrodniczg
i spolteczng. ,,Zapewnienie podrecznika do edukacji wezesnoszkolnej przez ministra
wlasciwego do spraw oSwiaty i wychowania ma by¢ wsparciem tego etapu ksztalce-
nia, zwigzanym z objeciem obowigzkiem szkolnym dzieci szeScioletnich. Wigze si¢
ono ze zmiang formy podrecznikéw do edukacji wczesnoszkolnej. Ma ona polegaé
na odejSciu od praktyki stosowania coraz obszerniejszych, nieuzasadnionych dydak-
tycznie pakietow edukacyjnych. Korzystanie z nich czgsto zastgpowalo bowiem inne
aktywnosci dzieci, wazne na poczatkowym etapie ksztatcenia” (MEN 2014: 3).

Dobry podrecznik winien by¢ otwarty na zmiany, pomaga¢ w kreowaniu stylu
pracy nauczyciela wczesnej edukacji, w doskonaleniu jego warsztatu metodycznego.
Taki podrecznik bedzie wsparciem dla nauczyciela w szukaniu wiasnego miejsca wo-
bec przemian edukacyjnych, bedzie prowokowat do pracy technikami i strategiami
wyzwalajacymi aktywnos¢ ucznia. Dobry podrecznik stanowi dla swoich czytelnikow
przewodnik w poznawaniu i odkrywaniu rzeczywistosci — szczego6lnie w pierwszych
latach nauki. Ulatwia zdobywanie wiedzy i rozwijanie umiej¢tnoSci niezbednych na
dalszych etapach edukacyjnych i w zyciu dziecka. Czy bedzie to pakiet edukacyjny
(przez Jednych krytykowany, przez Drugich chwalony) czy elementarz (przez Jed-
nych krytykowany, przez Drugich chwalony) beda one stymulowaé rozwdj dzieci,
ale tylko wowczas, jezeli realizowane na ich podstawie zajecia przeprowadzane beda
przez kompetentnego i w odpowiedni sposob przygotowanego Nauczyciela.
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Streszczenie

Artykul podkreSla range kompetencji pragmatycznych nauczyciela wczesnej edukacji,
a w szczeg6lnosci zestawu wiadomosci, umiej¢tnosci i postaw zwigzanych z planowaniem
i programowaniem procesu ksztalcenia, a wigc wyborem/pracg z podrecznikiem na etapie edu-
kacji wezesnoszkolnej. Kompetencje pragmatyczne stanowig wazny komponent uzyskiwania
pozadanych efektéow edukacyjnych w pracy szkolnej kazdego nauczyciela, sa niezastgpionym
sktadnikiem przemyslanego procesu nauczania i uczenia sie.

Stowa kluczowe: kompetencje pragmatyczne, praca z podrecznikiem, nauczyciele wczesnej
edukacji

Working with Textbook as a Priority Element of Pragmatic Competences
of Early Childhood Education Teachers

Abstract

The article emphasizes the importance of pragmatic competences of early childhood educa-
tion teachers, in particular of a set of knowledge, skills and attitudes related to the planning
and programming of the educational process, so the choice/working with textbook for the
stage of early childhood education. Pragmatic competences are an important component to
achieve the desired educational outcomes in school work of each teacher, they are an indis-
pensable component of a deliberate process of teaching and learning.

Keywords: pragmatic competences, working with textbook, early childhood education
teachers





