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Nauczyciel — kreator swiata przedstawionego
w e-podrecznikach i multibookach

W $lad za wspolczesnymi przemianami Ministerstwo Edukacji Narodowej wskazuje
na konieczno$¢ wdrozenia nowych rozwigzan, ktore beda przystawaé do standar-
dow nowoczesnego ksztalcenia uczniéw na wszystkich szczeblach edukacji, zar6wno
w sferze jej celow, jak 1 Srodkow, za pomocg ktorych beda osiggane. Podjeta proble-
matyka staje si¢ szczeg6lnie wazna w kontekscie dgzen Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej do upowszechnienia darmowych materialéw edukacyjnych dla uczniéw i na-
uczycieli szkol wszystkich etapow edukacyjnych. Wdrazane rozwigzania wigzg si¢
bezposrednio z wykorzystaniem osiggnie¢ wspolczesnej techniki, bo, jak powszech-
nie wiadomo, to internet i no$niki elektroniczne stwarzajg najlepsze mozliwosci do
szerokiego, bezptatnego udostepniania materialéw edukacyjnych. Zatozenia te wy-
nikajg z ogdlnoswiatowej idei tworzenia Otwartych Zasobow Edukacyjnych, ktore
majg stanowic katalog bezplatnych materialow publikowanych na zasadach wolnych
licencji z otwartym dostgpem dla kazdego.

Tradycyjna, papierowa forma podrecznika szkolnego wobec wdrazanych rozwia-
zan nabiera zupelnie innego niz dotychczas wymiaru. Problem ten wigze si¢ takze
z rozwazaniami Moniki WiSniewskiej-Kin (2014: 89), ktéra poddaje pod dyskusje
dyskurs podrecznikowy w kontekscie dziecigcej wizji Swiata. W kategoriach jezyko-
wego obrazu Swiata i tekstowego obrazu Swiata oraz podkategoriach: punkt widze-
nia i perspektywy, typ racjonalnosci, sposob kategoryzowania, stereotypowego i ak-
sjologicznego ogladu rzeczywistoSci badaczka zauwaza pewne obszary rozbieznosci
w tym zakresie. M. Wisniewska-Kin zalozyla, ze wybrane kategorie i podkategorie
ulatwig dostrzezenie procesu powstawania, kreowania obrazu §wiata z perspektywy
dzieci oraz umozliwig ,zbadanie narzuconych znaczen dyskursu podrecznikowego”.
Zauwaza ona konieczno$¢ zmian, gdyz jej zdaniem badanie wskazuje na opresyw-
nosc¢ jezyka podrecznikowego. Autorka zacheca ponadto do stwarzania warunkow
sprzyjajacych wypowiadaniu si¢ dzieci. W tekscie M. Wisniewskiej-Kin czytamy,
ze potrzebna jest refleksja o takiej edukacji, ktora zmniejszy réznice miedzy ,skut-
kami dziatan edukacyjnych a rzeczywistymi mozliwosciami poznawczymi dzieci”
(Wisniewska-Kin, 2014: 89). Zdaniem autorki ,,dyskurs podrecznikowy jest prefero-
wany w edukacji wczesnoszkolnej, dyskurs dzieciecy zas$ jest ograniczany, a niejed-
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nokrotnie negowany i odrzucany. Modelujac obraz zmitologizowanej rzeczywistosSci,
unicestwia si¢ szans¢ na to, by kontakt z podrecznikiem uczyni¢ waznym doswiad-
czeniem egzystencjalnym. Nieautentyczno$¢ Swiata przedstawionego sprawia, ze
podrecznik traci bezpowrotnie mozliwos¢ spotkania z osobistg wiedzg uczniow;
przestaje by¢ miernikiem wiarygodnosci, zrodlem pytan i probleméw o wymiarze
indywidualnym i spotecznym” (Wisniewska-Kin, 2014).

Powyzsze rozwazania wpisujg si¢ w kontekst zasady indywidualizacji ksztalce-
nia, ktéra w opinii J6zefy Batachowicz (2011: 28) przejawia sie w stwarzaniu wiasci-
wych warunkow edukacyjnych do ksztattowania indywidualnosci i uspotecznienia
dziecka. Zdaniem autorki dzialania te majg mieC na celu poszerzenie przestrzeni
niezaleznoSci 1 odpowiedzialnoSci ucznia, jego inicjatywy, indywidualnych wybo-
row oraz umozliwienie dziatania spotecznego. Wedtug J. Batachowicz kazde dziec-
ko, przy uwzglednieniu jego indywidualnego tempa rozwoju i mozliwosci ucze-
nia si¢, ma prawo do odpowiednich warunkéw edukacji, a dos§wiadczanie nauki
szkolnej powinno by¢ wyzwaniem i szansg dla poznawania Swiata i ksztaltowania
wlasnych kompetencji zgodnie z osobistym najwyzszym potencjatem (Batacho-
wicz, 2011).

M. Wisniewska-Kin zadaje wazne dla wspolczesnej pedagogiki pytanie: ,jakie
rozwigzania [...] proponowac, aby mozliwe byto zharmonizowanie dyskursu pod-
recznikowego z dyskursem uczniowskim, zakotwiczonym w nieuporzgdkowanym
i niekontrolowanym zywiole indywidualnych doswiadczen?” (WiSniewska-Kin,
2013). Autorka twierdzi, ze miedzy innymi na to pytanie nie ma jednoznacznej od-
powiedzi. W mojej opinii wartg rozwazenia propozycjg wpisujaca si¢ przynajmniej
czg¢sciowo w omawiang problematyke jest konstruowanie materialow dydaktycznych
—w tym podrecznika — w zgodzie z potrzebami ucznioéw i tak, aby prezentowaly wizje
Swiata w najwyzszym stopniu zblizong do otaczajacej ich rzeczywistosci. To nauczy-
ciel, dobierajgc odpowiednie tresci i Srodki, staje si¢ autorem podrecznika, ktory
zawiera bedzie materialy dostepne w Otwartych Zasobach Edukacyjnych w atrak-
cyjnej, multimedialnej postaci.

Multimedia w praktyce szkolnej

Wielu wspotczesnych autoréw, miedzy innymi Eunika Baron-Polanczyk (2006:
128), porusza w swych rozwazaniach cele edukacji przysztosci. Zdaniem autorki jed-
nym z nich bedzie przygotowanie spoteczenstwa ludzi uczacych sig, potrafiacych
wlasciwe korzysta¢ z dobr technologii informacyjnych. Wedtug E. Baron-Polan-
czyk osiggniecie wymienionych celow bedzie mozliwe dzigki nowemu spojrzeniu
na edukacyjng rol¢ elektronicznych Srodkow komunikacji oraz nauce korzystania
z komputera i internetu. W opinii autorki sprostanie wymaganiom obecnych czasow
wymaga od procesu ksztalcenia wykorzystania nowoczesnych srodkoéw dydaktycz-
nych, a szczegdlnie Srodkow wielomedialnych, utatwiajacych pracg wedle koncepcji
nauczania pogladowego, ktoére poza komunikatem werbalnym wzbogacone bedzie
wizualizacjg oraz multisensorycznym poznawaniem Swiata.
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Wykorzystywanie komputeréw na zajeciach innych niz informatyka nalezy,
w opinii Macieja Systo (2011), rozpocza¢ w szkole mozliwie wczeSnie. Zdaniem au-
tora posiugiwanie si¢ komputerem, stosowanie go jako pomocy dydaktycznej wspo-
magajgcej nauczanie i uczenie sie¢, nie narzuca koniecznosci bycia zawodowym infor-
matykiem, a sposobnosci do wykorzystania nowoczesnych Srodkow dydaktycznych
nie nalezy szuka¢ tylko podczas zaje¢ informatycznych. Autor uwaza, ze postuzenie
si¢ komputerem umozliwia wyjasnienie takich zagadnien, ktérych omoéwienie nie
byloby mozliwe w inny sposob, a realizacja wielu celow nauczania staje si¢ moz-
liwa dopiero dzigki wykorzystaniu nowoczesnych narzedzi. Ponadto korzystanie
z olbrzymich zasobow informacji stato si¢ juz dzisiaj niemozliwe ,,bez pomocy baz
informacyjnych obstugiwanych za pomocg komputeréw, stanowigcych czesto termi-
nale globalnej sieci informacyjnej. Wprowadzenie komputeréw do nauczania przed-
miotéw zwieksza mozliwoSci prezentacji i wspomozenia komputerami metod czysto
werbalnego nauczania” (Systo, 2011).

Maria Raczynska zwraca uwage na ogromny potencjal technologii informacyj-
nej, ktory moze by¢ zrédlem nowych szans dla wzbogacenia narzedzi dydaktycz-
nych. Zdaniem autorki mogg one utatwic kojarzenie wiedzy teoretycznej z praktyka.
Autorka wymienia zalety wynikajace ze stosowania nowoczesnych technologii w sze-
roko rozumianym ksztalceniu. Wsrod nich docenia obrazowos¢ uczenia si¢ i doklad-
ne wprowadzanie w wybrane zagadnienia, wzbogacenie form nauczania, ilustrowanie
symulacji zjawisk 1 proceséw, mozliwos¢ wielokrotnego powtarzania aplikacji, do-
pasowanie tempa nauczania do indywidualnych potrzeb uczacego si¢ oraz redukcje
czasu nauki. Zdaniem autorki obecnie wykorzystuje si¢ zaréwno klasyczne metody
nauczania, a wigc programowanie tradycyjne, ksztalcenie problemowe, jak i r6zno-
rodne rozwigzania edukacji multimedialnej (Raczynska, 2011: 295-294).

Pojecie multimediéw zawiera si¢ w integracji wielu réznorodnych mediow: tele-
wizji, techniki audio i wideo, informatyki, teletransmisji. Zdaniem Tomasza Pa-
ruznera wspolng baza moze by¢ komputer, specjalny odtwarzacz ptyt kompaktowych
lub przystawka dotaczona do odbiornika telewizyjnego. Zintegrowany system daje
mozliwos¢ swobodnej, interaktywnej wymiany informacji tekstowych i graficznych
(obraz nieruchomy i ruchomy), dzwigckowych (mowa, muzyka). Wedlug autora dwu-
kierunkowa komunikacja pomiedzy uzytkownikiem a komputerem mozliwa jest
dzigki interaktywnosci w systemach multimedialnych, ktéra polega na wptywaniu
uzytkownika za pomocg myszy, klawiatury na proces dzialania programu kompute-
rowego. Autor dodaje, ze zadaniem uzytkownika jest aktywne zdobywanie informa-
cji dzieki wrazeniu uczestnictwa w procesie wirtualnym (Prauzner, 2011: 277).

W opinii T. Prauznera multimedia spelniajg w procesie ksztalcenia trzy zasad-
nicze funkcje. Funkcja poznawczo-ksztaltujaca przejawia si¢ w urozmaiceniu infor-
macji w postaci obrazu, stow 1 dzwieku. Dzieki takiemu zabiegowi pole poznawcze
ucznidow zostaje poszerzone poprzez przedstawianie im rozleglej rzeczywistosci, co
z kolei rozwija ich procesy percepcyjne, intelektualne i wykonawcze. Multimedia
pozwalajg spostrzegac rzeczywisto$¢ autentyczng, maksymalnie zblizong w formie
do realnego otoczenia. Funkcja emocjonalno-motywacyjna wywodzi si¢ z zalozenia,
ze ,czlowiek najpetniej poznaje swiat, kiedy w ten proces zaangazowana jest cala jego
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osobowos$¢ — wszystkie procesy psychiczne, a wigc nie tylko sfera intelektualna, ale
i emocjonalno-motywacyjna. [...] Wywolujg one bowiem nie tylko okreSlone przezy-
cia intelektualne, ale rowniez wzruszenia, przezycia emocjonalno-ekspresyjne, przez
co z kolei rozbudzajg zaangazowanie, zaciekawienie materialem nauczania. Media
oddzialujac na sfer¢ emocjonalng cztowieka, uruchamiajg tym samym u niego okre-
slone procesy motywacyjne” (Prauzner, 2011: 278).

Ostatnia z trzech opisywanych przez T. Prauznera funkcji, nazwana funkcjg
dziataniowo-interaktywna, dotyczy motoryki osoby oraz aktu komunikowania sig.
W procesie ksztaltowania umiejetnosci i sprawnosci manualnych to wiasnie dziata-
niowa funkcja mediow jest szczegdlnie wazna. Wedtug autora warto wyrdzni¢ w pro-
cesie nauczania — uczenia si¢ funkcj¢ interakcyjnosci jako gtéwna cech¢ komputera
i tworzonych na jego bazie multimediow. Zdaniem T. Prauznera funkcja ta przeja-
wia si¢ we wzajemnym komunikowaniu, wymianie informacji, prowadzeniu dialo-
gu, dzigki czemu media interakcyjne nie sg sprowadzane jedynie do przekazywania
informacji (Prauzner, 2011: 278). Rowniez Tomasz Warzocha zauwaza, ze wdrazanie
nowych technologii do procesu ksztalcenia powoduje lepsze zrozumienie lekcji wia-
$nie dzigki interakcyjnosci urzadzen. Wedlug autora odpowiednie zaangazowanie
w przekazywang wiedze, oprogramowanie i zdolnosci praktycznego wykorzystania
tej nowej technologii dajg mozliwo$¢ uatrakcyjnienia prowadzonej prezentacji, pod-
niesienia efektywnosci oraz poziomu motywacji uczniow (Warzocha, 2011: 231).

Zatozenia ministerialne w swietle raportow

Wykorzystanie opisanych powyzej multimedialnych materiatéw dydaktycznych
podczas zaje¢ z uczniami mozliwe jest jedynie dzieki obecnosci odpowiednich na-
rzedzi w sali lekcyjnej. Poziom wyposazenia szkét w nowoczesne srodki dydaktycz-
ne z roku na rok sukcesywnie si¢ podnosi, gtéwnie za sprawg funduszy unijnych
i projektow finansujacych zakup sprzetu. W 2013 roku w raporcie przygotowanym
przez Instytut Badan Edukacyjnych przedstawiajacym ewaluacj¢ ex-post rzagdowego
programu rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie stosowania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych ,,Cyfrowa szkota” zaprezentowano dane do-
tyczace nasycenia szk6t komputerami o réznym poziomie dostgpnosci dla uczniow.
Parametry te przedstawiono w rozbiciu na szkoty aplikujace i nieaplikujace do pro-
gramu. Zestawienie wskazuje, ze wsrod wszystkich szkot na 100 uczniéw przypada
srednio 15 komputeréw z dostgpem do internetu. W raporcie znajduje si¢ takze opis
wynikow badan prowadzonych wsrod nauczycieli, dotyczacych czgstotliwosci uzycia
podczas lekcji tablic interaktywnych. Dane te przedstawia wykres 1.

Z informacji podanych w raporcie wynika, ze ponad 28% badanych nauczycieli
deklarowatlo, ze na 3/4 prowadzonych przez siebie zaje¢ wykorzystuje tablice interak-
tywne. Wielu nauczycieli wskazywato na zdecydowany wzrost atrakcyjnosci lekcji
1 zaangazowania uczniéw dzigki uzywaniu tablic interaktywnych w czasie zajec. Co
ciekawe, podkreslali oni takze, ze korzystanie z nich przynosi duzo lepsze efekty
W nauczaniu niz zapewnianie kazdemu uczniowi dostepu do wiasnego laptopa (Bia-
fek iin., 2013).
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Ryc. 1. Wykorzystanie tablic interaktywnych podczas lekc;ji

M na ponad 75% lekcji

M na 51%—75% lekcji

M na 25%-50% lekcji

M na mniej niz 25% lekcji
M na zadnej z lekcji

Zrédto: Biatek i in. (2013)

W ostatnich latach dostrzec mozna wzrost zarOwno zainteresowania, jak i ofert
wydawniczych zwigzanych z dolgczeniem do pakietow edukacyjnych tzw. multi-
bookéw. Hanna Gulinska (2011) opisuje je jako elektroniczng, interaktywng wersje
podrecznika, wydanego takze w postaci papierowej, wzbogacong o elementy multi-
medialne. Jak pisze autorka, do pracy z tym materialem niezb¢dny jest komputer
i rzutnik, a narzedziem, ktore umozliwi wtasciwe wykorzystanie wszystkich jego
funkgji, jest tablica interaktywna. Multibook jest przeznaczony do pracy na forum
klasy, w czasie zaje¢ mozna pracowac rownolegle z tradycyjnymi podrecznikami,
jednak podczas wyswietlania ich elektronicznej wersji nie jest to konieczne. Autorka
wskazuje na sytuacje, kiedy to nauczyciel korzysta z podre¢cznika w celu uzupetnie-
nia swoich stéw, wykorzystujac przy tym filmy i animacje wySwietlane na elektro-
nicznych stronach. Mozliwos¢ skorzystania z tablicy interaktywnej usprawnia wy-
mienione czynnosci, ale tez zacheca wszystkich do aktywnej pracy. Uczniowie za
pomocg palca lub elektronicznego pisaka rozwigzujg zadania, a klasa moze $§ledzi¢
i uzupetnia¢ czynnosci. Zdaniem H. Gulinskiej (2011) multibook moze w znacz-
nym stopniu usprawnié korzystanie z elementéw multimedialnych, ktére dotych-
czas znajdowaly si¢ na r6znych nosnikach — na ptytach dodawanych do pakietow dla
ucznia, ptytach przeznaczonych dla nauczyciela. Zgromadzenie materialow w posta-
ci elektronicznej w jednym miejscu, polaczenie ich z omawiang tematykg powoduje,
ze nauczyciel koncentrowaé moze si¢ gtdwnie na uczniach, na przebiegu zajeé, nie
zwazajac przy tym na konieczno$¢ zmiany wykorzystywanego sprzetu.

W tym miejscu nawigz¢ do wspolczesnych przemian w rzeczywistoSci edukacyj-
nej ucznioéw i nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Ostatnie zmiany (z dnia 30 maja
2014 r.) w ustawie z dnia 7 wrzeSnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r.
Nr 256, poz. 2572, z pézn. zm.) dotyczg m.in. nalozenia na szkoly podstawowe
1 gimnazja obowigzku zapewnienia uczniom bezplatnego dostepu do podrecznikow.
Wyposazenie szkot podstawowych w podreczniki do zajeé z zakresu edukacji po-
lonistycznej, matematycznej, przyrodniczej i spotecznej w klasach I-III zapewnia
minister wlasciwy do spraw o§wiaty i wychowania. Podreczniki majg stac sie wiasno-
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Scig organu prowadzacego szkole podstawowa. W rozporzadzeniu czytamy, ze to na-
uczyciel decyduje o tym, czy bedzie realizowac program nauczania z zastosowaniem
podrecznika, materiatu edukacyjnego czy materialu ¢wiczeniowego albo tez bez ich
zastosowania. W ustawie z dnia 30 maja 2014 r. odnajdujemy lakoniczng definicje
podrecznika, przez ktory rozumie¢ nalezy podrecznik dopuszczony do uzytku szkol-
nego. Materiatem edukacyjnym beda Srodki w postaci materialu zastepujacego lub
uzupelniajacego podrecznik, umozliwiajace realizacj¢ programu nauczania w posta-
ci papierowej lub elektronicznej. Ministerstwo Edukacji Narodowej definiuje takze
material ¢wiczeniowy w postaci przeznaczonych dla uczniéw materiatéw stuzacych
utrwalaniu przez nich wiadomosci i umiej¢tnosci. Wedle zapisow w rozporzadzeniu
szkola podstawowa ma nieodptatnie wypozyczac uczniom podreczniki lub materialy
edukacyjne w postaci papierowej lub w wersji elektronicznej, co w kontekscie poru-
szanej problematyki zdaje si¢ waznym krokiem w kierunku upowszechniania mate-
rialow edukacyjnych w formie innej niz dotychczas!.

Od wrzesnia 2014 r. uczniowie klas pierwszych i ich nauczyciele mogg korzy-
sta¢ z materialow udostepnianych darmowo przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej oraz publikacji oferowanych przez wydawnictwa, ktore zostang dopuszczone do
uzytku szkolnego. Ministerstwo Edukacji Narodowej do podrecznika Nasz elemen-
tarz proponuje cztery glowne czeSci multibooka, a kazda z nich, wedle wymagan
zawartych w rozporzadzeniu z maja 2014 r., zostala zaadaptowana dla potrzeb:

— uczniéw z trudnos$ciami w uczeniu si¢ i/lub komunikowaniu,

— uczniéw stabowidzacych,

— uczniéw stabostyszacych i niestyszacych.

E-podrecznik czy multibook?

Warto jednak podkreslic, ze nie wszystkie materialy oferowane przez wydawnic-
twa mogg aspirowac¢ do tego, aby multibookiem mozna bylo je nazywac. Marlena
Plebanska bazujac na analizie kryteriow, ktore maja spelniac e-podreczniki, w kon-
tekscie dostepnych na rynku rozwigzan opracowala ich typologie. Autorka wymienia
e-podrecznik statyczny, ktory powstaje na drodze transformacji podrecznika trady-
cyjnego do formatu elektronicznego. Jest on — jak nazwa wskazuje — statyczny, publi-
kowany najczesciej w formacie PDF. Jego konstrukcja to odwzorowanie podrecznika
tradycyjnego 1:1, stwarza mozliwo$§¢ wydruku oraz umieszczenia go na platformie
e-learningowej, jednakze bez mozliwosci Sledzenia jego wykorzystania na poziomie
poszczegdlnych fragmentow.

M. Plebanska wyrdzniata takze e-podrecznik umultimedialniony, ktéry jest
rowniez transformacjg podrecznika tradycyjnego do formatu elektronicznego, jed-
nakze wzbogaconego o materialy multimedialne. Posiada uboga nawigacje¢, najcze-
Sciej liniows, a drukowa¢ mozna tylko wybrane fragmenty statyczne. Natomiast
e-podrecznik multimedialny juz na poziomie koncepcji jest w pelni multimedialny,
skonstruowany z uwzglednieniem tresci, obudowy graficznej oraz multimedialne;j.

! http://dokumenty.rcl.gov.pl/D2014000080301.pdf 2014,3
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E-podregcznik multimedialny uzupelniony jest zaawansowanymi elementami mul-
timedialnymi, animacjami, symulacjami i wyposazony w nawigacj¢ skokowa. Za-
mieszczony na platformie e-learningowej powinien mie¢ opcje Sledzenia wynikow
jego wykorzystania zaréwno z zakresie calego podrecznika, jak 1 poszczegblnych
fragmentow.

O e-podreczniku interaktywnym mozemy zdaniem M. Plebanskiej mowié, gdy
glowng ideg towarzyszgca jego tworzeniu bedzie zaprojektowanie podrecznika w pel-
ni interaktywnego, uwzgledniajacego podziat warstwy treSciowej oraz multimedial-
nej, wzbogaconej o zaawansowane elementy multimedialne, animacje, symulacje.
Jego konstrukcja przewidywaé bedzie realizacje interaktywnych ¢wiczen poprzez
biezacg wspolprace uzytkownika z podrecznikiem. Zdaniem autorki e-podrecznik
interaktywny powinien by¢ zamieszczony na portalu edukacyjnym, a korzystanie
z niego mozliwie be¢dzie z poziomu réznych urzgdzen. Ostatnim z opisywanych
przez M. Plebansks e-podrecznikow jest e-podrecznik inteligentny, ktéry w rgkach
nauczyciela bedzie elastycznym narzedziem umozliwiajgcym samodzielnie budowa-
nie tresci lekcji na bazie dostepnych zasobow, z mozliwoscig korzystania z wersji
podstawowej lub modyfikowalnej. Da on mozliwos¢ zmieniania wersji podstawowej
(np. zmiana kolejnosci tresci), uzupelniania materialami dodatkowymi, takze wia-
snymi. Ponadto zawiera¢ bedzie zaawansowane elementy multimedialne, animacje,
symulacje, interaktywne ¢wiczenia umozliwiajace biezacg wspoiprace uzytkownika
z podrecznikiem (Plebanska, 2013: 322).

Przytoczona analiza potwierdza, ze istnieje przynajmniej kilka mozliwosci opra-
cowania e-podrecznika. Pomigdzy zdigitalizowang wersja podrecznika tradycyjnego,
bedacy statycznym rozwigzaniem, a inteligentnym podrecznikiem umozliwiajagcym
nauczycielowi mozliwos¢ doboru tresci do lekcji tworzonej z dostgpnych zasobow,
ktory umozliwia tworzenie lekcji multiprzedmiotowych — jest znaczaca r6znica. We-
dtug raportu Osrodka Rozwoju Edukacji, powstatego w 2013 roku, najczesSciej wyste-
pujacym rozwigzaniem na polskim rynku sg e-podr¢czniki multimedialne i umulti-
medialnione, ktére stanowig propozycj¢ posrednia. Autorzy raportu wskazuja, ze
»zaawansowane podreczniki interaktywne to nadal rzadko§¢™.

Jak podkresla M. Plebanska (2013: 323), modele konstrukeji e-podrecznika dez-
aktualizujg si¢ tak szybko, jak gusta i potrzeby nauczycieli i uczniéw. Autorka do-
daje, ze spolecznosc szkolna coraz czeg$ciej wykazuje potrzebe korzystania z interak-
tywnych materialéw w dowolnym miejscu i czasie.

Podsumowanie

Powyzsze rozwazania sklaniajg do wniosku, ze wizja Swiata przedstawiona w pod-
reczniku moze by¢ kreowana przez nauczyciela. Mozliwo$¢ taka majg stwarza za-
awansowane podreczniki interaktywne, ktére w pelni beda uwzgledniac potrzeby
danej grupy uczniéw oraz konkretnego nauczyciela. Problem ten jest szczegdlnie
wazny na etapie edukacji wczesnoszkolnej, kiedy to uczen powinien poznawac

2 www.ore.edu.pl
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wspolczesne, maksymalnie zblizone do otaczajacej go rzeczywistosci prawdy o Swie-
cie. Bogustaw Sliwerski (2013) zauwaza, ze obowigzujace prawo oswiatowe i pod-
stawa programowa ksztalcenia ogdlnego to uniwersalne i obligatoryjne wymogi dla
wszystkich nauczycieli, jednakze pelng strukturg procesu ksztalcenia — organizacje
zajeé, formy, metody i techniki pracy — projektuje ,nauczyciel nowator”, korzystajac
z »,wlasnej wyobrazni, kreatywnosci, poczucia sensu wlasnej stuzby pedagogiczne;j,
powolania”. Autor pisze, ze ,zrodet wiedzy 1 mozliwosci dostepu do niej jest dzisiaj
wigcej niz przed ponad 20 laty. Nic nie usprawiedliwia narzekania na to, ze kto$
nam czego$ nie zapewnil, nie dostarczy! czy nie napisal. Pomocy dydaktycznych sg
juz tysiace, a gier dydaktycznych i programéw multimedialnych tyle, ze niektorym
brakuje nie tyle Srodkéw do ich zakupienia, ile czasu, by moc si¢ z nimi zapoznad,
a nastepnie wykorzystac je w procesie ksztalcenia i samodzielnego zdobywania wie-
dzy przez uczniow” Bogustaw Sliwerski (2013: 12-15).

Powotam si¢ na stowa Zbigniewa Osinskiego (2006: 14), ktory pisze, ze aby
zwigkszyC pozytywng motywacje do nauki oraz aktywno$¢ poznawcza uczniéw, na-
lezy zwroci¢ uwage na konieczno$¢ spelnienia przez szkol¢ podstawowych warun-
kow. Jedna z formulowanych przez autora tez wskazuje na konieczno$¢ powigzania
technologii informacyjnej z pracg dydaktyczng. Jak sam autor dodaje, zapewnienie
uczniom nabycia potrzebnych kompetencji nie odbgdzie si¢ na drodze okazjonal-
nego kontaktu ucznia z komputerem. Wedlug Z. Osinskiego przyswajanie ency-
klopedycznej wiedzy, przewaga aktywnosci nauczyciela oraz tradycyjna struktura
lekcji oparta na metodach podajacych, uzupelniona wykorzystaniem komputerow
Z oprogramowaniem i internetem, jest blgdnym pojmowaniem wspomagania edu-
kacji wspotczesnymi technologiami. Zdaniem autora wazne jest przejScie do metod
aktywnych, w ktérych uczen bedzie zdobywac potrzebng mu wiedzg, korzystajac
z r6znorodnych Zrodel, a istotg lekcji nie bedzie nabywanie wiedzy, lecz uczenie si¢
rozwigzywania zadan i probleméw dzieki jej wykorzystaniu.

Waldemar Furmanek pisze, ze ,,w dzialalnoSci technicznej czlowieka konieczna
jest madros¢. W przypadku jej braku moze ona przynies¢ szkod¢ jemu samemu i in-
nym. Potrzebna jest indywidualnie kazdemu z nas po to, aby wiedzieé, z czym mamy
do czynienia, jesli chcemy zy¢ dobrze... Madro$¢ nierozerwalnie zwigzana jest ze
znajomoscig celow, w tym celéow ludzkiego zycia. Srodki oferowane przez technike
moga do takich celow prowadzi¢ tylko wtedy, gdy cele sg obecne w intelektach i ser-
cach tworcow techniki...” (Furmanek, 2011: 43).

Przytoczony fragment tekstu W. Furmanka doskonale ilustruje opinig, ze kazde,
nawet najlepsze, najnowoczeSniejsze narzedzie wymaga znajomosci i swiadomosci
celu jego wykorzystania, zwlaszcza w kontekscie kreowania wizji §wiata uczniow
klas I-IIT szkoly podstawowe;.
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Streszczenie

W artykule oméwiono mozliwosci kreowania wizji swiata przedstawionej w podreczniku
przez nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Przedstawiono analizg roli multimediéw w prak-
tyce szkolnej oraz typologi¢ e-podrecznikow.

Stowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolna, multimedia, e-podreczniki

Teacher — Creator of the World Presented in Digital Textbooks and Multibooks

Abstract

The article discusses the possibilities of creating a vision of the world presented in the school
books by an early childhood education teacher. The analysis of the role of multimedia in
school practice and typology of digital textbooks have been presented.

Keywords: early childhood education, multimedia, digital textbooks





