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Przydatnosc¢ dydaktyczna podrecznika
w edukacji przyrodniczej w opinii nauczycieli
ksztatcenia zintegrowanego

Wielu specjalistow w dziedzinie pedagogiki wyrazalto opinig, ze wraz z rozpowszech-
nianiem si¢ technologii informacyjnych, a zwlaszcza Internetu, przy wzrastajgcej
cyfryzacji procesu edukacyjnego, znaczenie tradycyjnego podrecznika szkolnego
bedzie spadac.

Pojawienie si¢ w szkolnictwie nowej ,,techniki dydaktycznej” z nauczaniem pro-
gramowanym, maszynami dydaktycznymi i komputerami wigcznie nie odwroécilo
uwagi pedagogow od podrecznikow — zainteresowanie podrecznikami zwigkszylo sie
1 wcigz wzrasta (Okon, 1996). Na przekor wizjom prognostykow zapowiadajacych
rychly zmierzch ery druku i narodziny cywilizacji obrazu, ,,stowo drukowane przez
diugie lata bedzie dla czlowieka najwazniejszym Zzrodlem wiedzy o rzeczywistosci
1 rzadzacych nig prawach” (Kupisiewicz, 1985: 252). Nowoczesny podregcznik szkol-
ny wedlug Wincentego Okonia (1996) nie podlega juz alternatywie: albo stowo, albo
obraz. Gdy warstwa slowna w podreczniku nie wyzwala procesow myslenia i brak
w niej przyblizenia do rzeczywistoSci w postaci elementow wizualnych, staje si¢ ona
zbyt mato uzyteczna. Stowo uzupelniane jest zatem obrazem, coraz czesciej obrazem
ruchomym, a nawet przetwarzanym elektronicznie. Wzbogacenie stowa podreczni-
kowego w Srodki wizualne, stuchowe 1 wszelkie inne umozliwia obudowa podrecz-
nika. Skladajg sie na nig filmy, wstawki filmowe, ptyty CD, DVD, foligramy i fazo-
gramy, zalezne od przedmiotu nauczania zbiory dokumentacji oraz zestawy testow
sprawdzajacych efekty ksztatcenia. Wszystkie inne Srodki dydaktyczne, jak twierdzi
Jozef Skrzypczak, ,,moga, a nawet powinny wchodzi¢ w swoistg symbioze z podrecz-
nikiem tworzgc ich obudowy, czy tez przeksztalcajac ten podrgcznik w swoisty pa-
kiet multimedialny. Nawet wtedy jednak [...] podstawowym rdzeniem pakietu, jego
kosécem, sg materialy o charakterze podrecznikowym” (Skrzypczak, 1996: 7). Roz-
norodnos¢ srodkow skitadajacych si¢ na obudowe podregcznika bez watpienia wzbo-
gaca §wiat doznan uczniéw, a tym samym sprzyja rozwojowi ich osobowosci.

W procesie ksztalcenia i wychowania podreczniki szkolne petnity i nadal pelnig
rolg pierwszoplanows, ,s3 ciggle jeszcze 1 beda zapewne dlugo najbardziej popular-
nym i najbardziej rozpowszechnionym ze Srodkéw dydaktycznych na kazdym wia-
Sciwie z kierunkow i szczebli ksztalcenia, z procesami samoksztalcenia wigcznie”
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(Skrzypczak, 1997: 43). W pracy szkoly podrecznik nadal mie¢ bedzie istotne zna-
czenie jako srodek pomocny w realizacji postawionych przed nig zadan, takich jak:
dostarczanie uczniom informacji, porzagdkowanie ich wiedzy o swiecie, ksztaltowa-
nie zainteresowan i réznorodnych umiej¢tnosci.

Znaczenie podregcznika szkolnego w procesie edukacyjnym okreslajg jego funk-
cje. Sg one pewnego rodzaju wskazaniem teoretycznym wzgledem roli dydaktyczno-
-wychowawczej podrecznika. Przed przedstawicielami S§rodowisk naukowych
w dziedzinie pedagogiki oraz autorami podrecznikow szkolnych stajg nie lada wy-
zwania, jaka role w procesie ksztalcenia ma do odegrania nowoczesny podrecznik,
jakie funkcje dydaktyczne powinien spelniac i dlaczego, jak go konstruowac i wery-
fikowac, by sprostal wymaganiom obecnej i przyszlej rzeczywistosci.

Podrecznik jako $rodek dydaktyczny w edukacji przyrodniczej
na poziomie wczesnoszkolnym

Przedmiotem ludzkiego poznania jest otaczajacy Swiat, a wigc przyroda, zycie
spoleczne i kultura. Zrédlem poznania jest sama rzeczywisto$¢, czyli obiekty, zja-
wiska 1 procesy przyrodnicze, ludzie i wytwory ich pracy, instytucje i urzadzenia
spoteczne oraz dobra kultury materialnej. Bezposrednie poznanie cztowiek zawdzig-
cza wlasnemu wysitkowi dochodzenia do wiedzy. Moze by¢ ono takze osiggnieciem
dziecka, ktére potrafi samodzielnie wyjas$nié przyczyny obserwowanych zjawisk. Po-
znawane w naturalnych warunkach i sytuacjach konkretne rzeczy, zjawiska, procesy,
zdarzenia oraz zachodzgce migdzy nimi zaleznosci wypelniajg wyobrazni¢ uczniow,
stanowigc podstawe konkretnej i uogélnionej wiedzy o Swiecie. Poznanie posrednie,
o charakterze abstrakcyjnym, umozliwiaja wszelkie zrédla drukowane, a w szkole
przede wszystkim podreczniki (Okon, 1996).

Podrecznik jest jednym z najstarszych i najbardziej wszechobecnych srodkow
dydaktycznych, stanowigcym nieodzowny skladnik racjonalnie zorganizowane-
go 1 realizowanego procesu nauczania-uczenia si¢. Szczegolowo eksponowana jest
w »tre$¢ ksztalcenia, ktorej ogdlny zarys wyznaczajg plany i programy nauczania”
(Kupisiewicz, 1994: 91).

Jako srodek dydaktyczny podrgcznik umozliwia uczniom posrednie poznawa-
nie okreslonych rzeczy, zjawisk i procesow, wspomaga ich myslenie, zast¢puje badz
uzupelnia czynnosci dydaktyczne nauczyciela (Okon, 1996). Zaliczany do srodkow
manipulacyjnych wymaga od ucznia postawy czynnej oraz stwarza okazj¢ do indy-
widualnego dzialania.

Rola podrecznika polega na ksztaltowaniu u uczniow pozytywnej motywacji do
uczenia si¢, na wdrazaniu do samodzielnego, lecz kierowanego przez nauczyciela
zdobywania wiedzy, a takze na wyrabianiu umiej¢tnosci samodzielnego uczenia sig.
Wraz z innymi Srodkami dydaktycznymi oraz metodami i formami organizacyjnymi
nauczania podregcznik pomaga w urzeczywistnianiu zalozonych celow ksztatcenia
1 wychowania (Kupisiewicz, 1985).

Pozostajac w scistym zwigzku z materialem nauczania oraz okreSlonymi celami
przedmiotowymi danego szczebla ksztalcenia, podrecznik stanowi konkretny, bo-
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gaty zbiér informacji (Skrzypczak, 1996). Zadanie, jakie ma do spelnienia, zalezy
od charakterystycznych wlasciwosci poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, wie-
ku uczniéw oraz sposobu wykorzystania podrecznika przez nauczycieli w procesie
edukacyjnym.

W procesie ksztalcenia na poziomie wczesnoszkolnym, ktorego podstawowym
zadaniem jest integrowanie wszystkich obszaréw edukacyjnych w jedng spdjng ca-
08¢, podrecznik stanowi jedno z podstawowych narzedzi pracy nauczyciela i1 dzieci
oraz istotny komponent stymulujgcy i organizujacy ich czynnosci poznawcze (Wigc-
kowski, 1993). W procesie ksztalcenia zintegrowanego dzieci nabywajg i rozwijaja
umiej¢tnosci czytania i pisania, wykonywania elementarnych dzialan matematycz-
nych, obserwacji i badania obiektow, zjawisk, procesow przyrodniczych oraz ksztat-
tujg nawyki spotecznego wspoizycia. Podrecznik jest dla nich Zzrédiem wiadomosci
z jezyka polskiego, matematyki, plastyki, muzyki, pomaga w zdobywaniu mozliwie
uporzadkowanej, rzeczowej wiedzy o przyrodzie, a takze przygotowuje do zycia z nig
w zgodzie. Wiadomosci 1 umiejetnosci zdobyte przez uczniéw klas poczatkowych za
posrednictwem podregcznika sg niezb¢dne do poznawania i rozumienia §wiata, radze-
nia sobie w codziennych sytuacjach, a takze do kontynuowania nauki na wyzszym
etapie ksztalcenia.

Do zadan szkoly na pierwszym etapie edukacyjnym nalezy ,wspomaganie
wszechstronnego i harmonijnego rozwoju dziecka w procesie nabywania wiedzy
o Swiecie, o samym sobie, wprowadzenie dziecka w zlozono$¢ swiata, uswiadomie-
nie mu miejsca wspolczesnego cztowieka w Srodowisku spotecznym, przyrodniczym
i kulturowym” (Stawinska, 1999: 14). Eksponowanie w podrgczniku szkolnym
zwigzkow czlowieka z przyroda, spoteczenstwem i kulturg umozliwia dziecku cato-
Sciowe poznawanie §wiata.

Jednym z obszarow ksztalcenia zintegrowanego jest edukacja przyrodnicza, kto-
ra laczy w sobie cele i tresci z roznych dziedzin wiedzy oraz wszystkie rodzaje ak-
tywnosci dziecka. Zasadniczym jej celem jest ,systematyczne, coraz doglebniejsze
poznawanie przez dziecko i rozumienie przyrody w jej réznych aspektach i zwigz-
kach przyczynowo-skutkowych i probabilistycznych” (Hanisz, 1998: 27). Edukacja
przyrodnicza ukazuje Swiat jako caloS¢ oraz wspomaga proces rozwoju zorientowany
na warto$ci. Orientacje na wartoS$ci stanowig o istocie urzeczywistnienia podmioto-
wosci dziecka w systemie edukacyjnym (Wieckowski, 1993).

Cele przedmiotowe i zadania edukacji przyrodniczej eksponujg wspolmiernie
wyposazenie dziecka w okreslony zasob wiedzy dotyczacej blizszego i dalszego oto-
czenia, ksztaltowanie umiejetnosci umystowych i praktycznych potrzebnych do
prawidiowego funkcjonowania w Srodowisku przyrodniczym oraz ksztaltowanie po-
zytywnych postaw wzgledem przyrody. W odniesieniu do edukacji przyrodniczej
podrecznik powinien by¢ konkretyzacjg jej celow i zadan.

Podrecznik jest pierwszym Srodkiem dydaktycznym, z jakim uczniowie klas
poczatkowych majg do czynienia, dlatego niezmiernie istotna jest jego zawartosc.
Poznawane zjawiska 1 procesy przyrodnicze uczniowie klas poczatkowych muszg
nie tylko umie¢ opisywac, ale takze wyjasniac je, wartoSciowac i oceniac. Co wigcej,
powinni umie¢ zachowywac si¢ w Srodowisku przyrodniczym, dostosowywac si¢ do
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tych zjawisk i proceséw, a takze w miarg potrzeb i mozliwosci zmieniac je. W zwigz-
ku z tym podreczniki dla klas I-III powinny obejmowaé m.in. wyznaczong przez
podstawe programowa uporzagdkowang wiedzg o przyrodzie, zawartg w zdaniach opi-
sowych, wyjasniajacych, warto$ciujacych oraz normatywnych.

Tresci przyrodnicze nie mogg by¢ w podrgcznikach przedstawione w sposob przy-
padkowy 1 bezplanowo, lecz powinny by¢ usystematyzowane wediug okreslonych
zasad porzadkujacych i scalajgcych. Zasady takie jak: srodowiskowa (przestrzenna,
terytorialna), czasowa (pory roku, pory dnia), wzajemnych zwigzkow i zaleznosci
pomagajg dziecku w tworzeniu calo$ciowego obrazu rzeczywistoSci przyrodnicze;j.
Ujete w podrecznikach w aspekcie fenologicznym i ekologicznym tresci programowe
edukacji przyrodniczej powinny nawigzywac do posiadanych przez uczniéw wyobra-
zen zdobytych w kontakcie z zywymi faktami. Podrgcznik nie obejmuje wszystkich
tresci programowych edukacji przyrodniczej, poniewaz byloby to sprzeczne z jej
koncepcja, zgodnie z ktérg poznawanie przyrody przez dziecko powinno opierac si¢
przede wszystkim na bezpoSrednim z nig kontakcie.

W aktualnie wykorzystywanych w edukacji wczesnoszkolnej podrecznikach in-
formacje o przyrodzie zawarte sg w obrazie i w tekScie. Ilustracje, stfowa i zdania
wyrazajace tresci przyrodnicze stanowig material do rozwazan, opisywania, porow-
nywania, uogdlniania i wnioskowania. Obiekty i zjawiska przyrodnicze przedstawio-
ne w formie obrazu (fotografie, ilustracje) lub w formie stowa pobudzajg aktywnos$¢
poznawczg dziecka, rozwijajg jego spostrzegawczosé, wyobraznie, dociekliwo$¢ oraz
zainteresowania przyroda ozywiong i nieozywiong. W podreczniku przeznaczonym
dla uczniéw klas poczatkowych bardzo wazne sg ilustracje, poniewaz pomagajg dzie-
ciom lepiej 1 szybciej zrozumiec tekst, a takze powigza¢ poznawane z podrecznika
tresci przyrodnicze z innymi zrédiami wiedzy. W ilustracjach odzwierciedlajacych
okreslone elementy poznawanej przez dzieci rzeczywistosci przyrodniczej musi by¢
zachowana poprawnos$¢ merytoryczna. Ilustracje o tematyce przyrodniczej muszg
nie tylko odpowiadac okreslonym kryteriom poznawczym, ale rowniez estetycznym.

Zamieszczone pod ilustracjami informacje stowne, polecenia, pytania i zadania
mogg stuzy¢ do zaznajomienia uczniéw z nowymi tresciami lub do weryfikacji wyni-
kow myslenia. Moga takze stanowi¢ punkt wyjscia do obserwacji konkretnego obiek-
tu, zjawiska lub procesu przyrodniczego w warunkach naturalnych. W takim przy-
padku praca z podrecznikiem bedzie inicjowac kolejne etapy procesu poznawczego.

Na podstawie zdobytych z podrecznika wiadomosci o rzeczywistosci przyrod-
niczej uczniowie przyswajajg odpowiedni zaséb pojec, niektére z nich definiujg,
inne omawiajg ze zrozumieniem. Przykladowo w podreczniku Ucsze sie z Ekolud-
kiem dla klasy I pojecie ,las” wprowadzone zostato za pomocy ilustracji. Do wy-
jasnienia pojec takich jak: ,wiatr”, ,huragan”, ,wichura” autorzy wykorzystujg
zarOwno obraz, jak 1 stowo. Metode poréwnywania stosujg przy utrwalaniu pojec:
»drzewa liSciaste” 1 ,,drzewa iglaste”. W podreczniku tym pojecia wprowadzane sg
zgodnie z zasadg stopniowania trudnosci. Na podstawie podre¢cznika uczniowie po-
znaja zwierzgta zyjace w lesie, na polu uprawnym, domowe, hodowane dla celow
gospodarczych, ich budowe, czym si¢ zywig oraz ich zachowania w réznych porach
roku. Poznajg takze rosliny, ich budowe oraz wystgpowanie. Autorzy podreczni-
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ka akcentujg konieczno$¢ ochrony przyrody. Takze w podrgczniku Odkrywam sie-
bie. Ja 1 moja szkola dla klasy I pojecia przyrodnicze, dotyczace przede wszystkim
Swiata roSlin 1 zwierzat, wprowadzane sg zarOwno poprzez ilustracje, jak i tekst.
Znaczenia réznych poje¢ przyrodniczych przedstawiono innym krojem czcion-
ki lub zaznaczono czerwonym kolorem. W kolejnych czeSciach tego podrecznika
pojecia przyrodnicze wprowadzane sg stopniowo i wielokrotnie, co pozwala na ich
utrwalenie i prawidlowe zastosowanie. Wazne informacje zwigzane z definicja lub
dodatkowym wyjasnieniem i przeznaczone do zapamigtania przez uczniow zosta-
Iy umieszczone w ramkach. Znajdujg si¢ tu np. wyjasnienia takich pojeé, jak: ,,li-
zawka”, ,,dzdzownica”, ,zima”, ,Snieg”. ZnajomoS§¢ i rozumienie przez dzieci
pojec jest podstawg do ksztaltowania umiejetnosci postugiwania sie¢ pojeciami, in-
terpretowania zachodzacych w przyrodzie zjawisk oraz adekwatnego postgpowania.

Poprzez réznorodne ¢wiczenia podrgcznik wraz z kartami pracy proponuje
uczniom liczne zadania, ktorymi mogg by¢ krotkotrwale obserwacje roslin i zwie-
rzat, dlugotrwale obserwacje przyrody, np. elementéw pogody, rozwoju rosSlin
w cyklu rocznym, zachowan zwierzat w réznych porach roku, wykonanie prostych
doswiadczen przyrodniczych zwigzanych ze zmianami stanu skupienia wody, wia-
SciwoSciami fizycznymi powietrza. Zatem podrecznik stuzy uczniom do: porzad-
kowania i uogélniania zgromadzonych spostrzezen, podsumowania dokonanych
obserwacji, porownania wnioskow z przeprowadzonych doswiadczen, utrwalenia
wiadomosci i ich weryfikacji.

Ogladanie przez dzieci ilustracji lub przeczytanie umieszczonych w podreczniku
pytan moze postuzy¢ do wytworzenia sytuacji problemowej lub zainteresowania te-
matem zaj¢C przyrodniczych. W edukacji przyrodniczej podrecznik wykorzystujemy
wigc w celu zaznajomienia ucznidw z nowymi tre$ciami, poszukiwania nowych in-
formacji do weryfikacji hipotez i wyjasniania probleméw.

Zaréwno jezykowa, jak i graficzna forma podrecznika powinna by¢ zgodna z po-
trzebami 1 mozliwosciami rozwojowymi uczniéw w mlodszym wieku szkolnym.
Napisany poprawnym i zrozumialym dla dzieci jezykiem, podrecznik pobudza ich
uwage, wdraza do systematycznej i planowej obserwacji obiektow, zjawisk i zdarzen.
Doskonali myS$lenie konkretno-obrazowe i1 stopniowo rozwija myslenie pojeciowe.
Ksztattuje takze zainteresowania uczniow, krytycyzm oraz racjonalne sposoby ucze-
nia sie (Kupisiewicz, 1985).

W edukacji przyrodniczej podrecznik nie moze by¢ traktowany jako jedyny Sro-
dek dydaktyczny, poniewaz wiedza opanowywana przez uczniow bylaby wylgcznie
werbalna, malo operatywna i nietrwala. Aby tak si¢ nie stalo, trzeba wyznaczy¢ pod-
recznikowi role uzupelniajacy ,,zywe nauczanie” (Kupisiewicz, 1994). Wiedza prze-
kazywana przez podrecznik w gotowej postaci ma charakter oderwany od rzeczywi-
stosci, dlatego wymaga ukonkretnienia za pomocg innych srodkéow dydaktycznych,
np. obrazow i rysunkow przedstawiajgcych rzeczywistosc, filmow dydaktycznych,
modeli, programéw komputerowych (Okon, 1996).

Dla uczniéw w miodszym wieku szkolnym podregcznik nie moze wigc by¢ jedy-
nym zrédlem wiedzy, lecz Srodkiem pomagajacym w jej zdobywaniu. Ma by¢ dla
nich przewodnikiem w poznawaniu $wiata, ulatwia¢ badanie, poznawanie i prze-
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ksztalcanie faktow przyrodniczych, spotecznych, kulturowych oraz rejestrowac wy-
niki tak zdobytego poznania (Okon, 1975: 1996). Moze takze stanowi¢ wazny czyn-
nik integrujacy i porzadkujacy strukture wiedzy, ktora dociera do uczniéw z innych
zrodet, np. czasopism 1 programow telewizyjnych dla dzieci czy z internetu.

Funkcje dydaktyczne podrecznika w edukacji przyrodniczej w klasach |-llI

W dotychczasowej literaturze przedmiotu spotyka si¢ rozne propozycje okresle-
nia funkcji podrecznika szkolnego, niekoniecznie zwigzanego z okreslonym szcze-
blem ksztalcenia. Na ogol autorzy publikacji starajg si¢ udowodni¢ ogromng role
podrecznika w systemie ksztalcenia. Trudno jednak i o wigksze, 1 wystarczajace
opracowania dotyczace zagadnienia funkcji dydaktycznych aktualnych podreczni-
koéw szkolnych dla uczniéw klas poczatkowych.

Pytanie o funkcje podrecznikow jest zarazem pytaniem o przyczyny, dla ktérych
stosuje si¢ je w szkolnictwie. Chcgc odpowiedzieC na to pytanie, trzeba zwroci¢ uwa-
ge na zaleznos¢ podrecznika od systemu dydaktycznego, szczebla szkoty i przedmio-
tu nauczania (Okon, 1996).

Wielkg wage do znaczenia podrgcznika w procesie ksztalcenia 1 wychowania
przywiazywal juz Jan Amos Komenski. Jego wiara w ,,metodycznie utozong ksigz-
ke doprowadzita go do niedoceniania roli nauczyciela w procesie dydaktycznym”
(Okon, 1996: 36). Nie we wszystkich jednak systemach dydaktycznych przypisy-
wano podrecznikowi tak znaczacg role. Byly i sg takie, gdzie podrgcznik na wszyst-
kich szczeblach stanowi podstawowe narzedzie pracy nauczyciela i uczniéw. Istniejg
rowniez systemy, w ktorych podrgcznik stosowany jest okazjonalnie, oraz systemy,
w ktorych podrecznik nie jest w ogodle potrzebny (jak np. w réznych kierunkach
Nowego Wychowania), a nawet stanowi przeszkode w poznawaniu §wiata, np. w sys-
temie Freineta (Okon, 1987: 1996).

Pierwsze postulaty odnoszace si¢ do roli podregcznika we wspoiczesnym systemie
ksztalcenia szkolnego sformulowal Konstanty Lech. Funkcje dydaktyczne podrecz-
nika sprowadzit do podawania materialu w uporzadkowany i oszczedny sposob, ula-
twiania uczniom pracy poznawczej, zaznajamiania ich z metodg pracy, umozliwiania
nauczycielowi i uczniom kontroli zrozumienia treSci lekcji, ksztaltowania umiejet-
nosci zdobywania nowej wiedzy i postugiwania si¢ nig w praktyce, kierowania samo-
dzielng pracg uczniow (Lech, 1964: 104). Autor nie idealizuje podrecznika ani nie
przeciwstawia go nauczycielowi, lecz traktuje jako wazny Srodek sluzacy uczniom
1 nauczycielowi.

Wincenty Okon uznajgc podrecznik za swoisty przewodnik w poznawaniu Swiata
przez uczniéw, przypisuje mu nastepujace funkcje: informacyjng, badawcza, trans-
formacyjng i samoksztatceniowg (Okon, 1975, 1987, 1996). Zgodnie z opracowang
przez autora teorig ksztalcenia wielostronnego, wyrdznione funkcje odnoszg sie do
czterech drog uczenia si¢: przez przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i dziatanie.

Spelniane przez podrecznik funkcje Czestaw Kupisiewicz (1985, 1994) przypo-
rzadkowuje celom ksztalcenia eksponowanym na poszczegolnych poziomach pracy
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dydaktycznej. W odniesieniu do edukacji wczesnoszkolnej autor wyznacza podrecz-
nikowi funkcje: motywacyjng, informacyjng i ¢wiczeniowsg.

Funkcja motywacyjna podrecznika zwigzana z celami emocjonalno-motywacyj-
nymi realizowanymi w procesie ksztalcenia i wychowania zmierza do pobudzania
aktywnosci poznawczej dziecka i racjonalnego kierowania nig. Osiagniecie tych ce-
16w zapewnia uczniom wiedze typu ,wiedzie¢ dlaczego”, ktora stanowi konieczny
warunek samodzielnego uczenia sie (Kupisiewicz, 1985). W odniesieniu do edukacji
przyrodniczej polecenia w podregczniku: ,,zaobserwuj”, ,,zastanow si¢ dlaczego”, ,,za-
planuj”, ,,sprobuj” wywolujg u dzieci zaciekawienie oraz rozwijaja cheé samodziel-
nych poszukiwan i rozwigzan, a tym samym stwarzajg sytuacje do samodzielnego
mysSlenia i dziatania.

Dzigki funkcji informacyjnej podrecznik umozliwia uczniom wzbogacanie zaso-
bu posiadanej przez nich wiedzy. W zakresie edukacji przyrodniczej funkcja infor-
macyjna podrecznika wyrazona jest w tekstach i ilustracjach. W przypadku uczniéw
nieposiadajacych umiejetnosci bieglego czytania teksty o tresci przyrodniczej po-
winny by¢ krotkie, wickszg natomiast role informacyjng spelnia ilustracja, beda-
ca podstawg do rozméw z dzieCmi i rozwijania ich mysSlenia. Dla ucznidéw, ktorzy
w wigkszym stopniu opanowali umiejetnos¢ czytania, teksty informacyjne o obiek-
tach, zjawiskach i procesach przyrodniczych moga by¢ nieco diuzsze i odpowiadaé
recepcji dziecka w mlodszym wieku szkolnym. Diuzsze teksty przedzielone ilustra-
cja uzupelniajgca umozliwiajg wykorzystanie opisu do jej omowienia, co intensyfi-
kuje aktywnos$¢ uczniow i pobudza do myslenia. Po wykorzystaniu informacyjnej
funkcji ilustracji mozna przystapi¢ do dalszej analizy tekstu. W podreczniku infor-
macja moze by¢ rowniez przekazywana za pomocg mapy, specjalnie przystosowanej
do wykonania przez uczniéw klas poczatkowych odpowiednich zadan.

Dziecko wzbogaca zasob wiedzy o przyrodzie nie tylko za pomocg tekstu, foto-
grafii, rysunku, lecz réwniez polecen odsytajacych do innych Zrédet i metod zdoby-
wania informacji, jak obserwacja czy doswiadczenie (Kupisiewicz, 1994). Realizacja
funkcji informacyjnej daje uczniom podstawy usystematyzowanej wiedzy o otaczajg-
cym $wiecie, wyrazajgcej si¢ w formule ,,wiedzieC, ze” (Kupisiewicz, 1985).

Podrecznik moze takze dostarcza¢ dzieciom informacji o przyrodzie w formie
zabawowej, np. zagadek, krzyzowek, quizow lub rebusow, ktérych rozwigzania pro-
wadzg do utrwalenia okreslonego pojecia przyrodniczego lub propozycji zachowania
si¢ w konkretnej sytuacji praktycznej. Rozwigzywanie przez ucznidéw tego rodzaju
zadan lub ukiadanie rozsypanek wyrazowych sprzyja tez samodzielnemu zdobywa-
niu i utrwalaniu informacji o rzeczywistosci przyrodniczej. Nalezy jednak pamietac,
ze kazda informacja o obiektach i zjawiskach przyrodniczych wprowadzana przez
podrecznik wymaga wzmocnienia bezposrednig obserwacja i dziatalnoscia dziecka.

Funkcja informacyjna stanowi punkt wyjscia dla funkcji badawczej podrecznika,
ktora polega na pobudzaniu uczniéw do samodzielnego zdobywania wiedzy o przy-
rodzie i racjonalnego postugiwania si¢ nig w réznych sytuacjach praktycznych.

Podrecznik spetnia funkcj¢ badawcza, jesli pobudza uczniéow do samodzielne-
go rozwigzywania problemoéw i stopniowo wprowadza do samodzielnego podej-
mowania przez nich badan. Mobilizowanie ucznia do badania moze przejawiac si¢
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w podreczniku w gotowym opisie i gotowych wyjasnieniach, jesli nada im si¢ ujgcie
problemowe (Okon, 1996). Moze tez wyrazac si¢ w postaci pytan, zadan i wytycz-
nych, organizujgcych samodzielng prace badawczg uczniow, np. ,co si¢ stanie, je-
zeli...?” — przewidywanie, ,co trzeba zrobié, aby...?” — dowodzenie, ,,dlaczego?” —
uzasadnienie, ,sprawdz” — weryfikacja. W edukacji przyrodniczej funkcja badawcza
podrecznika polega wiec na aktywizowaniu uczniow do wykonywania obserwacji
1 doswiadczen.

Funkcja ¢wiczeniowa wynika z celow, ktorych realizacja ksztaltuje u uczniow
wlaSciwe umiejetnosci i nawyki, niezbedne dla poznawania oraz rozumienia anali-
zowanych obiektow, zjawisk i1 proceséw przyrodniczych. Zdaniem Czestawa Kupi-
siewicza (1985) efektem koncowym wiasciwej ekspozycji funkcji ¢wiczeniowej przez
nauczyciela i podrecznik jest wiedza typu ,wiedziec jak”. W edukacji przyrodniczej
funkcja ¢wiczeniowa wigze si¢ z tym wszystkim, co stanowi w podreczniku material
do ¢wiczen i zadan ksztaltujacych rozmaite umieje¢tnosci oraz pobudzajacych do ak-
tywnosSci praktycznej, np. zadania i polecenia w rodzaju: ,,wykonaj”, ,poroéwna;j”,
»polacz w pary”, ,,dobierz”, ,,uzupelnij”, ,,narysuj”. Wykonanie tych zadan i polecen
wymaga od ucznia postugiwania si¢ uprzednio zdobytg wiedza.

Funkcja transformacyjna sprawia autorom podrecznikéw najwiecej trudnosci
(Okon, 1996). Funkgji tej, polegajacej na pokazaniu dzieciom mozliwoSci przeto-
zenia zdobytej wiedzy na praktyczne zastosowania, stuzg réznorodne Ewiczenia
wykonywane pod kierunkiem nauczyciela w szkole lub samodzielnie w domu.
Egzemplifikacja transformacji wiedzy moze by¢ umiejetno$¢ wykorzystania przez
uczniéw zdobytych wiadomosci dotyczacych pogody przy jej odczytywaniu z mapy
zamieszczonej w podreczniku. Zdobyta przez dzieci wiedza powinna funkcjonowac
nie tylko w odniesieniu do rzeczywistosci przyrodniczej, ale takze do wlasnego orga-
nizmu (np. umiejetno$¢ dostosowania ubioru do pogody). Transfer wiedzy, zdaniem
Danuty Cichy i Grazyny Odechowskiej (1994, 1995), umozliwia odpowiedni uktad
tresci przyrodniczych w podreczniku oraz wykonywanie przez dzieci nastgpujacych
polecen: ,obejrzyj”, ,zaobserwuj”, ,przyjrzyj si¢ rysunkowi”, ,,ocen”, ,,zapisz”, ,po-
koloruj”, ,,zaznacz wiasciwg odpowiedz”.

W edukacji wczesnoszkolnej nie mniej wazna jest funkcja samoksztalceniowa
podrecznika. Polega ona na budzeniu i rozwijaniu zdolnosci poznawczych ucznia,
jego zainteresowan i pozytywnej motywacji w procesie uczenia si¢ (Okon, 1996).
Funkcje te podrecznik speinia poprzez odpowiedni dobdr tresci przyrodniczych,
Iaczenie teorii z praktyks, a takze bogactwo ,otwartych” sytuacji, ktore pobudzajg
ucznidéw do samodzielnego myslenia i dziatania.

Podrecznik moze spetniaé rowniez funkcje kontrolng przez zastosowanie spraw-
dzianu wiedzy po zrealizowaniu czg$ci materialu programowego edukacji przyrod-
niczej. Dzigki odpowiednim zadaniom uczniowie mogg sprawdzié, czy opanowali
dane pojecia przyrodnicze oraz zwigzane z nimi definicje. Utrwalanie poznanych
poje¢ umozliwia rozwigzywanie przez dzieci zagadek, krzyzowek, rebusow, a rowno-
czes$nie pozwala sprawdzi¢ ich rozumienie. Sprawdzian wiedzy moze tez pelnic role
korekty. Wowczas nauczyciel ponownie powtarza zrealizowane tresci przyrodnicze,
korygujac popelnione przez uczniow biedy, a nastgpnie sprawdza stopien przyswo-
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jenia i zrozumienia wiadomosci przez uczniéw, ktorzy nie wykonali odpowiednich
zadan z podrecznika.

Kazdy podrecznik szkolny moze i powinien spelniaé scharakteryzowane powyzej
funkcje. Natomiast zakres i sposoby ich realizacji zalezg przede wszystkim od wieku
uczniéw, a tym samym od zasobu posiadanego przez nich doswiadczenia. Efekty za-
lezg od przestrzegania zasad dydaktycznych, takich jak: §wiadomy i aktywny udziat
ucznidw w procesie nauczania — uczenia si¢, systematycznos¢, stopniowanie trudno-
Sci, pogladowos¢é, 1aczenie teorii z praktyka (Kupisiewicz, 1994: 92).

Funkcje podrecznika jako podstawowego narzedzia pracy nauczyciela i dziecka
nalezy zdaniem Ryszarda Wieckowskiego (1993) uymowac w aspekcie prakseologicz-
nym. Autor uwaza, ze im bardziej narzedzie uwolnione jest od nadmiaru zaplano-
wanych dla niego funkcji, tym bardziej jest ono uzyteczne w okreSlonym dziataniu.
Wiasciwy dob6r funkcji skonstruowanego i zarazem okreslonego narzedzia warun-
kuje jego skutecznos¢. W odniesieniu do tego za podstawowg funkcje podreczni-
ka w edukacji wczesnoszkolnej Wieckowski uznaje ,inspirowanie i organizowanie
czynnosci poznawczych uczniow” (1993: 254).

Wykorzystanie podrecznikéw szkolnych w procesie
wczesnoszkolnej edukacji przyrodniczej — wyniki badan sondazowych

Obecnie rynek wydawniczy nasycony jest ogromng réznorodnoscig podreczni-
kow dla klas I-III szkoly podstawowej. Wydawnictwa przeScigaja si¢ w coraz to no-
wych, bardziej przydatnych podrecznikach. Kazdy dopuszczony do uzytku szkolne-
go podrecznik musi zostac¢ zatwierdzony dokumentem podpisanym przez ministra,
co jest rownoznaczne z wpisaniem go do wykazu MEN. Dotychczas nauczyciel edu-
kacji wczesnoszkolnej mogt dowolnie wybierac jeden z wielu oferowanych pakietow
edukacyjnych. Zazwyczaj w sktad takiego pakietu wchodzi podrecznik podstawowy,
osobny podrecznik 1 zeszyt ¢wiczen do matematyki, karty pracy, zeszyty lektur, ze-
szyty do kaligrafii, ¢wiczen ortograficznych, zaje¢ komputerowych i wielu innych.
Podrecznik podstawowy obejmuje zintegrowane tresci polonistyczne, przyrodnicze,
spoteczne, muzyczne, plastyczne i techniczne, dzigki czemu dzieci moga opanowac
sztuke czytania i pisania, poznawac tajemnice przyrody, doskonali¢ spos6b komuni-
kowania si¢ oraz rozwija¢ umiej¢tnosci artystyczne.

Dokonujac wyboru, nauczyciel powinien przeanalizowac podrecznik i okresli¢
podstawowe plaszczyzny jego oceny. Ocena moze dotyczy¢ stopnia realizacji zasad
nauczania — uczenia si¢ lub stopnia spelnianych przez podrecznik funkcji dydak-
tycznych. W literaturze przedmiotu analiza podrgcznika szkolnego dotyczy giownie
jego oceny normatywnej. Opisy te sg stuszne z punktu widzenia przestanek do analiz
i ocen konkretnych rozwigzan podrecznikowych, zawierajg jednak przede wszystkim
propozycje modelowe. Niewiele jest natomiast opracowan oceniajacych konkretne
podreczniki szkolne, a takze inne Srodki dydaktyczne w odniesieniu do oceny ich
przydatnosci praktycznej. R6znorodnos¢ prezentowanych w literaturze podejs¢ ba-
dawczych wzgledem roli podregcznika szkolnego w procesie edukacji mozna znalezé
m.in. w ksigzce Jozefa Skrzypczaka Konstruowanie i ocena podrecznikow (1996). Na
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podstawie literatury przedmiotu autor wyrdznia i analizuje funkcje diagnostyczne,
opisowe, empiryczne i metody oraz techniki badan podrecznikow.

Przy wyborze podrecznika szkolnego nauczyciel powinien kierowac si¢ nastgpu-
jacymi kryteriami:

— ocena merytoryczna — zgodnosc¢ ze stanem wiedzy, wiarygodno$¢ informacji;

— ocena sposobu strukturalizacji — wyrdznianie informacji o réznym stopniu

trudnosci;

— ocena adekwatnoSci zawartych treSci do podstawy programowe;j, okreslonego

programu nauczania;

— ocena jezykowa — poprawnos¢, zrozumiatos¢ dla ucznia, zawartos¢ i definio-

wanie terminéw przedmiotowych;

— ocena atrakcyjnoSci prezentowania treSci — zawarto$¢ 1 sposob prezentacji fo-

tografii, rysunkow, wykresow, tabel, oprawa edytorska podrecznika;

— ocena estetyki i jako$ci wydania (Skrzypczak, 1996: 80-81).

O przydatnosci metodycznej i merytorycznej podrecznika szkolnego mowi m.in.
jego ocena dokonana na potrzeby praktyczne przez czynnych nauczycieli dokonuja-
cych wyboru okreslonego podrecznika w celu wykorzystania go w procesie edukacyj-
nym. Proba takiej oceny stanowi odwolanie si¢ do opinii nauczycieli, ktérzy juz ko-
rzystajg z danego podrgcznika, co wydaje si¢ wartoSciowym i wiarygodnym Zrédiem
informacji. W zwigzku z tym chcgc poznac opinie nauczycieli na temat przydatnosci
dydaktycznej (metodycznej i merytorycznej) podrecznikow szkolnych w ksztalce-
niu zintegrowanym, a przede wszystkim w edukacji przyrodniczej, przeprowadzitam
badania sondazowe. Analiza uzyskanych wynikow pozwoli wyjasni¢ przynajmniej
niektdre nurtujace mnie i wielu nauczycieli problemy.

Badaniami ankietowymi obj¢tam 64 nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej z kil-
ku szkot podstawowych w Krakowie. Wszystkie badane osoby to kobiety z wyzszym
wyksztalceniem pedagogicznym w zakresie edukacji wczesnoszkolnej. Ich staz pracy
zawodowej miesci si¢ w przedziale 0-11 lat (6 osob), 12-23 lat (13 osdb), powyzej
24 lat (45 osob) — sg to wigc osoby o duzym doswiadczeniu zawodowym, pozwalajg-
cym na dokonywanie oceny procesu edukacyjnego.

Badane nauczycielki prowadzgce aktualnie dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowaw-
czg w klasach II i ITIT mogly swobodnie wybra¢ jeden sposrdd kilku oferowanych im
podrecznikéw do edukacji wczesnoszkolnej. Natomiast dla klasy I szkoly podsta-
wowej w roku szkolnym 2014/2015 wszedt do uzytku szkolnego z polecenia MEN
rzagdowy podrecznik Nasz elementarz. Alternatywe dla niego stanowi podrecznik Gra
w kolory.

W pracy dydaktyczno-wychowawczej 16 ankietowanych nauczycielek stosuje
ministerialny podrecznik Nasz elementarz do klasy I autorstwa M. Lorek i L. Woll-
man, a tylko 5 — podrecznik Gra w kolory do klasy I (Wydawnictwo JUKA, autorstwa
B. Mazur i K. Zagoérskiej). W klasie II nauczycielki korzystaja z nastepujacych pod-
recznikow: Elementarz XXI wieku (Wydawnictwo Nowa Era) — 8 0sob, Gra w kolory
(Wydawnictwo JUKA) — 6 0sob, Skarby (Wydawnictwo JUKA) — 6 0s6b, Lokomotywa
(Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe) — 1 osoba, natomiast w klasie III: Elementarz
XXI wieku (Wydawnictwo Nowa Era) — 9 osob, Gra w kolory (Wydawnictwo JUKA)
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—7 0s6b, Od A do Z (Wydawnictwo Didasco) — 4 osoby, Odkrywam siebie i swiat (Wy-
dawnictwo MAC) - 2 osoby.

Dokonujac wyboru podrecznika szkolnego do klasy II i III respondentki kie-
rowaly si¢ gtownie wlasng oceng jego przydatnosSci do realizacji celéow ksztatcenia
zintegrowanego, zgodnoscig treSci z wymogami programowymi oraz szatg graficzng
(43 odpowiedzi). Niektore z ankietowanych braly takze pod uwage oryginalnos¢
w doborze tresci przyrodniczych oraz wystepowanie w podreczniku sytuacji zacieka-
wiajgcych uczniéw oraz pobudzajacych do samodzielnego rozwigzywania problemow
teoretycznych i praktycznych (36 odpowiedzi). Nauczycielki kierowaly si¢ rowniez
niskg ceng podrecznika (12 odpowiedzi). Ogdlnie opiniodawczynie stwierdzily, ze
przy wyborze podrecznika nie napotkaly na wigksze trudnosci.

Wedtug respondentek podrecznik szkolny jest niezbedny w procesie ksztalcenia
na poziomie wczesnoszkolnym, co potwierdzajg wszystkie udzielone przez nauczy-
cielki wypowiedzi. W edukacji przyrodniczej podrecznik jest codziennie lub czgsto
wykorzystywanym Srodkiem dydaktycznym, zawsze stosuje go 27 osob, a czgsto 29.
Wypowiedzi zaledwie 6 nauczycielek informujg o tym, ze z podrecznika korzystajg
okazjonalnie.

W klasach poczatkowych podrecznik jest takze srodkiem dydaktycznym, z kto-
rym uczniowie majg najczesciej do czynienia, dlatego istotna jest jego forma jezy-
kowa 1 graficzna. Sposréd badanych 52 nauczycielki okreslily, ze wybrany przez
nie podrecznik napisany jest poprawnym i dostosowanym do wiaSciwosSci rozwo-
jowych dzieci jezykiem, a atrakcyjna, roznorodna i kolorowa szata graficzna za-
checa ucznidow do korzystania z niego. W odniesieniu do edukacji przyrodniczej
12 respondentek uwaza, ze jezyk polecen w podre¢czniku jest dla ucznidow za trudny,
a przy niektorych treSciach czgsto brakuje odpowiednich ilustracji, fotografie sg
zbyt male i jest ich niewiele.

Chcac okresli¢ role podrecznika szkolnego w zintegrowanej edukacji elementar-
nej, umieScilam w kwestionariuszu ankiety pytanie o to, jakie umiej¢tnosci ucznia
mozna ksztaltowaé przy wykorzystaniu tego srodka dydaktycznego? Na podstawie
wybranego podrecznika wszystkie objete ankietg nauczycielki dostrzegaja mozliwo-
Sci ksztalcenia u dzieci umiejetnosci polonistycznych, matematycznych, przyrod-
niczych, spotecznych, 43 nauczycielki wskazujg takze na ksztalcenie umiejetnosci
technicznych, informatycznych, plastycznych i muzycznych. Wedlug 21 respon-
dentek w wybranym podreczniku brakuje odpowiednich tresci do ksztatcenia umie-
jetnoSci informatycznych, a zdaniem 16 nie ma w nim odniesienia do malarstwa,
rzezby, architektury, co utrudnia ksztaltowanie u dzieci umiejetnosci artystycznych.

Funkcje dydaktyczne podrecznika zaleza od jego poziomu, ukladu zawartych
w nim informacji, ilustracji oraz doboru ¢wiczen. Podrecznik przeznaczony dla
ucznidow rozpoczynajacych nauke szkolng poprzez réznorodne polecenia moze spel-
nia¢ funkcj¢ motywacyjng. Wedlug 37 nauczycielek w wykorzystywanym przez nie
podreczniku do edukacji przyrodniczej sg zadania, ktére wzbudzajg u dzieci cieka-
wosC, zachecaja do samodzielnych poszukiwan i rozwigzan. Wybrany zatem pod-
recznik stwarza warunki do samodzielnego myslenia i dziatania dzieci.
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Wszystkie ankietowane nauczycielki okreslily, ze podrecznik, z ktérego korzy-
stajg uczniowie w ramach edukacji przyrodniczej, spelnia funkcje informacyjna, po-
niewaz zawiera gotowy opis rzeczy lub faktow, ich wyjaSnienia, fotografie, ilustracje
oraz polecenia poszukania informacji lub wykonania jakiego$ zadania.

W edukacji elementarnej ogromne znaczenie majg w podreczniku Ewiczenia
1 zadania ksztalcgce rozmaite sprawnosci i zachecajace do praktycznego dziatania.
W opinii 39 nauczycielek podrecznik spetnia funkcje ¢wiczeniowg poprzez rozne za-
dania i polecenia, ktore ulatwiajg uczniom zapamigtanie i zrozumienie wiadomosci
przyrodniczych oraz postugiwanie si¢ nimi w nowych sytuacjach. Wediug nauczy-
cielek podrecznik pelni takze funkcje kontrolng. W edukacji dziecka w mtodszym
wieku szkolnym wazne jest ksztalcenie umiejgtnosci przewidywania, dowodzenia,
uzasadniania i weryfikacji hipotez poprzez pytania i zadania typu: ,co si¢ stanie, je-
zeli... ?”, ,co trzeba zrobid, aby...?”, ,,dlaczego?”, ,,sprawdz”. Sposrod respondentek
funkcje¢ badawczg podrecznika wymienily 34 nauczycielki, a samoksztatceniows 31.

Jak wynika z udzielonych w ankiecie odpowiedzi, wszystkie nauczycielki wy-
korzystuja podrecznik szkolny do realizacji celow 1 zadan edukacji przyrodniczej.
W opinii badanych wybrany podrgcznik umozliwia ksztalcenie umiejgtnosci takich
jak: rozpoznawanie i nazywanie zilustrowanych obiektow i zjawisk przyrodniczych
(59 odpowiedzi), opisywanie cech zewnetrznych poznawanych elementow rzeczywi-
stoSci przyrodniczej (52), rozumienie funkcjonowania §wiata przyrody (49), zastoso-
wanie zdobytej wiedzy w praktyce (43).

Z odpowiedzi udzielonych w ankiecie wynika, ze w podreczniku Zréodiem wie-
dzy o przyrodzie s3 ilustracje i fotografie (62 odpowiedzi), opis obiektow, zjawisk
1 procesOw przyrodniczych (51), wyjasnienie obiektow, zjawisk 1 procesow przyrod-
niczych (49 odpowiedzi), polecenia (30 odpowiedzi), zadania do kontroli osiagnigé
(23 odpowiedzi).

Podrgcznik nie moze byé dla dziecka jedynym Zrodlem poznawania rzeczywi-
stosci przyrodniczej, dlatego nauczyciele stosujg rowniez inne srodki dydaktyczne.
Za najwazniejsze zostaly uznane: okazy w naturalnym srodowisku (44 odpowiedzi),
okazy przynoszone przez nauczyciela do klasy lub gromadzone z dzie¢mi w kaciku
przyrodniczym (49), najczeSciej obrazy, tablice, schematy wykorzystywane oprocz
podrecznika. Z 58 odpowiedzi wynika, ze popularnym i atrakcyjnym $rodkiem dy-
daktycznym sg filmy przyrodnicze, a takze mapy, modele, albumy, encyklopedie
i inne zrodla wiedzy (54 wskazania). W edukacji przyrodniczej respondentki dosé
czesto wykorzystujg przyrzady i urzadzenia techniczne (37).

Celem badan sondazowych byto uzyskanie informacji na temat wykorzystania
przez nauczycieli podrecznikow szkolnych w celowo i $wiadomie organizowanej
dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. Po przeprowadzonej analizie wypowiedzi
czynnych nauczycieli mozna stwierdzié, ze podreczniki przeznaczone dla uczniéw
klas poczatkowych sg podstawowym i najpowszechniej wykorzystywanym w eduka-
cji przyrodniczej sSrodkiem w celu uzyskania optymalnych osiggnie¢ dydaktycznych.
Uwzgledniajg rowniez cele wyznaczone wczesnoszkolnej edukacji przyrodniczej
oraz wlasciwosci procesOw emocjonalno-motywacyjnych i intelektualnych dzieci
w mlodszym wieku szkolnym.
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Podsumowanie

W edukacji przyrodniczej podreczniki zajmujg okreslone miejsce w zespole wie-
lu innych srodkéw dydaktycznych. Specyficzng wiasciwoscig podrecznika stuzacego
do nauki o przyrodzie jest nastawienie systematyzujace, ze wzgledu na wielotrescio-
wosC 1 wieloaspektowos¢ edukacji przyrodniczej. Wraz z innymi §rodkami dydak-
tycznymi oraz metodami i formami organizacyjnymi nauczania podreczniki dostar-
czajg dzieciom informacji, systematyzujg ich wiedze o rzeczywistosci przyrodniczej,
ksztaltuja roznorodne umiejgtnosci i zainteresowania.

Kazdy podrecznik wykorzystywany w edukacji przyrodniczej powinien wyrazac
tresci programowe, regulowac ich zakres oraz spetnia¢ wszystkie funkcje przypisy-
wane podrecznikom szkolnym w procesie ksztalcenia, a mianowicie motywacyjna,
informacyjng, badawcza, ¢wiczeniowsg, transformacyjng oraz kontrolno-korekcyjna.
Nauczyciel moze wykorzystac teksty informacyjne, badawcze i kontrolne z podrecz-
nika, polecajac je uczniom do wykonania podczas zajec szkolnych jako propozycje
doswiadczen przyrodniczych i ¢wiczen lub jako pracg domows (np. rozwiazywanie
zagadek, rebusow, krzyzowek).

Podreczniki wytyczaja droge poznania rzeczywistosci przyrodniczej i organizujg
samodzielng prace uczniow, pomagajg takze w doskonaleniu technik uczenia si¢. Za-
checajg dzieci do prowadzenia obserwacji, wykonywania prostych eksperymentow
1 doswiadczen, przeprowadzania wywiadow z r6znymi osobami z najblizszego oto-
czenia. Wdrazajg rowniez do samodzielnego zdobywania i gromadzenia informacji,
na podstawie ktorych dziecko moze stawia¢ nowe zagadnienia i wycigga¢ wnioski.
Umozliwiajg calosciowe i rOwnoczeSnie problemowe opanowanie wiadomosci, a tak-
ze stopniowe wdrazanie do systematycznej autokontroli wynikow uczenia sig.

Edukacja przyrodnicza z wykorzystaniem podrecznika nie tylko pozwala uczniom
klas poczatkowych zdoby¢ elementarne wiadomosci o przyrodzie, ale takze rozbudza
rados¢ 1 podziw dla pigkna i réznorodnosci §wiata przyrody, a rOwnoczeSnie zwraca
uwage na niebezpieczenstwo zwigzane z nierozwaznym zachowaniem ludzi w srodo-
wisku przyrodniczym — zaSmiecaniem go i dewastacjg.

W edukacji przyrodniczej na poziomie wczesnoszkolnym podrecznik stanowi
integralny sktadnik optymalizujgcy proces dydaktyczno-wychowawczy. Dla nauczy-
ciela jest tylko narzedziem wspierajgcym go w pracy i korzystajac z niego, powinien
on o tym pamigtac.
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Streszczenie

W edukacji wczesnoszkolnej podrecznik jest srodkiem dydaktycznym, ktory dostarcza
uczniom informacji, porzgdkuje ich wiedze o $wiecie, ksztaltuje zainteresowania i rézno-
rodne umiej¢tnosci. W pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela istotne znaczenie ma
dobor podrecznika. Przy wyborze podrecznika nauczyciel powinien kierowaé sie poziomem
i ukladem zawartych w nich informacji, ilustracji, ¢wiczen, zgodnoscig z podstawg programo-
wa, atrakcyjnoscig prezentowanych treSci. Znaczenie podrecznika w edukacji przyrodniczej
okreslaja pelnione przez niego funkcje dydaktyczne. W artykule podj¢to probe oceny przydat-



Przydatnos¢ dydaktyczna podrecznika w edukacyi prayrodniczey... 135

nosci dydaktycznej podrecznikéw na poziomie wczesnoszkolnym, a szczegdlnie w edukacji
przyrodniczej pod katem pelnionych przez nie funkcji. Cele i zadania edukacji przyrodniczej
stanowig wskaznik w zakresie funkcji i struktury metodycznej, jaka powinien petnié podrgcz-
nik jako swoiste narzedzie pracy nauczyciela i dziecka.

Stowa kluczowe: edukacja przyrodnicza, podrecznik, funkcje dydaktyczne

Usefulness of educational textbook in environmental education
in the opinion of teachers of early childhood education

Abstract

In early primary school education, a textbook is a didactic tool which supplies pupils with
information, systematizes their knowledge about the world, shapes their interests and vari-
ous skills. Choosing a right textbook is crucial for teacher’s didactical and pedagogical work.
When making a selection, teacher should evaluate the level and structure of contents, illustra-
tions, and exercises. Further, the alignment to curriculum, and attractiveness of the presented
information need to be considered. A significance of a textbook in the realm of environmen-
tal education is determined by the didactical functions it fulfils. The article seeks to assess
a didactical usefulness of textbooks at the early primary school level, especially in regard with
environmental science textbooks and the didactical functions ascribed to them. The aims and
goals of environmental education are seen as indicators of functional and structural scope that
a textbook should cover as a particular working aid for both teachers and pupils.

Key words: environmental education, textbook, didactical functions





