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Edukacja réwnosciowa w szkole. Watki antydyskryminacyjne
w polskich podrecznikach dla pierwszego etapu ksztatcenia
na tle wybranych krajow Unii Europejskiej

Wspolczesnie zjawisko dyskryminacji, jego przestanki oraz sposoby eliminowania
wszelkich jego przejawow podnoszone sg w zréznicowanych obszarach dyskursu pu-
blicznego i angazujg rozmaite podmioty, ktore w mniejszym badz wigkszym stopniu
nadajg ton zyciu publicznemu. Mozna tu wskaza¢ organizacje mi¢dzynarodowe i ich
organy, a takze decydentow dzialajgcych na poziomie krajowym. Nie mniej istotna
jest rowniez aktywnos$¢ organizacji pozarzadowych oraz jednostek ze §wiata polityki
czy kultury, ktore opierajgc si¢ na autorytecie, jakim cieszg sie¢ wsrdd opinii publicz-
nej, angazujg si¢ w walke z dyskryminacja.

Sadzi¢ by zatem mozna, iz swoiste antydyskryminacyjne standardy sg juz sto-
sunkowo gleboko wpisane w spoteczng Swiadomos¢ i problem nieréwnego traktowa-
nia w wigkszosci nowoczesnych, wysoko rozwini¢gtych spoteczenstw staje si¢ powoli
zjawiskiem marginalnym. Dodatkowo niewatpliwie traci on na znaczeniu w obliczu
innych rownie, a wedtug niektérych nawet bardziej niepokojgcych zjawisk, z jakimi
borykajg si¢ wspolczesne spoleczenstwa, a wsrod ktérych wymienié mozna kryzys
ekonomiczny czy zagrozenie terrorystyczne.

Jak sie jednak wydaje, przekonanie takie stanowi przejaw daleko idacej krotko-
wzrocznosSci, a nawet do$¢ naiwnego optymizmu, bowiem, pomimo niewgtpliwie
pozytywnego oddzwigku roznego rodzaju inicjatyw antydyskryminacyjnych, w dal-
szym ciggu skala problemu pozostaje ogromna. W zwigzku z tym szczegdlne znacze-
nie zyskujg wszelkie dzialania o charakterze edukacyjnym, majgce na celu uswia-
damianie spolecznej szkodliwosci praktyk dyskryminacyjnych oraz ksztaltowanie
postaw rownos$ciowych przede wszystkim wsrdd dzieci 1 mtodziezy.

Miedzynarodowe regulacje na rzecz eliminowania przejawéw dyskryminaciji
w edukacji

Zjawisko dyskryminacji oraz konieczno$¢ eliminowania wszelkich jej przeja-
wow od lat stanowi przedmiot zainteresowania i impuls do dziatania organizacji
miedzynarodowych, zaré6wno tych dzialajacych w wymiarze globalnym (ONZ), jak
i w skali regionalnej, przyktadowo europejskiej. Wsrod tych ostatnich najwicksza
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aktywnoscig wykazuje sie¢ Rada Europy, ktora wsrod filaréw swojej dziatalnosci wy-
mienia demokracje, prawa czlowieka oraz rzady prawa. Istotnym obszarem, w jakim
organizacja ta promuje wspomniane wartoSci, stanowi edukacja, ktora jest w ,,coraz
wigkszym stopniu postrzegana jako Srodek hamujgcy przemoc, rasizm, ekstremizm,
ksenofobig, dyskryminacje i brak tolerancji”, czytamy w przyje¢tej w 2010 roku przez
47 panstw czlonkowskich Rady Europy Karcie Edukacji Obywatelskiej 1 Edukacji
o Prawach Czlowieka (http://www.coe.int/t/dg4/education/edc/Source/Charter/Char-
terpocket POL. pdf).

Jakkolwiek dokument ten nie ma charakteru wigzacego, stanowi on istotny
punkt odniesienia dla wszystkich os6b zajmujgcych si¢ edukacjg w szerokim tego
slowa znaczeniu. W procesie tym fundamentalng rol¢ zyskuje

promowanie spdjnosci spolecznej i dialogu migdzykulturowego, docenianie r6znorodno-
§ci 1 uznanie réwnosci, w tym réwnouprawnienia pici. Dlatego kluczowe jest rozwijanie
wiedzy oraz umiejgtnosci interpersonalnych i spolecznych, ktére ograniczajg konflikty,
sprzyjaja poszanowaniu i zrozumieniu réznic wystepujacych miedzy poszczegélnymi gru-
pami etnicznymi i wyznaniowymi, buduja wzajemne poszanowanie godnosci czlowieka
1 wspolnych wartosci, zachecajg do dialogu oraz promuja pokojowe rozwigzywanie pro-
blemow i1 sporow (http://www.coe.int/t/dg4/education/edc/Source/Charter/Charterpoc-
ket POL.pdf).

Warto podkreslié, iz jeden z bardziej istotnych przedmiotéw regulacji prawno-
mi¢dzynarodowych w obszarze walki ze spoteczng nieréwnoscig i niesprawiedliwym
traktowaniem stanowi problem kulturowo warunkowanej dyskryminacji ze wzgledu
na pte¢. Dokumentem, ktory wyznacza standardy w tym zakresie, stala si¢ Konwen-
cja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet przyj¢ta przez Organi-
zacje Narodow Zjednoczonych w 1979 roku, przez Polske ratyfikowana w roku 1980.

Akt ten jako jeden z obszaréw, w ktorych mamy do czynienia z przejawami dys-
kryminacji, wskazuje edukacje:

Panstwa Strony podejma wszelkie stosowne kroki w celu likwidacji dyskryminacji kobiet,
aby zapewnic¢ im réwne prawa z mezczyznami w dziedzinie ksztatcenia, a w szczegdlnosci
[...]: wyeliminowanie wszelkich stereotypowych koncepcji pozycji mezczyzny i kobiety
na wszystkich szczeblach nauczania i we wszystkich rodzajach ksztatcenia przez popiera-
nie koedukacji i innych form nauczania, ktdre moga by¢ pomocne w osiggnieciu tego celu,
a zwlaszcza przez rewizj¢ podrecznikow i programow szkolnych oraz dostosowanie metod
pedagogicznych [...]. (Dz.U. z dnia 2 kwietnia 1982 r. Nr 10, poz. 71, art. 10).

Niewatpliwie, z punktu widzenia realizacji tego rodzaju celow niezbedne staje si¢
eksponowanie znaczenia zasady gender mainstreaming. Zgodnie z nig odmienne uwa-
runkowania pici powinny by¢ respektowane i uwzgledniane zaréwno w procesie le-
gislacyjnym, jak 1 w rozmaitego typu programach czy inicjatywach podejmowanych
i realizowanych przez wiadze publiczne. Jest to bowiem element istotny z punktu wi-
dzenia wypracowywania pluralistycznego podej$cia w relacjach spotecznych, oparte-
go na poszanowaniu réznorodnosci charakteryzujacych obydwie picie. Jak wskazuje
definicja Rady Gospodarczej i Spolecznej ONZ, strategia ta polega na traktowaniu
probleméw i do§wiadczen zaréwno mezczyzn, jak i kobiet jako elementu kreowania,
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wdrazania i ewaluacji szczegolowych polityk i programéw dzialania w sferze poli-
tycznej, ekonomicznej i spotecznej, z ktorych i kobiety, i me¢zczyzni mogliby korzy-
sta¢ na rowni. Ostatecznym za$ celem tych dzialan ma by¢ osiagniecie rownosci pici
(Raport Rady Gospodarczej i Spotecznej ONZ za 1997 rok, nr A/52/3, 18.09.1997).

Watki antydyskryminacyjne w dyskursie edukacyjnym

Interesujgce wydaje si¢ przesledzenie procesu wprowadzania watkow antydys-
kryminacyjnych do dyskursu edukacyjnego, takze w obszarze zawartos$ci szkolnych
podrecznikow. Pojawienie si¢ tego rodzaju treSci w poszczegolnych krajach datowac
mozna na okres okoto p6t wieku temu (Meyer, Bromley, 2010: 111). Bylo to dos¢
Scisle powigzane z narodzinami i rozwojem ruchu praw czlowieka, ktory wyewo-
luowat z oSwieceniowej koncepcji praw obywatelskich. Ulegly one stopniowej uni-
wersalizacji 1 adaptacji w zréznicowanych kregach kulturowych. Przeswiadczenie, iz
kazda jednostka posiada okreSlone prawa, ale tez i obowigzki, bazowato na indywi-
dualizacji podejscia do jednostki. W relacji z panstwem i jego instytucjami zaczgto ja
postrzegac jako aktora wplywajacego na otaczajacg go rzeczywistosé, a nie tylko jako
pasywnego beneficjenta dobr przez to panstwo dystrybuowanych.

Tym samym dokonalo si¢ swoiste przeniesienie akcentu z koniecznoSci ochro-
ny praw jednostki na rzecz edukowania jej w przedmiocie efektywnego korzystania
z posiadanych przez nig uprawnien. W tym miejscu doda¢ nalezy, iz niewatpliwie
waga przywigzywana do edukacji we wskazanym obszarze wyznaczana jest przez sto-
pien, w jakim panstwo respektuje prawa wiasnych obywateli. W przypadku krajow
szeroko pojmowanego Zachodu, o ugruntowanej tradycji demokratycznej i daleko
idgcej partycypacji obywateli w zyciu publicznym i spolecznym, ten zakres bedzie
znacznie wigkszy niz przyktadowo w krajach Europy Srodkowo-Wschodniei, gdzie
w ostatnich dziesiecioleciach dokonala si¢ demokratyzacja ustroju politycznego
1 spotecznego.

Znaczacy wzrost zainteresowania tematyka praw czlowieka oraz zagadnieniami
rownego traktowania i eliminowania tendencji dyskryminacyjnych zaobserwowaé
mozna w polowie lat 90. ubieglego wieku. Ten swoisty przetom zwigzany jest z jed-
nej strony z nasilaniem si¢ zjawiska globalizacji w rozmaitych obszarach zycia spo-
fecznego, a tym samym z relatywnym ostabieniem panstwa narodowego, a z drugiej
-z konsekwencjami takiego stanu rzeczy w obszarze edukacji. Ot6z w przywolanym
okresie zaobserwowa¢ mozna zmiany w procesach edukacyjnych. Przejawiajg si¢ one
np. w relatywnym zmniejszeniu znaczenia nauczania historii poszczegélnych panstw
czy narodow na rzecz wychowania obywatelskiego czy wiedzy o spoleczenstwie
(ctvics and social studies), majacych wydzwiek bardziej uniwersalny (Meyer, Bromley
2010: 130-131). Nie bez wptywu na popularyzacj¢ tematyki praw czlowieka w obsza-
rze edukacji pozostawaly rozmaite ruchy spoteczne lat 70. i 80., przede wszystkim
o liberalnej proweniencji. Stawialy one jednostke w centrum uwagi, w miejsce eks-
ponowanych wczesniej zbiorowosci, takich jak wspolnoty narodowe, lokalne spo-
fecznosci czy rodziny.
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Nastepstwem postrzegania jednostki przez pryzmat przystugujacych jej upraw-
nien stato si¢ dazenie do eliminowania wszelkich przejawéw dyskryminacji, przy
czym szczegoélnie istotnym obszarem aktywnoSci w tej dziedzinie okazuje si¢ ksztat-
cenie 1 wychowanie. W tym kontekscie na szczegolng uwage zastugujg tresci, jakie
znalez¢ mozna w podregcznikach szkolnych.

Rownosé i roznorodnosé w polskiej szkole

Warto w tym konteksScie zada sobie pytanie, czy i w jakim zakresie w polskiej
szkole obecne sg kwestie takie, jak rownos¢ 1 réznorodnosc. Czy poruszane sg zagad-
nienia wykluczenia, dyskryminacji oraz réznego rodzaju uprzedzen i czy sytuuje si¢
je w szerszym kontekscie praw czlowieka? Idac o krok dalej w analizie tej problema-
tyki, nasuwa si¢ kolejne pytanie: czy uczniowie i uczennice majg mozliwos¢ rozwija-
nia w polskiej szkole kompetencji antydyskryminacyjnych?

Wydaje si¢, ze zagadnienia zwigzane z antydyskryminacja — z jednej strony z ra-
cji standardow migedzynarodowych obowigzujgcych w organizacjach, ktorych Polska
jest cztonkiem, a z drugiej w Scistym zwigzku z realiami bedacymi konsekwencjg
postepujacej globalizacji — powinny by¢ oczywistym elementem procesu ksztalcenia
i wychowania na wszystkich jego etapach. Szczegolne znaczenie zyskuje tu poczatko-
wy etap edukacji obowigzkowej, chociazby ze wzgledu na to, iz ,,ksztalcenie ogolne
w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztatcenia — szkota tagodnie wprowa-
dza ucznioéw w Swiat wiedzy, dbajgc o ich harmonijny rozwdj intelektualny, etyczny,
emocjonalny, spoteczny i fizyczny” (Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego).

Analiza zapisow zawartych w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkot wskazuje, iz problematyka szeroko poje-
tej dyskryminacji oraz dzialania majgce na celu przeciwstawienie si¢ jej przejawom
zostaly potraktowane w sposob dos¢ ogdlnikowy. Wsrod celow ksztalcenia ogol-
nego w szkole podstawowej znajdziemy m.in. ksztaltowanie u uczniéw postaw wa-
runkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspolczesnym $wiecie
(Podstawa programowa...). Biorac pod uwage przywolane tendencje globalizacyjne
sprzyjajace przenikaniu si¢ kultur, zapis ten mozna interpretowaé w duchu ksztatto-
wania u dzieci postawy otwartoSci i akceptacji dla r6znorodnosci, cho¢ nie zostato to
jednoznacznie wyartykutowane.

Nieco bardziej precyzyjnie minister wiasciwy do spraw edukacji i wychowania
wypowiada si¢ w dalszej czegSci cytowanego aktu, odwotujac si¢ do ksztaltowania
przez szkote podstawowa w procesie ksztatcenia ogolnego u uczniéw postaw sprzy-
jajacych ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu. Wsrod nich
wzmiankowana jest postawa poszanowania dla innych tradycji i kultur, cho¢ wy-
raznym punktem odniesienia staje si¢ tu poszanowanie tradycji i kultury wiasne-
go narodu. Dos¢ jednoznacznie kwestia ta jest rozstrzygnigta przez autorytatywne
stwierdzenie, iz ,,szkola podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji” (Podstawa programowa...).
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Jakkolwiek tres¢ przywotanego zapisu nie budzi watpliwosci co do intencji au-
tor6w omawianego dokumentu, to istotnym mankamentem tego sformutowania jest
brak definicji pojgcia ,,dyskryminacja” oraz wskazania przejawow tego zjawiska czy
obszaréw, w jakich uczniowie i uczennice mogg si¢ z nim zetknaé. Enigmatycznie
brzmi takze formuta ,,odpowiednich krokéw”, ktore majg by¢ podejmowane dla za-
pobiegania dyskryminacji (Jonczy-Adamska, 2013).

Z jednej strony mozna odnie$¢ wrazenie, ze minister podkresla znaczenie ela-
stycznego podejscia do omawianego problemu i potrzebg reagowania w sposob zin-
dywidualizowany na przypadki takich zachowan. Z drugiej jednak strony odwolanie
do ,,poszanowania innych kultur i tradycji” moze sugerowad, iz eliminowanie dys-
kryminacji ma dotyczy¢ tylko tego obszaru. Wywoluje to z kolei niebezpieczenstwo
zawe¢zania interpretacji omawianego zjawiska do jednego tylko wymiaru.

Pewne wskazowki dotyczace zapobiegania dyskryminacji znalezé mozna w opi-
sie tresci nauczania z zakresu etyki, gdzie nacisk polozony jest na ,,uswiadomienie
dziecku réznic ekonomicznych istniejacych w spoleczenstwie i na potrzebe unikania
manifestowania swojej zamoznosci i powstrzymywania si¢ od dokuczania dzieciom,
ktore wychowujg si¢ w trudniejszych warunkach” (Podstawa programowa...).

Nieco szerzej problem nieréwnego traktowania przedstawiony jest w czgSci roz-
porzadzenia dotyczacej treSci nauczania bedacych przedmiotem wymagan szcze-
golowych na koniec klasy III. W zakresie etyki na tym etapie ksztalcenia ,,uczen
rozumie, ze ludzie majg rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie si¢ urodzili, jak wy-
gladaja, jaka religie wyznaja, jaki majg status materialny” (Podstawa programowa...).

Problematyka antydyskryminacyjna w podstawie programowej pojawia si¢ raz
jeszcze przy omawianiu tresci z obszaru edukacji spotecznej. W tym wypadku mowa
jest o tolerancyjnosci ,wobec 0s6b innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.” oraz
o wiedzy, ze ,wszyscy ludzie majg rowne prawa” (Podstawa programowa...). Powto-
rzone zatem zostaja kryteria juz raz przywolane, uzupetnione o ogolng zasade row-
nych praw, co budzi¢ moze obawe, iz zapis ten ma charakter deklaratywny i nie znaj-
duje przetozenia na konkretne rozwigzania systemowe, jakie funkcjonujg w polskiej
szkole (Podstawa programowa...).

W rozwazaniach na temat obecnosci problematyki antydyskryminacyjnej
na gruncie polskiej edukacji warto odnies¢ si¢ do raportu Towarzystwa Edukacji
Antydyskryminacyjnej z 2011 roku. Nosi on do$¢ znamienny tytul Wielka nieobec-
na — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Analizy
przeprowadzone przez autorow tego opracowania dotyczyly m.in. takich obszaréw,
jak system ksztalcenia nauczycieli, w tym oferta studiow podyplomowych. Przed-
miotem badania byly takze podstawa programowa i podreczniki do jezyka polskiego,
historii, wiedzy o spoleczenstwie oraz wychowania do zycia w rodzinie obowigzujace
na III i IV etapie ksztalcenia. Konkluzja, jaka pojawia si¢ po lekturze tego raportu,
jest jednoznaczna: ,,obecnos$¢ tematyki antydyskryminacyjnej, rownosci i ro6znorod-
nosci w systemie edukacji formalnej jest niewielka, a tresci przekazywane dzieciom
1 miodziezy podczas nauki w szkole czesto stanowig powielenie funkcjonujacych ste-
reotypow 1 uprzedzen dotyczacych réznych grup spotecznych zagrozonych dyskry-
minacjg i wykluczeniem spolecznym” (Abramowicz, 2011: 5).
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Interesujgce sa rowniez spostrzezenia nauczycieli i nauczycielek, jakie znalazly
si¢ w przywolanym raporcie Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjne;j. Jakkol-
wiek znaczna czg$¢ badanych na pytanie, czy w ich szkole mozna moéwié o eduka-
¢ji antydyskryminacyjnej, udziela odpowiedzi twierdzgcej, nie potrafig oni jednak
wskaza¢ konkretnych przykladow tego rodzaju inicjatyw, ograniczajac si¢ do ogol-
nikowych wypowiedzi (Abramowicz, 2011: 284). Wynika z nich, iz problematyka
rownosciowa nie wchodzi w zakres prowadzonych przez badanych przedmiotow
(historia, wychowanie do zycia w rodzinie). Nieco inaczej jest w przypadku zajec
z wiedzy o spoleczenstwie czy godzin wychowawczych, aczkolwiek badani operujg
tu kategorig edukacji antydyskryminacyjnej prowadzonej w sposdb posredni, ,,nie
wprost” (Abramowicz, 2011: 284).

Realizowane aktywnosci przyjmuja zatem forme projektow czy imprez promujg-
cych integracje¢ (wycieczki, zajecia prowadzone przez szkolnego pedagoga, edukacja
filmowa, wolontariat). Edukacja rownoSciowa odbywa si¢ takze z wykorzystaniem
formuty zaje¢ pozalekcyjnych, a wiec nieobowigzkowych. Realizowane sg tez dzia-
lania interwencyjne, podejmowane w sytuacji, gdy zachowania uczniéw budzg u na-
uczyciela czy nauczycielki niepokdj z racji ich dyskryminujacego charakteru. Jesli
chodzi o obszary dyskryminacji, jakie szkola poprzez wspomniane dziatania probu-
je eliminowac, to wymieni¢ mozna przede wszystkim dyskryminacj¢ rasowa lub ze
wzgledu na pochodzenie etniczne czy narodowe. Inne watki, jak: niepelnosprawnos¢
fizyczna, roznice religijne, stereotypy plciowe, orientacja seksualna badz podzialy
spoteczne byly wymieniane tylko sporadycznie. Autorzy raportu za zasadne uznajg
wigc zatozenie, iz odniesienie si¢ do ktorejs z wymienionych sfer w gtéwnej mie-
rze zalezy od dobrej woli nauczyciela/nauczycielki, a takze jego/jej indywidualnego
uwrazliwienia na kwestie dyskryminacji (Abramowicz, 2011: 284-285).

Tematyka réwnosciowa w podrecznikach szkolnych

Na luke w zakresie realizowania tematyki rownoS$ciowej w polskiej szkole uwage
zwracajg rOwniez autorki poradnika dla nauczycieli i nauczycielek Rowna szkola —
edukacja wolna od dyskryminacji (Majewska, Rutkowska, 2007: 9).

Mimo ze rownouprawnienie kobiet i mezczyzn oraz niedyskryminowanie ze
wzgledu na pochodzenie, religie, sprawnos¢ fizyczng, wiek czy orientacje seksualng
to standardy zapisane w polskiej ustawie zasadniczej oraz w dokumentach migdzy-
narodowych, ktorych Polska jest sygnatariuszem, edukacja rownos$ciowa w dalszym
ciggu jest traktowana marginalnie, takze na gruncie obowigzujacych podrecznikow.

Jak pokazujg dane gromadzone i opracowywane przez Europejska Sie¢ Informa-
cji o Edukacji (Eurydice), problem obserwowany jest nie tylko w krajach tzw. no-
wej Unii. Niezaleznie od priorytetowego traktowania walki z wszelkimi przejawami
dyskryminacji poszczegdlnych grup czy kategorii jednostek, szczegdlnie wyraziScie
zarysowuje si¢ zjawisko nieréwnosci ze wzgledu na pleé. Z tego tez wzgledu wigk-
$z0$¢ panstw albo juz realizuje polityke na rzecz eliminowania w edukacji przejawow
dyskryminacji ze wzgledu na plec, albo podjeta kroki zmierzajace do opracowania
programow dziatania w tym zakresie. W grupie panstw, ktore nie sformutowaty zad-
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nych zalozen polityki w dziedzinie rownouprawnienia pici w edukacji, znalazly si¢:
Estonia, Wlochy, Wegry, Stowacja, a takze Polska (http://www.eurydice.org.pl/sites/
eurydice.org.pl/files/genderprl.pdf).

Szereg zastrzezen ze strony Komisji Europejskiej budza takze treSci znajdujace
si¢ w podrecznikach szkolnych. Wsrod nich wskazywana jest szczegdlnie tendencja
do utrwalania stereotypowego podziatu rol spotecznych przez jezyk, jakim postuguja
si¢ autorzy zamieszczanych w podr¢cznikach tekstow. Podnoszona jest rowniez roz-
nica w czestosci prezentowania chiopcow i dziewczat — czg$ciej bohaterami tekstow
1 ilustracji w podrecznikach sg mezczyZzni i chtopcy. Ponadto krytycznie oceniany
jest kontekst prezentowania przedstawicieli obydwu pici: chtopcy i mezczyzni uka-
zywani sg jako postacie aktywne w sferze publicznej (zawodowej), natomiast w opisie
1 prezentacji kobiet dominuje kontekst domu lub relacji uczuciowych (http://www.
eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/genderprl.pdf).

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie istniejg zadne regulacje o charakterze wspolnoto-
wym, ktore odnosilyby si¢ do realizacji edukacji rownosciowej, jako ze ksztaltowanie
polityki o§wiatowej pozostaje w wylacznej gestii panstw czlonkowskich. Cz¢s§¢ z nich
(Niemcy, Irlandia, Y.otwa, Austria czy Irlandia) wprowadzita oficjalne wytyczne dla
autoréow w zakresie sposobow poruszania zagadnien rownosciowych w podreczni-
kach i tekstach edukacyjnych (Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Eduka-
cji 1 Kultury, 2010: 65). Tylko nieliczne jednak panstwa wprowadzily wymog oceny
1 akceptacji podrecznikow przez wiadze oswiatowe z punktu widzenia realizacji za-
sady niedyskryminacji. W przypadku Polski konieczno$¢ uwzgl¢dnienia elementow
rownosciowych nie zostala uznana za warunek rekomendacji do uzytku szkolnego
przez rzeczoznawce. W formularzu opinii merytoryczno-dydaktycznej Ministerstwa
Edukacji Narodowej znajduje si¢ bowiem tylko ogblne sformutowanie na temat wy-
stgpowania w podreczniku tresci zgodnych z przepisami prawa, w tym z ratyfikowa-
nymi umowami mi¢dzynarodowymi. Temu kryterium towarzyszy objasnienie, iz
chodzi tu o uwzglednienie Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Powszechnej De-
klaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycz-
nych, Konwencji o Prawach Dziecka oraz innych uméw i konwencji, ktérych posta-
nowienia dotyczg zakresu tresci nauczania dla poszczegélnych przedmiotow (http://
men. gov.pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podreczniki-i-programy-nauczania/
wzory-opinii-opracowane-zgodnie-z-ustawa-o-systemie-oswiaty-i-rozporzadzeniem-
-ministrra-edukacji-narodowej-z-dnia—8-lipoca—2014-r.html). Domniemywa¢ moz-
na, iz chodzi w tym wypadku m.in. o przestrzeganie standardow réwnosciowych
i unikanie tekstow czy ilustracji, ktore interpretowa¢ by mozna jako utrwalajgce ne-
gatywne stereotypy w zakresie réznicowania jednostek w oparciu o kryterium raso-
we, narodowoSciowe czy wyznaniowe, a takze ze wzgledu na wiek, ptec¢ itd.

Mimo braku oficjalnych zalecen ministerialnych dla autoréw podrecznikéw oraz
stosunkowo wasko zakreslonych kompetencji wtadz edukacyjnych w poszczegdlnych
krajach Wspoélnoty, wykluczajacych dokonywanie oceny podrecznikéw z punktu wi-
dzenia zasad polityki rownosci, do autorow i wydawcow podrecznikow kierowane sg
ogolne rekomendacje w tym wzgledzie. Nadzor wiadz oswiatowych nad tworzeniem
materialow dydaktycznych z uwzglednieniem zasady réwnosci m.in. ze wzgledu na
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plec to jedna z inicjatyw podejmowanych w dziedzinie edukacji przez rzady niekto-
rych panstw Unii Europejskiej, jak Cypr, Litwa, Portugalia czy Rumunia.

Dla przykiadu Szwedzka Narodowa Agencja ds. Edukacji w 2005 roku dokonata
oceny podrecznikow do ksztalcenia na poziomie podstawowym oraz szkoly Sredniej
I i IT stopnia. Przeprowadzono analiz¢ sposobow prezentacji szeroko pojetych za-
gadnien rownoSciowych, w tym zrdéznicowania etnicznego, wyznaniowego, jak row-
niez mniejszoSci seksualnych i 0s6b niepelnosprawnych. Oceniono 24 podreczniki
z zakresu przyrody, historii, religii oraz wiedzy o spoteczenstwie. W odniesieniu do
prezentacji zagadnien dotyczacych plci stwierdzono, iz mimo przewazajgcego podej-
Scia rownosciowego, w dalszym ciagu chlopcy 1 mezczyzni pojawiajg si¢ w materia-
fach edukacyjnych czgsciej anizeli dziewczynki i kobiety (http://www. skolverket.
se/publikationer?id=1775). Krytyczne analizy podrecznikow szkolnych przeprowa-
dzane w czeSci krajow Unii Europejskiej wskazuja, iz zakres realizacji idei rowno-
Sci plci nadal nie jest satysfakcjonujacy. Tym samym podreczniki szkolne wydajg
sie w szczeg6lny sposob konserwowac stereotypy postaci kobiet i mezczyzn, a tylko
w nielicznych przypadkach mozna stwierdzié, iz autorzy staraja si¢ unikac takiego
podejscia badZz rownowazy¢ obecno$¢ obydwu przedstawicieli ptci w tekstach czy na
ilustracjach (Wojniak, 2012).

Przelom 1989 roku w Polsce przyniost gieboks transformacje m.in. w obszarze
edukacji. Jednym z jej fundamentalnych zalozen byta taka konstrukcja programu
ksztalcenia, aby koncentrowat si¢ on na indywidualnym rozwoju ucznia, a w centrum
polityki edukacyjnej znalazla si¢ humanizacja oraz liberalizacja procesu nauczania.
Tak daleko idaca zmiana podejscia do edukacji szta jednak w parze z akcentowaniem
wartosci konserwatywnych i narodowo-religijnych, na co w duzej mierze wplyw wy-
warla aktywnos¢ KosSciota katolickiego w sferze publicznej. W konsekwencji, mimo
wprowadzenia swobody w zakresie doboru programéw nauczania i podrecznikow,
zmiany z punktu widzenia realizacji zasady niedyskryminacji, m.in. ze wzgledu na
ple¢, majg bardzo ograniczony zakres: ,Programy i podrgczniki charakteryzujg si¢
stereotypizacjg, tradycjonalizmem, nieobecnoscig kobiet oraz brakiem rzetelnych
informacji o ruchach emancypacyjnych” (Sroda, Rutkowska, 2007: 48-50).

Reforma systemu oSwiaty w Polsce przeprowadzona w 1999 roku nie polozyta
szczegoblnego nacisku na potrzebe akcentowania treSci rownosciowych i eliminowa-
nia wszelkich przejawoéw dyskryminacji w procesie ksztalcenia. Jak stwierdza Anna
Wolosik w swoim opracowaniu pod wiele méwigcym tytulem Edukacja do rowno-
sci czy trening uleglosci, w podrecznikach szkolnych najczesciej mamy do czynienia
z nieréwnoscig nie do konca oczywista, nieuchwytng i wymykajgca si¢ pobieznej
analizie, tak ze ,korzystajacy z podrgcznikow sg zupelnie nieSwiadomi jej obecno-
Sci 1 sity oddziatywania. Nauczyciele i uczniowie po prostu nie widzg stereotypow,
uprzedzen, nierdwnosci, co nie czyni zjawiska mniej szkodliwym, wrecz przeciwnie”
(Wotosik, 2011: 3).

Wydaje si¢ jednak, iz wartg podkresSlenia probg zerwania z tego rodzaju praktyka
jest Nasz elementarz, podrecznik do klasy I szkoly podstawowej, ktory zostal wydany
w 2014 roku pod auspicjami Ministerstwa Edukacji Narodowej. Mamy tu do czynie-
nia m.in. z wyraznym odchodzeniem od stereotypowego ujmowania pici i przyje-
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ciem zalecen wynikajacych z ogdlnej zasady rownosci kobiet 1 m¢zczyzn, jakie w ra-
porcie pod tytulem Slepa na plec edukacja rownosciowa po polsku formutuje M. Sroda
(Dzierzgowska, Rutkowska, 2008: 7). Wsrod nich znalazla si¢ koniecznos$¢ uzywa-
nia meskiego i1 zenskiego rodzaju gramatycznego zaréwno w treSci podrecznikow,
jak 1 w zawartych w nich poleceniach, ¢wiczeniach i przyktadach: ,,[Podrecznik] za
rok bedzie szkolnym przewodnikiem dla waszych mlodszych kolezanek i kolegow”.
Kolejnym zaleceniem jest korzystanie tam, gdzie to mozliwe, z zenskich odpowied-
nikéw gramatycznych nazw zawodow, stanowisk czy rol spolecznych (,,Kochane
Pierwszoklasistki, Kochani Pierwszoklasi$ci”).

Autorki zadbaly takze o to, aby wizerunki przedstawicieli obydwu plci pojawialy
si¢ na kartach podrecznika ze zblizong czgstotliwoscia. Co wigcej, dzieci wspdlnie
wykonujg rozmaite czynnosci, bez segregacji na bardziej typowe dla chtopcow czy
dziewczynek — jedna z ilustracji przedstawia chlopca i dziewczynke razem przygo-
towujacych ciasto i piekgcych pierniczki (NE, k1. I, cz. 2: 28). Ponadto bohaterowie
(Kamila i Kamil) razem lecag w kosmos, gdzie na jednej z planet spotykajg smoki
(NE, kl. I, cz. 2: 56-57), wspOlnie przezywajac przygody zarezerwowane do tej pory
wylgcznie dla chiopcow. W omawianym podreczniku uwage zwraca rowniez sposob
prezentacji rodzicow i to, jak spedzajg czas ze swoimi dzieCmi. Mamy zatem ilustra-
cje przedstawiajacg ojca czytajacego synowi ksigzke (NE, k1. I, cz. 1: 20) oraz mamg,
ktora pracuje w planetarium, a w wolnym czasie wraz z corka prowadzi obserwacje
planet (NE, kL. I, cz. 1: 72).

Poza widocznym w podreczniku respektowaniem zasady gender mainstreaming
mamy réowniez do czynienia z dazeniem do uwrazliwienia dzieci na inne aspekty
réznorodnosci. Zauwazy¢ to mozna juz w pierwszej czesci Naszego elementarza, kiedy
to uczniom i uczennicom zostajg zaprezentowane postacie bohaterow. Wsrod nich
znajduja si¢ dzieci zr6znicowane pod wzgledem rasowym: ciemnoskora dziewczyn-
ka imieniem Zaneta oraz Hoan, chlopiec pochodzenia wietnamskiego. Obok wspo-
mnianych réznic rasowych i narodowosciowych wprowadzone zostalo zagadnienie
niepelnosprawnosci — kolejng bohaterkg Elementarza, jest L.ucja, dziewczynka z nie-
pelnosprawnoscig ruchowsg, poruszajgca si¢ na wozku. W czesci 2 podrecznika mowa
jest z kolei o osobach gluchych i1 porozumiewaniu si¢ jezykiem migowym, a takze
o niewidzacych i alfabecie Braille’a (NE, k1. I, cz. 2: 14-15).

Na uwagge zastuguje rowniez fakt, iz omawiany podrecznik dla klasy I ma charak-
ter neutralny pod wzgledem religijnym. W czeSci Zima pokazane zostaly zwyczaje
towarzyszace Bozemu Narodzeniu: przygotowywanie 0zd6b choinkowych, pieczenie
ciastek, kupowanie prezentow. W tym rozdziale dzieci proszone sg o opowiedzenie
o najwazniejszych Swietach obchodzonych w ich rodzinach i o zastanowienie si¢, czy
wszyscy obchodza swigta Bozego Narodzenia. Podobne polecenie pojawia si¢ przy
swigtach wielkanocnych (NE, kL. I, cz. 3: 59). Uczniowie i uczennice majg tez za
zadanie dowiedziec sig, jakie Swigta obchodzi si¢ w innych krajach, co niewatpli-
wie ma stuzy¢ rozwinigciu ich zainteresowania odmiennymi wierzeniami religijny-
mi oraz obrzedami. Podkresli¢ nalezy, ze kwestia Swigt potaczona zostata z innym
istotnym przekazem, a mianowicie z potrzebg pomocy osobom starszym i samotnym
(NE, kL. I, cz. 2: 26-27).
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W czesci 4 podrecznika pojawiaja si¢ z kolei tresci istotne z punktu widzenia
ksztaltowania tozsamos$ci narodowej dzieci oraz poczucia ich identyfikacji z wia-
snym panstwem. Mamy tu zatem legende o Lechu, Czechu i Rusie, wiersz o Dniu
Flagi oraz tekst Mazurka Dgbrowskiego. Towarzyszy im m.in. instrukcja wykonania
bialo-czerwonego kotylionu oraz zadanie polegajace na uzyskaniu informacji, czym
jest konstytucja. Na dalszych stronach pojawiajg si¢ teksty o polskich miastach (Kra-
kow, Warszawa, Torun), o Wisle oraz legenda o Warsie i Sawie (NE, kl. IV, cz. 4:
4-29).

Na uwage zastuguje to, iz w omawianej czeSci podrecznika znajduje sie rowniez
tekst zatytutowany Polska w Europie, opowiadajgcy o przygotowywaniu przez klase
materialow na temat poszczeg6lnych krajow europejskich. Po jego lekturze uczennice
1 uczniowie majg rozmawiac o sgsiadach Polski i wymienia¢ si¢ informacjami na ich
temat, nast¢pnie omawiajg flage Europy, stuchajg europejskiego hymnu, wyszukujg
1 prezentuja informacje o wybranym kraju europejskim (NE, kL. I, cz. 4: 30-31).

Wazny z punktu widzenia respektowania réznorodnosci i eliminowania uprze-
dzen jest tez sposob, w jaki w podreczniku Nasza szkofa. Podrecznik dla szkoly podsta-
wowej, przeznaczonym dla klasy II zaprezentowana zostala rodzina. Ot6z w wierszu
autorstwa Natalii Usenko mamy wyraznie do czynienia z zerwaniem ze stereotypo-
wym modelem rodem z telewizyjnej reklamy (,,mama, tata, corka, synek”), bo, jak
zaznacza autorka, ,,to nie jest prawda przeciez” (Nasza szkota. Klasa II, cz. 2, 2015: 4).

Taki obraz rodziny, jakkolwiek daleki od obrazu lansowanego przez kregi kon-
serwatywne czy wspomniane media, z pewnoscig blizszy jest osobistemu doswiad-
czeniu dzieci. Na co dzien wychowuja si¢ one przeciez w kregu ztozonych relacji
rodzinnych, badzZ tez majg §wiadomos¢ istnienia takowych w przypadku swoich ko-
legow i kolezanek.

Stwierdzi¢ zatem mozna, iz mimo do$¢ ograniczonych odniesien do tematyki
rownosciowej w podstawie programowej ksztalcenia na omawianym poziomie oraz
braku wytycznych w tym zakresie dla ekspertow opiniujacych dopuszczenie podrecz-
nikéw do uzytku szkolnego, zagadnienia te zostaly wigczone w tres¢ podrecznikow
w sposob, ktory mozna by okresli¢ jako naturalny i niebudzacy zastrzezen. Jak juz
zostalo zaznaczone, roznorodnosS¢ jest zjawiskiem, z ktorym uczniowie i uczennice
w mniejszym lub wigkszym zakresie stykajg si¢ na co dzien. Tak wigc przedstawianie
na kartach podrecznikow ,,sterylnego” swiata, w ktorym wystepujg tylko biate, zdro-
we dzieci, a ich rodzice realizujg si¢ prywatnie i zawodowo w zgodzie z tradycyjnym
pogladem na rol¢ kobiet i m¢zczyzn, nie bytoby niczym innym, jak tylko znieksztal-
caniem rzeczywistoSci, w jakiej dziecko funkcjonuje zarowno w szkole, jak i poza nig.

W Swietle poczynionych rozwazan szczegblnie znamienna wydaje si¢ geneza te-
powigzanie z rozwojem koncepcji praw czlowieka, ale jednoczeSnie z tendencjami
globalizacyjnymi i liberalizacyjnymi, jakie rysujg si¢ w obrebie wspodiczesnych spo-
feczenstw. Rownie istotne znaczenie ma aktywnos$¢ réznego rodzaju ruchow spotecz-
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nych oraz dzialalnos¢ organizacji i stowarzyszen, ktore za cel stawiajg sobie ochrone
praw czlowieka i promowanie postaw rownosciowych. Dzigki temu, ze inicjatywy
te realizowane sg takze w obszarze edukacji, mozliwe staje si¢ eliminowanie juz na
wczesnym etapie ksztalcenia stereotypow krzywdzacych dla okreslonych grup osob
i szkodliwych z punktu widzenia idei spolecznej spojnosci.
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Streszczenie

Artykul dotyczy edukacji rownosSciowej realizowanej w polskim systemie edukacji na pozio-
mie podstawowym, ze szczegélnym uwzglednieniem pierwszego etapu ksztalcenia. Zaprezen-
towane zostaly miedzynarodowe regulacje prawne dotyczace sposobow eliminowania wszel-
kich przejawéw dyskryminacji w obszarze edukacji oraz formy wspoipracy w tym zakresie
podejmowanej zar6wno w wymiarze globalnym (ONZ), jak i regionalnym (UE, RE). W dalszej
czesSci artykulu przyblizone zostaly przestanki wigczenia problematyki antydyskryminacyjnej
w proces ksztalcenia, wraz z formalnymi regulacjami, ktére tym inicjatywom towarzyszg na
gruncie polskim. Wskazane zostaly takze ograniczenia, jakie w warunkach polskich pojawiajg
si¢ w zwigzku z realizacjg omawianych zagadnien podczas zajec szkolnych. Analizie poddano
takze proces swoistej ewolucji sposobu prezentowania problematyki rownosciowej w podrecz-
nikach szkolnych, jakg zaobserwowaé mozna na przestrzeni ponad 25 lat, ktére uptynely od
momentu zainicjowania w Polsce transformacji ustrojowej i spotecznej w 1989 roku.

Stowa kluczowe: antydyskryminacja, podrecznik, Unia Europejska

Equality education in school. Topics of antidiscrimination in Polish textbooks
for the first stage of education in comparison to the selected countries
of the European Union

Abstract

The paper concerns education equality in Polish education system at the primary level, with
particular emphasis on the first stage of education. The author presents international regu-
lations on eliminating all forms of discrimination in education and means of cooperation in
this field both at global (UN) and regional (EU, COE) level. The paper presents circumstances
of antidiscrimination mainstreaming in the education process, together with the formal reg-
ulations that accompany these initiatives in Poland. It also shows the limitations, which in
Polish conditions arise in connection with the implementation of the discussed issues into
school practice. The author examines also the evolution of the way of presentation of issues
about equality in school textbooks, which can be observed in over 25 years that have passed
since the beginning of the political and social transformation in 1989 in Poland.

Key words: antidiscrimination, school textbook, European Union





