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IzABELLA GALUSZKA

Krytyczna ocena postepow uczniow ,,oddziatu zerowego”

Critical evaluation of Progress of “zero class” students
Abstract

The law on lowering the age for compulsory schooling, which stirs the teachers and parents,
has become the basis for developing a sort of evaluation of “emerging classes”. Under the
current law, every child at the age of five has to partake in preschool education. At this age,
all children are required to start the a year-long pre-kindergarten, a kindergarten division
organized in elementary school or in another form of pre-school education. Many elements
contribute to adequate preparation that a child attending the compulsory “zero class” should
be provided with. Whether it is in a kindergarten or school during this year children should
pre-acquire the knowledge and skills needed upon entering school. Is this happening? This
study attempts to answer this question and to verify the current situation in small towns.
Does the “zero class” comply with its intended purpose and balance the level of skills among
school students preparing to take up learning in first grade? Do children undertaking learning
in first grade after one year of compulsory pre-school have the skills to master the skills of
reading and writing? And finally, in relation to the achievement of these skills, what is the
level of phonological system and whether children in “zero class” of zero finish their devel-
opment of speech? The paper is based on the author’s own research.
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Wprowadzenie

Jak to sie dzieje, ze u coraz wigkszej liczby dzieci diagnozowana jest dyslek-
sja? Co ma wplyw na to, ze uczniowie poczatkowych klas nauczania zintegro-
wanego majg tak ogromne trudnoSci w opanowaniu czytania i pisania? Za-
pewne jest tak dlatego, ze dopiero w szkole zwracana jest uwaga na trudnosci
uczniow zwigzane z poprawng wymowa, umiejetnosciami grafomotoryczny-
mi czy opanowywaniem trudnej sztuki czytania. Jezeli dziecko nie wykazuje
silnych zaburzen rozpoznawanych przez otoczenie, to nikt nie interesuje sie
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jego rozwojem i nie zwraca uwagi na symptomy sygnalizujgce juz we wcze-
snym dziecinstwie narastanie problemu. Jak wynika z moich badan, niewielu
rodzicow niepokoi sie faktem, ze ich dwu-, trzyletnie dziecko nie méwi, ze
czterolatek podczas chocby uktadania klockéw nadal postuguje sie dwiema
rekami. Nawet rodzice dzieci uczeszczajacych do ,zerowki” bagatelizujg fakt,
ze ich dziecko sepleni czy nie wymawia gtoski ,r”. Czesto mozna spotkac sie
z opinig rodzicow, ze kiedy dziecko pdjdzie do szkoly, to wtedy posla je do
logopedy. Poradnie psychologiczno-pedagogiczne rowniez nie radzg sobie
z tym problemem. Terminy wyznaczaja z kilkumiesiecznym op6znieniem, te-
rapie — prowadzone czesto raz w miesigcu po godzinie - sg niewystarczajace
i, jak fatwo stwierdzi¢, dtugie oraz nieefektywne. Obserwacja zaniedbah su-
gerowanych przez nauczycieli, ktorych mozna byto unikng¢, sktonita mnie do
podjecia takiego tematu w pracy empirycznej.

Celem badan byto okreSlenie poziomu przygotowania dzieci szeScioletnich,
uczeszczajacych do dwoch grup przyszkolnych oddziatéw zerowych, do pod-
jecia nauki czytania i pisania w Kklasie pierwszej. W badaniu Iacznie wzieto
udziat 34 dzieci pochodzacych ze Srodowiska matomiasteczkowego. W czeSci
teoretycznej skupiono sie na oméwieniu zagadnien zwigzanych z ksztattowa-
niem sie lateralizacji i jej wplywem na nauke czytania i pisania oraz wplywem
sprawnos$ci motorycznej na nauke artykulacji. Kr6tko oméwione zostaty row-
niez zaburzenia mowy. Ocenie poddano zgromadzone w badaniach empirycz-
nych dane dotyczace uksztattowania sie dominacji stronnej, poziomu rozwoju
systemu fonetyczno-fonologicznego oraz wieku umystowego funkcji takich
jak: kategoryzacja, analiza i synteza wzrokowa na materiale atematycznym
oraz grafopercepcja. Zgodnie z tg kolejnoScig w niniejszej pracy przedstawio-
ne zostang wyniki badan wtasnych.

Ksztattowanie sie lateralizacji i jej wptyw na nauke czytania i pisania

Lateralizacja funkcji oraz dominacja stronna powstajg przy wspotudziale
czynnikow biologicznych i Srodowiskowych juz w ontogenezie. Przychodzace
na Swiat dziecko posiada mechanizmy hormonalne i genetyczne, ktore bedg
sprzyjaly tworzeniu sie jego lateralizacji. Istnieje teza méwigca, ze w onto-
genezie potkula lewa osigga stopniowo dominacje w regulacji funkcji mowy.
Wiadomo réwniez, ze szybszy rozw(j czynnoSci mowy i wzrost specjalizacji
jezykowej taczg sie ze soba, a co za tym idzie - przyspiesza sie rozwoj czyn-
nosci poznawczych oraz intelektualnych. Wazny jest rowniez stopien spe-
cjalizacji jezykowej lewej potkuli, poniewaz im jest on wyzszy, tym poziom
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nabywania umiejetnosci jezykowych wzrasta. Dzieki tej wiedzy oraz znajo-
mosSci wspomnianej tezy przekonujemy sie, iz celowe dzialania terapeutyczne
moga stymulowac tworzenie sie przewagi potkuli lewej, tak istotnej dla funkcji
mowy (Cieszyniska 2007, s. 281; por. Marszatek 2008, s. 69; por. Cyran-Prus,
Matych 2010).

Dominacje stronng mozna obserwowa¢ juz u niemowlat. Natomiast symp-
tomy preferencji reki zauwazane sg okoto dziewigtego miesigca zycia, kiedy
dziecko zaczyna uzywac gestu wskazywania palcem. Nalezy jednak pamietac,
ze sg to indywidualne mechanizmy. Dzieci praworeczne wczeSniej ujawnia-
ja swoja preferencje reki niz dzieci leworeczne, u ktorych w przewazajacej
mierze diuzej utrzymuje sie leworecznos¢. Specjalizacja jednej reki obserwo-
walna przy czynnoSciach precyzyjnych nastepuje podczas przejScia od ma-
nipulacji niespecyficznej do specyficznej, czyli okolo pierwszego roku zycia.
Wzrost precyzji ruchow u dzieci korzystajacych z narzedzi zgodnie z ich prze-
znaczeniem pobudza mo6zg do ksztaltowania przewagi jednej reki. Stymulacja
ta sprawia, ze dzieci coraz czeSciej postuguja sie reka dominujacg (Bogdano-
wicz 1989; por. Cieszynska 2007, s. 282).

W drugim roku zycia dzieci zaczynajg prébowac¢ wchodzi¢ i schodzi¢ po
schodach. W trakcie tych czynnoSci mozemy obserwowac ksztaltujaca sie
przewage jednej nogi. Dziecko wykonujace krok dostawny zwykle rozpoczyna
wchodzenie od dominujacej nogi. Proby kopania pitki i doskonalenie wcho-
dzenia po schodach potwierdzajg preferencje prawej lub lewej nogi.

Aby sprawdzi¢ dominacje oka i ucha, nalezy wykonac¢ testy przesiewowe
dopiero po ukonczeniu przez dziecko trzeciego roku zycia. Dzieci ponizej trze-
ciego roku zycia nie potrafig popatrze¢ jednym okiem, przewaznie zblizajg
wskazane do ogladania przedmioty, do nasady nosa i patrzg obuocznie. Nale-
zy jednak pamietaé, ze nieradzenie sobie z zadaniem jest dla logopedy infor-
macja nie o nieustalonej dominacji, lecz o braku umiejetnosci precyzyjnego
wykonania zadania (Cieszynska 2007, s. 279).

Poczatek czwartego roku zycia u prawidtowo rozwijajacego sie dziecka
stwarza mozliwo$¢ obserwacji wyraznej preferencji jednej reki, nogi, ucha
oraz oka. W tym wieku zakonczony proces tworzenia sie formuly lateraliza-
cji najczesciej stwierdza sie u dzieci prawostronnych. Dzieci o skrzyzowane;j
lub lewostronnej lateralizacji rzadziej dokonujg ostatecznego wyboru strony
w tym wieku (Cieszyniska 2007, s. 286, Korendo www.konferencje-logope-
dyczne.pl; por. Marszatek 2008, s. 70).
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Wptyw sprawnosci motorycznej na nauke artykulacji

Rozwoj zdrowego dziecka przebiega w sposob harmonijny, dzieki czemu
mozna obserwowac pojawiajace sie w ontogenezie funkcje tworzace catosc.
O rozwoju ruchowym najczeSciej mowi sie w powigzaniu motoryki i funkcji
poznawczych, czyli o rozwoju psychoruchowym. Opdznienia i braki w rozwo-
ju motorycznym wskazujg na opoznienia w rozwoju emocjonalnym, poznaw-
czym i spotecznym. Sprawnosci dotyczace tego rozwoju pojawiajg sie i dosko-
nalg pod wplywem czynnikdw genetycznych i Srodowiskowych. Pozwala to
twierdzi¢, ze w ksztaltowaniu sie procesow motorycznych wazna jest stymula-
cja przez otoczenie od najmtodszego wieku (Cieszynska, Korendo 2007, s. 21;
por. Koztowska 1996). ZdolnoSci motoryczne pozwalajg ksztattowac i ulepszaé
funkcje mySlenia symbolicznego, ktéra tworzy sie wraz z rozwojem sprawno-
Sci manualnej i zabawy (Cieszynska, Korendo 2007, s. 35). Rozw(j motorycz-
ny jest powigzany ze wszystkimi procesami poznawczymi. Ksztattujace sie od
okresu niemowlecego spostrzezenia formuja sie na podstawie bezposredniego
kontaktu dziecka z otaczajacymi je przedmiotami. Mozliwo$¢ manipulowania
nimi zalezna jest w znacznym stopniu od sprawnosci manualnej. Umiejetnos¢
samodzielnego chodzenia wptywa posrednio na wzbogacanie sie spostrzezen
dziecka i jego wiedzy o Swiecie (Spionek 1965).

Sprawno$¢ motoryczna dotyczy nie tylko duzej i matej motoryki, ale row-
niez praksji oralnej. Poprawne ruchy narzagdéw mowy w duzej mierze zale-
z3 od ssania, oddychania i gryzienia. Dzieci zle wykonujace te ruchy nalezg
do grupy zagrozonych wadami wymowy, natomiast nieprawidtowy rozwdj
praksji oralnej moze prowadzi¢ do problemow artykulacyjnych. Niedojrzatos¢
funkcjonalna narzagdéw mowy, ktorej wynikiem sg substytucje, uwidacznia sie
w trudnoSciach artykulacyjnych dzieci. Ruchy szczeki, podniebienia miekkie-
go i jezyka sg powolne i stabe, a dwuletnie dzieci jeszcze diugo majg trudno-
Sci z ruchami naprzemiennymi (Spionek 1965, s. 50). U trzylatk6w obserwo-
wane jest doskonalenie sie ruchéw artykulacyjnych wraz z ruchami rak czy
nog. Stajg sie one szybsze i precyzyjniejsze (tamze 1965, s. 55). Pod koniec
czwartego roku zycia wiekszos$¢ dzieci wymawia gloski dzigstowe z wyjatkiem
»I”. Wzrasta rowniez specjalizacja duzej i matej motoryki. Czterolatek buduje
juz konstrukcje z klockéw, trafia do celu z matej odlegtosci, usprawnia swoja,
samoobstuge. W zakresie matej motoryki odwzorowuje linie, krzyzyk, koto,
kwadrat lub prostokat oraz rysuje po Sladzie (tamze 1965, s. 58; por. Marsza-
tek 2008, s. 88). W wieku pieciu lat osigga zdolno$¢ powtarzania sekwencji ru-
chow czy stania na jednej nodze z zamknietymi oczami. Sprzyja temu wzrost
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sity 1 koordynacji ruchow. ZdolnoS¢ nasladowania sekwencji ruchow jest nie-
zwykle wazng umiejetnoscig ze wzgledu na dalszy rozwdj poznawczy i jezyko-
wy; warunkujcg tworzenie sie sekwencji wzrokowych i dzwiekowych waznych
dla rozwoju méwionego i pisanego jezyka (Spionek 1965, s. 60). SzeScioletnie
dzieci natomiast nadal doskonalg precyzje ruchow. W tym czasie powstajg
rysunki tematyczne o rozpoznawalnych cechach, dzieci samodzielnie wigzg
buty, wykonujac precyzyjne ruchy dioni. System fonetyczno-fonologiczny do
tej pory powinien by¢ w petni uksztaltowany. Realizacja glosek jest poprawna
wraz z ostatnig rozwojowo gloska ,r”. Sprawne ruchy artykulacyjne oraz ru-
chy naprzemienne pozwalajg na poprawne wypowiadanie wszystkich sekwen-
cji dzwiekow charakterystycznych dla jezyka polskiego (Spionek 1965, s. 65;
por. Sienkiewicz-Wilowska 2011).

Zaburzenia rozwoju mowy

Omawiajac powyzsze problemy, nalezy zastanowi¢ sie rowniez nad zabu-
rzeniami rozwoju systemu fonetyczno-fonologicznego. W literaturze mozna
sie spotka¢ z wieloma klasyfikacjami dotyczacymi nieprawidiowosci w postu-
giwaniu sie jezykiem. W tej pracy posltuzono sie zaproponowanym przez Cie-
szyfiskg podziatem diagnostycznym zaburzeh mowy, ktory wyznacza: nieza-
koficzony rozw0j mowy, op6zniony rozwoj mowy i wady wymowy (Cieszyniska
2003, s. 9). Rozroznienie to jest istotne ze wzgledu na przyjmowane pézniej
strategie postepowania terapeutycznego. Niezakonczony rozwdj mowy mozna
stwierdzi¢ u dziecka, gdy do piatego roku zycia w jego wymowie pojawia sie
zastepowanie glosek, wystepujacych w zbiorze glosek polskich. Dzieje sie tak,
kiedy dziecko nie wymawiajac jakiej$ gloski, uzywa innej, tatwiejszej do wy-
mowienia. Najczesciej gloski pojawiajace sie¢ w rozwoju mowy dziecka p6zniej
sg zastepowane latwiejszymi, juz opanowanymi. Przyjmujac dalej za granice
umowng formowania sie systemu fonetyczno-fonologicznego szosty rok zycia,
po jego przekroczeniu stwierdza sie op6zniony rozwdj mowy. Wyznaczona
przez Cieszyniskg granica jest zwigzana z czasem rozpoczecia przez dziecko
nauki szkolnej i dotyczy koniecznoS$ci opanowania systemu fonetyczno-fonolo-
gicznego przed podjeciem nauki czytania i pisania. Autorka zaznacza jednak,
ze jesli wiek okreslajacy poczatek obowigzku szkolnego zostanie zmieniony,
to wspomniana granica réwniez powinna ulec zmianie. Obecnie z dzie¢mi sze-
Scioletnimi do klas zerowych moga, za zgoda rodzicéw, uczeszcza¢ rowniez
pieciolatki. Nieuksztattowany do kofica system fonetyczno-fonologiczny moze
utrudni¢ proces przyswajania jezyka pisanego. Nalezy pamieta¢, ze problemy
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artykulacyjne widoczne u dzieci powyzej pigtego roku zycia zawsze wskazujg
na rozwojowe zaburzenia i majg ogromny wplyw na przebieg nauki szkolnej
(Cieszyniska 2003, s. 10; Marszatek 2008, s. 127).

Ostatnim proponowanym terminem zwigzanym z rozwojem mowy jest
wada wymowy. Cieszyfiska proponuje stosowac go jedynie wtedy, gdy dziec-
ko zastepuje gtoski, ktorych nie umie wypowiedzie¢, gtoskami nienalezacymi
do systemu jezyka polskiego. Zatem przyjety termin dotyczy tylko deformacji
glosek i mozna go stwierdzi€ jedynie u dzieci bez uszkodzen organicznych.
Spowodowane organicznymi uszkodzeniami czy chorobami fizycznymi od-
mienne realizacje, obserwowane u dzieci z ktopotami w opanowaniu syste-
mu fonetyczno-fonologicznego, nie dotycza znieksztatcen artykulacji w wyni-
ku zaburzen funkcjonowania narzadoéw artykulacyjnych. Ich przyczyna tkwi
w zmienionych warunkach fizycznych. Naleze¢ beda do nich dzieci z poraze-
niem narzadow artykulacyjnych, zaburzeniami stuchu, rozszczepem podnie-
bienia czy nieprawidtowym zgryzem (Styczek 1981; Cieszynska 2003, s. 10).

Warto réwniez odpowiedzie¢ sobie na pytanie, jakie sg przyczyny omowio-
nych zaburzef mowy. Jak wiadomo, zwolniony przebieg nabywania systemu
jezykowego moze by¢ wynikiem wielu czynnikéw, ale zawsze zwigzany jest
z zaktéceniami funkcji poznawczych. Dlatego problem dziecka nalezy widzie¢
w kategorii zaburzen rozwoju ogélnego wymagajacych wszechstronnych
dzialah terapeutycznych. Wsréd najczestszych przyczyn niezakoficzonego
i op6znionego rozwoju mowy nalezy wymieni¢: zaburzenia duzej i matej mo-
toryki, zwolnione tempo formowania sie dominacji stronnej, skrzyzowana i -
rzadziej, lewostronna lateralizacja, brak dominacji pétkuli lewej dla funkcji
mowy, zaburzenia spostrzegania i stuchu fonemowego, procesu integracji
bodzcoéw, uwagi, brak w najblizszym otoczeniu stymulacji dziecka oraz nie-
prawidlowy wzor wymowy w Srodowisku zamieszkania. W sytuacji wady wy-
mowy przyczyny moga by¢ podobne do tych wymienionych powyzej, ale sg
bardziej ztozone i naktadajg sie na siebie. Do wad wymowy zaliczamy réwniez
mowe bezdzwieczng, udzwieczniajacq oraz nosowanie funkcjonalne otwarte
i zamkniete (Cieszynska 2003, s. 12).

Zatozenia metodologiczne

Celem prezentowanych badan bylo okreSlenie poziomu przygotowania
dzieci szeScioletnich, uczeszczajacych do dwdch grup przyszkolnych oddzia-
téw zerowych, do podjecia nauki czytania i pisania w klasie pierwszej. Aby
osiggnac podstawowy cel, okreslone zostaty problemy badawcze. Giéwny pro-

309

CZESC IV Dziatania profilaktyczno-wspierajgce rozwoj 0oséb niepetnosprawnych
lub zagrozonych niepetnosprawnosciag



310 Izabella Gatuszka

blem badawczy sformutowano w postaci pytania: Czy klasy zerowe zgodnie ze
swoim przeznaczeniem realizujg funkcje wyréwnywania poziomu umiejetno-
Sci szkolnych wsrod uczniow przygotowujacych sie do podjecia nauki w Kkla-
sie pierwszej? Czy dzieci podejmujgce nauke w klasie pierwszej po rocznym
okresie obowigzkowego przygotowania przedszkolnego posiadaja umiejetno-
Sci pozwalajgce na opanowanie sprawnosci czytania i pisania?

W badaniach poszukiwano réwniez odpowiedzi na pytania: Jak ksztattuje
sie dominacja stronna dzieci? Jaki jest poziom rozwoju systemu fonetyczno-
-fonologicznego szeSciolatkow? Czy dzieci w klasach zerowych posiadajg za-
konczony rozwdj mowy? Jak sytuuje sie wiek umystowy funkcji koniecznych
do podjecia nauki czytania i pisania u dzieci szeScioletnich?

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego. Uzyta zosta-
ta technika pomiaru, w ktérej wykorzystano nastepujace narzedzia: skala la-
teralizacji, karta rozwoju mowy dziecka wedlug wtasnego opracowania oraz
wybrane proby testu SON.

Charakterystyka grupy badawczej

Badaniu poddano 34 uczniow z dwoch oddzialow zerowych mieszczacych
sie w Zespole Szkot nr 1 im. Mikolaja Zebrzydowskiego w Kalwarii Zebrzy-
dowskiej. W obu etapach badan: na poczatku roku szkolnego i pod koniec
uczestniczyto po 17 uczniéw kazdego oddziatu. Uczniowie ci pochodzg z Kal-
warii Zebrzydowskiej i okolic, nalezg do rodzin petnych. Wszyscy uczeszcza-
ja do oddzialu zerowego po raz pierwszy. Jeden chlopiec posiada lekarskie
orzeczenie o niepetnosprawnosci i rok przebywat w Kklasie zerowej, w innej
placowce nalezacej do zakonu.

Przed rozpoczeciem badan spotkatam sie z uczniami w ich salach, w obec-
nosSci wychowawcow, aby mogli mnie poznac¢. Krotko opowiedziatam im o so-
bie oraz poprositam o pomoc w mojej pracy. Wszystkie dzieci chetnie i bardzo
zywo zdeklarowaly che¢ udziatlu w dwoch spotkaniach. Dodatkowo rodzice
zostali poproszeni o zgode na udzial dzieci w badaniu.

Badanie

Uczniowie zostali dwukrotnie poddani indywidualnemu badaniu, ktore
Srednio trwalo pottorej godziny zegarowej z kazdym dzieckiem. Pierwsze ba-

1 Wyniki badah na podstawie wiasnej pracy dyplomowej pt. Przygotowanie dzieci szescioletnich do
nauki czytania i pisania, Krakow 2010.
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danie odbylo sie na poczatku roku szkolnego, drugie miato miejsce po okoto
szeSciu miesigcach. W czasie spotkan badano profil lateralizacji, okreslano
stopiefn rozwoju mowy i przeprowadzono trzy z pieciu prob testu SON.

Zazwyczaj pojecie lateralizacji taczone jest z dominacja reki, ze wzgledu na
fakt, ze zlateralizowane sg poszczegdlne funkcje mozgowe. Podczas badania
ustalana byfa nie tylko dominacja reki, ale i oka, ucha oraz nogi. W trakcie
ustalania dominacji reki uczen wykonywat trzy proby prawg i lewa reka. Do
zadan nalezato: wtozenie pieciu koralikdw do butelki, rysowanie kota, kroje-
nie waleczkow z plasteliny plastikowym nozem. W trakcie ¢wiczenia obser-
wowano pierwszenstwo wyboru reki, precyzje wykonania, kontrole wzrokowg
(w pierwszej probie mierzytam czas). Nastepnie badano dominacje oka. Kazdy
uczen patrzyl przez lunete z papieru i otwor wyciety na Srodku kartki. Do-
minacja ucha sprawdzana byla w dwoch prébach. Najpierw uczen ustawiony
twarza do badajacego miat ustysze¢ stowo wypowiedziane do tuby, a nastep-
nie stojac z rekami zaplecionymi za plecami, postucha¢, co stycha¢ w pude-
teczku potozonym przed nim na stole. Aby ustali¢ dominujaca noge, dzieci
wykonywaly trzy ¢wiczenia: kopanie pilki, wskakiwanie na jednej nodze do
kofa i stanie na jednej nodze (jaskolka) (Cieszynska 2009, s. 39; por. Marsza-
tek 2008, s. 76).

W celu urozmaicenia badania ¢wiczenia byly wykonywane w konwencji
zabawy, w ktorej dzieci zamienialy sie w piratéw i razem z badajacym go-
towaly w kuchni, obserwowaly morze, stuchaly wiadomosci spod poktadu,
nastuchiwaly, co ukryte jest w skrzyni skarbow i wykonywaly ¢wiczenia ru-
chowe. Wprowadzona w ten sposéb do badania zabawa kierowana pozwolita
jednoczes$nie na analize funkcjonowania u dziecka systemu fonetyczno-fono-
logicznego. Stworzenie sytuacji zblizonej do naturalnej pozwolito ustali¢ in-
dywidualng realizacje glosek. Zachowania jezykowe powstale w ten sposob,
w odréznieniu od kontrolowanych wypowiedzi takich jak przy nazywaniu
obrazkéw czy przedmiot6w, pozbawione napiecia, uwidacznialy trudnosci ar-
tykulacyjne dzieci (Cieszyniska 2005, s. 50; por. Marszatek 2008, s. 77). Dzie-
ki tego typu formie badania mialam mozliwo$¢ wlasciwego ustalenia, ktérzy
uczniowie majg op6zniony rozwdj mowy i czy wystepujg wady wymowy.

Kolejnag czeScig badania byto przeprowadzenie trzech préb z testu SON
(Snijders Oomen Nonverbal Test) niewerbalnego testu do badania dzieci
w wieku od dwdch i pot do siedmiu i p6t roku. Proby te obejmowaly: umiejet-
no$¢ dokonywania kategoryzacji, pozwalajacg sprawdzi¢ zdolno$¢ przyswa-
jania poje¢ jezykowych, umiejetno$¢ dostrzegania cech wspdlnych, umiejet-
no$¢ dostrzegania cech réznicujgcych, myslenie przez analogie, umiejetnos¢
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dokonywania transferu wiedzy, sposobéw rozwigzywania zadania oraz goto-
woS¢ do uczenia si¢ pojec¢ jezykowych. Druga proba dotyczyla analizy i syn-
tezy wzrokowej na materiale atematycznym (AiSA). Pozwala ona sprawdzic:
umiejetnos¢ linearnego uporzadkowania, percepcje materiatu atematycznego
(symbolicznego), porzagdkowanie od lewej do prawej oraz naSladownictwo.
Ostatnie zadanie dotyczyto grafopercepcji. Dzieki temu podtestowi mozna
zbada¢: koordynacje wzrokowo-ruchowa, percepcje wzrokowg i sprawnos¢
manualng (Cieszynska-Rozek 2013).

Do badania zostaty wykorzystane specjalnie przygotowane klocki, obrazki,
zeszyciki z przygotowanymi uktadami klockow i rysunkami do odwzorowania
oraz otowek i kartki o wskazanych do testu wymiarach.

Zgodnie z regutg testu proby prezentowane byly z minimalnym uzyciem je-
zyka. Na poczatku opisatam krétko, co mam, aby zainteresowac dziecko, a na-
stepnie uzywatam okreslen: ,taki tu”, ,ty tak samo”, ,juz, gotowe?”, ,brawo”.

Wyniki badan

Z analizy wynik6w badania uksztaltowania sie dominacji stronnej ciata
ustalono, ze tylko szeScioro uczniéw prezentowato w obu badaniach jedno-
stronng dominacje funkcji. Az 22 (65%) z dzieci ujawnito inny wybor doty-
czacy dominacji ucha lub nogi pomiedzy badaniami. W pierwszym badaniu
sze$cioro (18%) uczniow wskazywalo na nieustalong lateralizacje. Dzieci te
postugiwaly sie na zmiane obiema rekami, przektadaly narzedzia, nie radzily
sobie z poleceniami lub robity to bardzo dlugo. Dwoch chtopcow (6%) zupetnie
nie byto w stanie wykona¢ ¢wiczen dotyczacych dominacji nogi. Podtrzymy-
wali sie, skakali, nie stajac na jednej nodze, a pitke kopali raz jedna, raz druga
noga. Dwoje uczniéw (6%) nie moglo zdecydowac sie, ktorg rekg pracowac.
Lepiej rysowali prawa, i do tej brali otowek, ale szybciej i sprawniej wrzucali
koraliki do butelki lewg reka. Podobnie pokrojenie plasteliny szybciej poszto
im reka lewa, natomiast tadniej prawa. U dwdch chtopcow najwiekszg trudno-
Scig bylo ustalenie dominacji ucha. Odwracali oni gtowe, przykfadali ucho na
zmiane, za kazdym razem zloszczac sie, ze i tak nic nie stysza.

W trakcie badania okreSlony zostal réwniez stopien rozwoju mowy. Jak
sie okazato o$mioro (23%) uczniéw nadal byto na poziomie niezakoniczonego
rozwoju mowy. Troje uczniéw prezentowalo wyraznie zaburzong realizacje
glosek ,k” i ,g” zastepowanych przez ,t” i ,d”, z czego dwoje (6%) podjeto
po badaniu terapie logopedyczng. Dwdch chtopcéw udzwieczniato i ubezdz-
wieczniato gloski zamiennie, zastepowali oni rOwniez gloski szeregu szumig-
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cego szeregiem syczacym, jeden z nich nie wypowiadat glosek: ,g”, ,t”, .17, ,1”
oraz ,r”. Jego mowa na poczatku byla zupetnie niezrozumiata. Jeden chtopiec,
w trakcie badania majacy siedem lat, nadal postugiwat sie zdrobnieniami, wy-
raznie byto u niego wida¢ seplenienie miedzyzebowe, nie wypowiadat gtoski
s, Zastepujac ja gtoskami ,j” lub ,1”. Nasladowat dzwieki, czesto powtarzat
stowa i prowadzit wewnetrzny dialog. Trudno byto nawigza¢ z nim wspoiprace
oraz zacheci¢ do zabawy. Dwie dziewczynki zaliczono do grupy dzieci z nieza-
kohczonym rozwojem mowy z uwagi na brak realizacji gtoski ,,r”. Nie wykazy-
waly one innych trudnoSci artykulacyjnych.

Po zestawieniu wynik6w badania lateralizacji z rozwojem mowy badanych
uczniéow w badaniu wstepnym u 12 (35%) uczniéw stwierdzono jednostronng
dominacje. U pozostalych wyniki wskazywaly na lateralizacje skrzyzowana,
a w szeSciu (18%) wspomnianych przypadkach na nieustalong. Z uwagi na
konieczno$c¢ uksztaltowania sie dominacji stronnej, aby dziecko mialo mozli-
woS$¢ nieutrudnionego zdobywania umiejetnosci szkolnych, pierwsze badanie
wskazalo na ogromne zaniedbania. W koncowym badaniu udato sie ustali¢
dominacje wszystkich dzieci, ale i tu sytuacja nie jest obiecujaca pod wzgle-
dem dalszej nauki w Kklasie pierwszej. Tylko 14 (41%) uczniéw z badanej grupy
posiada dominacje jednostronna, z czego dwoje (6%) dzieci jest lewostron-
nych, a 12 (35%) prawostronnych. Pozostali uczniowie (59%) majq lateraliza-
cje skrzyzowana. W duzej mierze jest to lateralizacja, gdzie reka i oko nie majg
tej samej dominacji stronnej, co moze by¢ przyczyng trudnosci w czytaniu i pi-
saniu. W sytuacji zachowania kierunku czytania i pisania od lewej do prawej
sktonno$¢ dominujacego oka lewego do odwracania wspomnianego kierunku
jest przyczyng dokonywania przestawek liter lub sylab oraz czestego opuszcza-
nia ich. Dzieci lewooczne majg trudnosci z ustaleniem poczatku wyrazu, a co
za tym idzie, nie sa w stanie zrozumiec czytanej tresci (Cieszynska 2009, s. 41).

Dwoje uczniéw (6%) nie ma ustalonej dominacji oka. Jak wynika z rozmo-
wy z wychowawcg grupy, powoduje to trudnoSci w percepcji materiatu zada-
niowego, nauce liter oraz ich zapisie. Brak ustalenia sie dominacji moze wska-
zywac tu na niezakonczony proces dojrzewania struktur centralnego ukladu
nerwowego i nalezatoby jak najszybciej poméc w tym wyborze.

Po zestawieniu wyzej oméwionych danych z informacja dotyczaca rozwo-
ju mowy wyraznie wida¢, ze ponad potlowa ma niezakonczony rozwdj mowy,
w badanej grupie widoczny jest brak korelacji rozwoju mowy z lateralizacja.

Kolejnym etapem bylo przeprowadzenie badania testem SON. W jego trak-
cie uczniowie czesto nasladowali wypowiedzi uzywane podczas prezentacji
¢wiczenia. Wielu z nich nazywalo kolory, ksztalty, obrazki i wzory. Niekto-
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rzy okreslali nawet grupy dzielonych obrazkéw. Z kategoryzacja atematyczna
w pierwszej probie poradzito sobie 24 (71%) na 34 badanych uczniow. Sze-
Scioro uczniow (18%) kategoryzacji wedtug ksztaltu dokonalo z samodziel-
ng poprawka. Byli to: dwoch chlopcéw z niezakoficzonym rozwojem mowy
i ogromnymi trudnoSciami artykulacyjnymi, dwie leworeczne dziewczynki
o skrzyzowanej lateralizacji oraz dwoje uczniéw z czego jedna dziewczynka,
ktora w pierwszym badaniu wskazywala na nieustalong dominacje stronna.
Ciekawym bylo, ze dzieci, ktore ogdlnie dobrze radzily sobie w grupie, wy-
padly sfabiej w tym zadaniu od chtopca posiadajacego orzeczenie o niepetno-
Sprawnosci.

Analizujgc uzyskane przez dzieci wyniki, stwierdzono, iz w pierwszym
badaniu prawidtowej kategoryzacji dokonato 18 (53%) uczniéw. Dziesiecioro
(26%) nie wykonato tylko jednego polecenia. Natomiast szeScioro (18%) nie
poradzilo sobie z tym podtestem. Z wymienionych os6b dwie sprostaly naj-
wiekszej liczbie ¢wiczen - dziesieciu. Duzo trudniejsze okazalo sie ¢wiczenie
dla pozostalych czworga (12%) uczniéw, ktorzy uzyskali maksymalnie siedem
punktéw, co pozwolilo okresli¢ ich wiek umystowy w tym zadaniu ponizej
czwartego roku wieku umystowego.

Zadania dotyczace analizy i syntezy wzrokowej na materiale atematycz-
nym, podobnie jak w kategoryzacji, mozna podzieli¢ na dwie czesci. Pierw-
sza z nich dotyczyta odwzorowywania czterech uktadéw klockéw: pociggu,
czekoladki, mostu i zygzaka. Wszystkie wzory byly najpierw prezentowane
przez badajaca, a nastepnie przesuwane do gory i pozostawiane do odwzo-
rowania. Jezeli przyjelibySmy, ze ulozenie wzoru jest jednoznaczne z prawi-
dlowym wykonaniem zadania, to az 32 (94%) uczniéw poradzito sobie z tym
¢wiczeniem. Natomiast analizujac umiejetnoS¢ linearnego uporzadkowania,
porzadkowanie od lewej do prawej i nasladownictwo, musze stwierdzic¢, ze
uczniowie nie sprostali zadaniu. Wielu korzystalo z obu rak, wykonywato
¢wiczenia na zmiane jedno prawa, nastepne lewg reka. Niekt6rzy zmieniali
reke podczas odwzorowywania tego samego uktadu klockéw. Wiekszos¢ sie-
gatla po klocki lewg reka i podawata je do prawej. W pierwszym badaniu tyl-
ko czworo (12%) uczniéw wykonato polecenie bezbtednie. Najczesciej, bo az
w 14 przypadkach, do zaburzeh w porzadku linearnym dochodzilo podczas
wykonywania polecenia trzeciego, gdzie zadaniem dzieci bylo utozy¢ most.
Cztery (12%) osoby nie zachowaly naSladownictwa od lewej do prawej w za-
daniu drugim (czekoladka). SzeScioro (18%) z uczniéw nie zastosowalo sie
do regutl w zadaniach drugim i trzecim. Silne zaburzenia porzadkowania, za-
chowania linearnego uktadu oraz naSladownictwa uwidocznili czterej (12%)
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chtopcy. Natomiast chtopiec z orzeczeniem z calego podtestu analizy i syntezy
wzrokowej na materiale atematycznym wykonat jedynie dwa pierwsze polece-
nia. W trakcie badania niechetnie obserwowat pokaz, postugiwat sie dwiema
rekami oraz nie zachowat linearnego porzadku. W dwoéch kolejnych prébach
uktadatl pocigg, nie zwracajac uwagi na prezentowany nowy ukfad.

Analizujac dalej wyniki omawianego podtestu, nalezy stwierdzi¢, ze az 24
(71%) uczniéw poradzito sobie z odwzorowaniem zaprezentowanych przez
badajaca ukladow Kklockow tworzacych szeS¢ wzorow plaskich. SzeScioro
uczniow (18%) nie wykonato ostatniego polecenia. Niektdre dzieci, aby pora-
dzi¢ sobie z tym ¢wiczeniem, w trakcie wykonywania liczyly klocki, nazywaty
kolory, czasem przykiadaty klocki do wzoru. W zadnym przypadku w catoSci
zadania nie zostat zachowany linearny ukfad. Umiejetno$¢ porzadkowania od
lewej do prawej utrzymywana byta jedynie podczas wykonywania pierwszego
¢wiczenia kontrolnego, ktore nie liczylo sie do punktacji. Kolejne wzory dzieci
uktfadaty, postugujac sie dwiema rekami, najczesciej zaczynaly od koloru czer-
wonego, uzupetniajac nastepnie kolorem z6ttym, czesto uktadaly wzor od dotu
lub naokoto, koficzac klockiem w pozycji Srodkowe;.

Dalsza analiza wynikow czeSci sprawdzajgcej sprawno$¢ manualng wska-
zuje, ze zadne z badanych dzieci nie wykonato prawidtowo wszystkich pole-
cen. Jedynie oSmioro (23%) uzyskalo wynik zblizony do maksymalnego, nato-
miast az 16 (47%) uczniéw wykazalo sie sprawnoscig ponizej swojego wieku
zycia. Najstabiej wypadli czterej (12%) chtopcy, poniewaz trzech z nich wyko-
nalo szeS¢ rysunkow prawidiowo, a jeden tylko cztery. U wielu dzieci wyraznie
bylo wida¢ trudnoSci z wykonaniem tego ¢wiczenia. Odwracanie kartki, wy-
stawianie jezyka, og6lne napiecie mieSniowe, silny nacisk oraz rozpoczynanie
rysunku od prawej strony byly obserwowane u wszystkich dzieci.

W drugim badaniu 32 (94%) uczniéw prawidiowo wykonato podtest doty-
czacy kategoryzacji. Wynik pozytywny nie mial jednak wplywu na zachowa-
nia, ktore dzieci prezentowaty niemal identycznie jak podczas pierwszego ba-
dania. Zadowalajacym jest widoczny postep dotyczacy wynikéw, jaki dokonat
sie w przerwie pomiedzy badaniami. Na podstawie tych danych mozna stwier-
dzi¢, iz dzieki oddziatywaniom przedszkola dzieci poprawity swojg zdolnos¢
przyswajania poje¢ jezykowych, umiejetno$¢ dostrzegania cech réznicujacych
i wspolnych, myslenie przez analogie oraz zdolno$¢ przenoszenia wiedzy, a co
za tym idzie - osiggnely gotowos¢ do uczenia sie poje¢ jezykowych. Oddzia-
lywanie to nie miato jednak wptywu na nasladownictwo, linearny porzadek
oraz postugiwanie sie jedng reka. Podczas obserwacji wykonywania ¢wicze-
nia zauwazylam, iz wielu uczniéw miato trudno$¢ z nadaniem kategorii ry-
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sunkowi przedstawiajgcemu motor. Mozna sgdzi¢, ze bylo to spowodowane
jego wygladem nieprzypominajacym obecnie spotykanych motoréw. Jedynym
dzieckiem, jakie nie osiggneto zadnego postepu, byl chlopiec z orzeczeniem
0 niepelnosprawnosci.

W wynikach pierwszego fragmentu podtestu analizy i syntezy wzrokowej
na materiale atematycznym drugiego przeprowadzonego badania zauwaza sie
0g0lng niewielkg poprawe. SzesScioro uczniow wykonato ¢wiczenie prawidto-
wo z zachowaniem kierunku od lewej do prawej oraz porzadku linearnego.
Wiekszos§¢ dzieci nadal nie zachowalo jednak tych regul w ¢wiczeniu trzecim
i, jak sie okazuje, do tej grupy nalezeli rowniez uczniowie, ktérzy w pierwszym
badaniu nie popetnili tego bledu. Szes¢ oséb nie ujawnito zadnych postepow,
w tym chlopiec z niepetnosprawnoscig. Widoczne zaburzenia nasladownictwa
wykazalo szeScioro uczniéw, ktorzy wypadli stabiej niz w pierwszym bada-
niu. W drugim fragmencie podtestu cztery (12%) osoby zdotaty poprawi¢ swdj
wynik, natomiast kolejnym czterem (12%) nie udato si¢ wykona¢ wszystkich
¢wiczen. Analizujgc indywidualny sposéb rozwigzywania zadah przez dzie-
ci, nie zaobserwowano znacznych postepé6w w umiejetnosciach dotyczacych
linearnego uktadu, zachowania porzadku od lewej do prawej, percepcji mate-
rialu symbolicznego ani umiejetnoSci nasladownictwa. Badani nie zauwazy-
li prezentowanych regut, skupiajac sie jedynie na precyzyjnym odwzorowa-
niu. Wiekszo$¢ dzieci najwiecej uwagi poSwiecata wiasnie tej czeSci badania.
W skupieniu i prawie catkowitej ciszy, postugujac sie obiema rekami, z upo-
rem ukfadata klocki natychmiast po pokazie, zapominajac o wskazanym Kkie-
runku i sposobie pracy.

Fatwo mozna wnioskowaé, ze umiejetnosci sprawdzane w tym podteScie
nie byly ¢wiczone ani na zajeciach w zeréwce, ani tez w domu. Zapewne jest
to wynik reformy zabraniajgcej nauki czytania i pisania w klasach zerowych.
Cho¢ pomimo tego zakazu wielu wychowawcow grup zerowych wprowadza
litery i uczy dzieci pisania oraz czytania, zabiegi te nie sg utrwalane w domu.
Nadal tez nauczyciele nie dostrzegajg zasadnosci i celowoSci w ¢wiczeniu ta-
kich umiejetnoSci jak: nasladownictwo, orientacja w przestrzeni i we wiasnym
ciele, ktore nastepnie maja wptyw na umiejetnos¢ wskazywania stron, dostrze-
gania zaleznosci i zapamietywania prezentowanych regut.

Przygladajac sie wynikom ostatniego z badanych podtestow, zauwaza-
my, ze w tej dziedzinie osiggnieto najstabszy postep. Jedynie oSmioro (23%)
uczniow uzyskalo maksymalny wynik, a i tak wykonanie nie byto wystarczaja-
co zadowalajgce. Wszyscy ci uczniowie bardzo silnie naciskali otéwkiem pod-
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czas wykonywania rysunkéw, obracali kartke lub tez uktadem ciata dostoso-
wywali sie do polozenia linii.

Z uwagi na najnizsze wyniki w tym podteScie warto szczegotowo przyjrzec
sie sposobom wykonania przez wybrane osoby zadanych ¢wiczen. Analizujac
rysunki i ich wykonanie podczas badania, chce odwotac sie do profilu latera-
lizacji omawianych dzieci, ktéry pomoze nam wyttumaczy¢ zaistniate trudno-
Sci. U czterech (12%) dziewczynek o lewostronnej lateralizacji zaobserwowa-
tam bardzo silny nacisk, obracanie kartkg podczas rysowania, wykonywanie
rysunku od prawej strony oraz poprawianie po linii. Podobne zachowania
widoczne byly réwniez u dwoéch (6%) chiopcéw, szczegbdlnie w poprawianiu
po linii juz wykonanego rysunku. Dwoje uczniéw, posiadajacych silng domi-
nacje prawostronng dla reki, prezentuje lateralizacje skrzyzowang, i moze
wlas$nie dlatego wykonania te byly do siebie tak podobne. Dzieci o skrzyzowa-
nej lateralizacji z formutg przeciwstawiajacq rece — oko réwniez wykazywaty
specyficzne zaburzenia w wykonaniu zadanych rysunkéw. Dotyczy to takze
dwoch (6%) uczniéw, u ktoérych dominacja oka jest nadal nieustalona. Jak juz
wspominalam, odwotujac sie do literatury, taka kombinacja sprzyja ztemu
odbiorowi obserwowanych rysunkéw. Wymienieni uczniowie mieli trudnosci
z prawidtowym naciskiem oldwka na kartke podczas rysowania, zaczynali od
dotu i prawej strony kartki. Niektorzy tylko mieli Swiadomos¢ Zle wykona-
nych rysunkéw. Pojawialy sie trudnoSci z zaobserwowaniem szczego6iow do-
tyczacych polaczen kresek i stykow krawedzi w rysunkach si6dmym i dzie-
wigtym. Czworo uczniow (12%) pomimo skrzyzowane;j lateralizacji pomagato
sobie jezykowo w tym podteScie. Kiedy odczuwali trudno$¢ w wykonaniu ry-
sunku, analizowali wzér i podczas pisania cze$¢ mowila sobie ,taki tu, taki
tu”, a czeS¢ nazywala wzory oraz figury. Pomimo prawostronnej lateralizacji
szczegOlne trudnosci podczas wykonania rysunkéw widoczne byly rowniez
udwoch (6%) chtopcow. Jeden nie odrywat reki od kartki i bardzo mocno naci-
skat otléwkiem, dodatkowo ujawniajac ogromne napiecia w ciele, widoczne na
twarzy, ramionach oraz usztywnionych nogach. Przygladajac sie wykonaniu
tego podtestu przez dzieci z niezakonczonym rozwojem mowy, mozna bylfo
zauwazy¢, iz czworo z nich miafo trudnoSci. Chiopiec z orzeczeniem o niepet-
nosprawno$ci wykonat w obu prébach tylko cztery poczatkowe rysunki. Prace
pozostatych trojga uczniéw byly nieprecyzyjne, linie wykrzywione, figury nie-
proporcjonalne, a wzory rozciggniete i wymagajace poprawek. Nacisk w tym
wypadku zdarzat sie za staby.

Zestawienie liczbowe wynikéw ogo6lnych wskazuje na ich najwyzszy po-
ziom w podteScie kategoryzacja i analiza i synteza na materiale atematycz-
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nym. Tylko jeden uczen nie odnotowat zadnego postepu, pozostali poprawili
swoje wyniki, osiggajac w pierwszym podteScie calg grupg wynik maksymal-
ny. W podtesScie drugim 28 (82%) z badanych dzieci osiagneto najwyzszy wy-
nik, dwoje poprawito, a dwoje (6%) osiagneto taki sam wynik jak w pierwszym
badaniu. Jak wida¢, wyniki obu podtestow nie wykazaly ré6znic w umiejetno-
Sciach dzieci. Warto natomiast przyjrzec sie rezultatom omawianego wcze-
Sniej szczegotowo badania grafopercepcji, gdzie rozbieznoS¢ jest widoczna.

W pierwszym badaniu zaden uczen nie uzyskat najwyzszej liczby punk-
tow, to znaczy nie wykonat wszystkich wskazanych rysunkéw pomimo prob.
W drugim badaniu tylko osiem (23%) 0s6b poradzito sobie z tym zadaniem,
ale - jak wspominalam wczeS$niej — przy duzych trudnoSciach. SzesnaScioro
uczniow (18%) nie wykonalo tylko jednego rysunku. NajczeSciej byta to gwiaz-
da. Dzieci nie zwracaly uwagi na ilo$¢ ramion. rysujac taka. jaka mieScita sie na
ich kartce. W kolejnym badaniu uczniowie wyraznie zaczeli zauwazac roznice,
niekt6érzy odwzorowywali gwiazde. dokonujac najpierw analizy iloSci ramion
i ukfadu. Rysunek najczeSciej zaczynany byt od gory. Niestety, osiggniecie
maksymalnej liczby punktéw uniemozliwiata préba dotyczaca rysunku tréjka-
ta wpisanego w prostokat oraz - w zaleznosci od dziecka - przedostatnia pro-
ba rysunku przypominajacego lis¢ zbudowany z trdjkatéw i rombu. Uczniom
trudno bylto okresli¢ rozmiar zaczynanego rysunku, utrzymac katy ostre oraz
odpowiednie miejsca styku krawedzi i przecie¢. Brak tych umiejetnosci wi-
doczny byt réwniez u oséb, ktére w badaniach uzyskaly kolejne nizsze wyniki.
Jeden uczen nie poczynit zadnych postepow.

Omawiajgc wyniki testu, mozemy stwierdzi¢, ze pozwala on okresli¢ po-
ziom umiejetnoSci umystowych do wieku osiem i p6t roku przy maksymalnym
wieku rozwojowym badanego dziecka siedem lat i szeS¢ miesiecy. Analizujac
wyniki uzyskane w niewerbalnym teScie SON, mozna zauwazy¢ roznice po-
miedzy wiekiem rozwojowym a wiekiem umystowym badanych dzieci.

Badani uczniowie najlepiej wypadli w podteScie pierwszym, dotyczacym
kategoryzacji. Tylko nieliczne osoby nie uzyskaly w nim wyniku maksymal-
nego, okreslajacego ich wiek umystowy w tym zadaniu na poziomie o$miu lat.
W kolejnym podteScie otrzymane wyniki bylty zblizone do wieku rozwojowe-
go dzieci, cho¢ w wiekszosci przypadkow jednak opoznione o kilka miesiecy.
Jak juz wspominano, na podstawie nalizy wynikow liczbowych uzytego tekstu,
najstabsze wyniki zostaly osiggniete w podteScie badajacym m.in. sprawnos¢
manualng.

Powstate dysharmonie widoczne sg u wszystkich dzieci i dotycza w prze-
wazajacej czeSci roznicy pomiedzy wysokim poziomem rozwoju funkcji po-

TEORIA | PRAKTYKA ODDZIALYWAN PROFILAKTYCZNO-WSPIERAJACYCH ROZWOJ 0SOB
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA - KONTEKSTY INDYWIDUALNE | SRODOWISKOWE



Krytyczna ocena postepdw uczniéw ,oddziatu zerowego”

znawczych dotyczacych kategoryzacji a nizszymi wynikami w pozostatych
podtestach.

W przedstawionych analizach mozna réwniez zauwazy¢ mniej wyrazng
tendencje odwrotnej dysharmonii, gdzie najwyzszy poziom rozwoju umysto-
wego odnosi sie do grafopercepcji, a najnizszy do kategoryzacji. Wyniki tego
typu mogg wskazywac na silne zaburzenia dotyczace gotowosci uczenia sie
pojec¢ jezykowych. Opoznienie odnosi sie rowniez do percepcji materiatu ate-
matycznego i linearnych porzadkéw, co w sumie moze mie¢ ogromny wpltyw
na przyszta nauke w klasie pierwsze;j.

W drugim badaniu dysproporcje w wynikach ulegly zmianie. Wartosci pod-
wyzszyly sie. W drugiej fazie badan ujawniono wyraznie nieharmonijny roz-
woj funkcji poznawczych u czworga uczniow.

Analizujac materiat empiryczny uzyskany w obu badaniach, mozna zauwa-
zy¢, ze wyraznie zaznacza sie szczegolnie niski wynik chiopca z orzeczeniem
o niepelnosprawnosci. Wyraznie zaznacza sie poprawa wynikéw koncowych.

Podsumowanie i postulaty dla praktyki pedagogicznej

Przygladajac sie rezultatom dociekan empirycznych, w analizowanej gru-
pie dzieci mozna stwierdzi¢ og6lny wzrost badanych umiejetnosci. Nie jest to
jednak duza poprawa, a ponadto, jak mozna sgdzi¢, ma ona zwigzek z niewiel-
kimi oddzialywaniami przedszkola oraz indywidualnym potencjalem rozwojo-
wym i intelektualnym poszczegolnych dzieci. Analizujgc dogtebniej zgroma-
dzone informacje, stwierdza sie, ze oSmioro (23%) dzieci z niezakoficzonym
rozwojem mowy w Kklasie zerowej to bardzo duzo, zwazywszy na brak zainte-
resowania tym faktem ze strony rodzicow. SzeSciolatki z do konica nieuksztal-
towanym systemem fonetyczno-fonologicznym, uczeszczajace do zerowki,
narazone Sg na zaburzenia procesu przyswajania jezyka w formie pisanej.
Utworzone w celu wyréwnywania zaburzen rozwojowych klasy nie redukuja,
a wrecz przeciwnie - poglebiajg réznice miedzy dzie¢mi. Pisze o tym Cieszyn-
ska, odwotujac sie do badan Aronsona i Popielskiego (Cieszyniska 2003, s. 10).
W badanej klasie rowniez wida¢ te roznice. Sg dzieci, ktore czytajg plynnie,
oraz takie, ktore dzieki zajeciom prowadzonym przez wychowawce rozpozna-
ja jedynie pojedyncze litery. Rozbieznosci widoczne sg nie tylko w poziomie
rozwoju mowy, ale takze w ksztaltowaniu sie dominacji stronnej. Jak wynika
z badan, wiekszo$¢ uczniow badanej grupy posiada skrzyzowang lateralizacje.
Sa rowniez takie dzieci, ktdre pomimo swojego wieku majg nieustalong domi-
nacje stronna.
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W badanej grupie wyraznie mozna zaobserwowa¢ obnizony poziom spraw-
noSci motorycznej. Poziom umiejetnosci grafomotorycznych dzieci nie jest
wystarczajacy do podjecia nauki pisania. Ogromne napiecia przejawiajace sie
w nacisku otéwka na papier, trudnosci z odtworzeniem niektorych figur oraz
brak wprowadzonej i utrwalonej umiejetnosci zapisu od lewej do prawej w du-
zej mierze utrudnig uczniom nauke w klasie pierwszej.

Jak wiadomo, dzieci, u ktérych zaobserwowano zaburzenia procesu late-
ralizacji lub skrzyzowang lateralizacje, posiadajace niezakonczony rozwdj
mowy oraz obnizong sprawnoS$¢ manualng, nalezg do grupy ryzyka dysleksji
(Cieszynska 2005, s. 39). Nalezy zatem podja¢ dzialania majace na celu sty-
mulacje, ktéra pomoze w formowaniu si¢ lewostronnej asymetrii mozgowe;j,
koniecznej do opracowywania wiekszoSci informacji jezykowych. Oddzia-
lywania terapeutyczne powinny zosta¢ podjete celem zakonczenia rozwoju
mowy uczniow, poprawy sprawnosci manualnej, nauki porzagdkowania Swiata
od lewej do prawej (tamze, s. 73). Wskazanym jest rozpoczecie ¢wiczen ogol-
norozwojowych oraz wprowadzenie nauki czytania metodg symultaniczno-se-
kwencyjna.

Powinno sie rowniez podjag¢ probe uaktualnienia wiedzy nauczycieli na-
uczania poczatkowego i zintegrowanego zwigzanej z omawianym tematem.
Konieczna jest takze pedagogizacja rodzicow celem uSwiadomienia mozliwo-
Sci zapobiegania niepowodzeniom szkolnym ich dzieci.
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