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Woprowadzenie

Opracowanie niniejsze stanowi praktyczne ujecie tych obszaréw ztoZzonego procesu
rozwoju dziecka, w ktorych istotne wydaje sie uwzglednienie roli i pozycji sSrodo-
wisk oraz instytucji szkolnych. Istota poruszonej kwestii jest nie budzacy watpli-
wosci wptyw wspéiczesnych przemian spotecznych, w duzej czesci zdominowany
postepem technologicznym i rozwojem informatyzacji, na ksztatt szkolnictwa. Pro-
ces rozwoju dziecka, jako cato$¢ stanowi system wzajemnie oddziatujgcych na sie-
bie srodowisk i czynnikéw, w ktérym niebagatelne znaczenie bez watpienia nalezy
przypisa¢ wychowaweczej roli sformalizowanych instytucji szkolnych. Rozmiar za-
gadnienia, jak réwniez jego wielowymiarowos$¢, wymaga szczegétowego rozréznie-
nia poszczegdlnych srodowisk oraz wyodrebnienia szkoty jako instytucji o niebaga-
telnym wplywie na ksztattowanie postaw i systemu wartosci dziecka.

Przedstawiony artykut nie moze stanowi¢ zrédta wyczerpujacej wiedzy w roz-
leglym temacie oddziatywan wychowawczych srodowiska szkolnego, nie zawiera
takze kompletnych odpowiedzi w obszernym temacie sprawnosci systemu o$wiaty.
Autorzy, poprzez szereg poruszanych zagadnien, usitujg dotrze¢ do tych aspektow
$rodowiska rozwojowego dziecka, na ktére skutecznego wptywu nalezatoby oczeki-
wac od sprawnego dziatania sformalizowanych instytucji edukacyjnych. Konieczne
w tym wzgledzie wydaje sie okreslenie pozycji, zadan, roli i przede wszystkim war-
tosci dziecka w przestrzeni zmieniajacej sie pod wptywem rozwoju technologicz-
nego kultury - przestrzeni ewoluujacej tak szybko, Ze nadazenie za nig wydaje sie
waznym wyzwaniem nauk spotecznych.

Niewatpliwym determinantem istotnych wspétcze$nie przemian kulturowych
jest postep technologiczny, poprzez bezposrednie podniesienie jego wydajnosci in-
formacyjnych i komunikacyjnych. Przemiany owe - poza szerokim wachlarzem uta-
twien Zycia codziennego - przynosza szereg problemoéw i zagrozen, o tyle istotnych,
ze wcigz stosunkowo stabo definiowanych w $wietle dotychczasowych opracowan.

Dla skonkretyzowania istoty zagadnienia niniejsze opracowanie ukierunkowa-
ne zostato przede wszystkim dla pierwszego i drugiego etapu edukacyjnego w pol-
skim systemie o$wiaty, cho¢ cze$¢ zatozen stanowi tre$¢ uniwersalng, aktywizujaca
sie na kazdym etapie rozwoju dzieci i mtodziezy.
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Dziecko jako wartos¢ wczoraj i dzis

Wspbtczesne srodowisko rozwojowe dziecka to rozbudowany proces wielu
zmieniajacych sie w czasie i zaleznych od siebie wzajemnie elementéw. Obraz ten
zdecydowanie rézni sie od srodowiska, w jakim dziecko dorastato i rozwijato sie
przed laty.

Dziecinstwo, chociazby w $redniowieczu, stanowito jedynie krotki epizod na
drodze do koniecznej i mozliwie wczesnej dorostosci oraz idacymi z nig w parze
zdolno$ciami produkcyjnymi na rzecz spoteczenstwa. Proces wychowania w swej
przyziemnej pragmatyce wiecej wsp6lnego miat ze szkoleniem niz z dobrem dziec-
ka, rodzina nie posredniczyta w Zaden sposéb w systemie przekazywania wartos$ci
(Aries 1995: 8-9). W takiej oto uproszczonej formie obraz dziecinstwa towarzyszyt
bez istotnych zmian $rodowiskom rodzinnym az do czasu nastania spoteczenstwa
przemystowego. Wtedy bowiem stworzono pojecie educare (tac. ksztatci¢, wycho-
wywac), nastapito takze wyodrebnienie pedagogiki jako osobnej dyscypliny nauko-
wej, a wraz z nig zaznaczyt sie rozwd6j metodologii wychowawczej, ktorej najwieksza
ekspansja przypadta na XXI wiek. Przemiany te - w duzej mierze spowodowane roz-
wojem technologii i przemystu - wptynely w sposéb istotny na poprawe standardu
zycia, pociagajac za soba takze zmiany w postrzeganiu postaw i warto$ci. W epoce
owego rozwoju rola dziecka zmienita sie. Jak zauwazyt L. Dyczewski (2003: 140):

dziecko bylo widziane jako warto$¢ autoteliczna, inaczej jako warto$¢ bez-
wzgledna, tzn. pragnienie dziecka nie byto obwarowane tak wieloma uwarunko-
waniami jak dzisiaj, a jego istnienie byto nienaruszalne. Dzisiaj dziecko traktowane
jest jako warto$¢ cenna, ale wzgledna. Mozna je mie¢, ale niekoniecznie w kazdych
warunkach. Widzenie dziecka jako wartosci, oczywiscie zawsze bardzo cennej, moze
by¢ rézne. Zalezy to od tego, jakie aspekty w nim przede wszystkim sie dostrzega,
dlaczego przede wszystkim pragnie sie mie¢ dziecko, dlaczego sie ochrania i wspie-
ra jego rozwoj.

Jawigca sie zatem wzgledno$¢ wartosci dziecka, stosunkowo charakterystyczna
w epoce moralnego relatywizmu, konsumpcjonizmu i materializmu naszych czasow,
moze skutecznie utrudni¢ prawidtowe zdefiniowanie tego, co mozna nazwac jego
bezwzglednym dobrem.

W czasach tak gwattownie zmieniajacych sie przeobrazen spotecznych warto
szczegblnie uwypukli¢ to zagadnienie, takze z uwagi na zréznicowanie wspoétcze-
snych systeméw oddziatywan kulturowych.

W swoich pracach Edmund Trempata podnosi istote wielorodnosci sSrodowisk
wychowawczych dziecka, jak réwniez stopien ich formalnego i strukturalnego zréz-
nicowania, oraz site ich oddziatywan, tworzacych swoisty zbiér czynnikéw budujg-
cych pewnego rodzaju srodowisko edukacyjne (Wroczynski 1983, za: Izdebska 1996:
7). Mozna w nim wyréznié trzy gtéwne srodowiska zycia dziecka (Ktoskowska 1992,
za: Izdebska 1996: 8):

— sfera bezposrednich oddziatywan (np. szkota);
— Srodowiska instytucji lokalnych (np. kino lub dom kultury);
— $rodowisko ponadlokalne (szeroko pojete media).

W tak zdefiniowanej przestrzeni zréznicowanych determinantéw majacych
wplyw na rozwdj dziecka, mozna by podja¢ probe umiejscowienia jego dobra
jako warto$ci nadrzednej, co ze wzgledu na dynamiczny charakter zmian w tych
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srodowiskach (dyktowanych miedzy innymi rozwojem technologicznym) nie wyda-
je sie zadaniem tatwym.

Jak zauwaza Jadwiga Izdebska (2005: 7) ,Wspdtczesne wychowanie dzieci na
catym niemal Swiecie staje sie problemem bardzo ztozonym, wykraczajacym poza
tradycyjny system oddziatywan instytucji szkolnych i pozaszkolnych”. Powstaje za-
tem swoisty problem szkoty - nie tylko jako sSrodowiska ksztatcenia, lecz takze jako
$rodowiska wychowania - i problem ten wydaje sie wymagac nie tylko nietradycyj-
nego spojrzenia, ale takze okre$lenia praktycznej roli instytucji szkolnych. Arbitral-
nym rozwigzaniem dla tego zagadnienia wydaje sie by¢ ratyfikowana przez Polske
7 czerwca 1991 roku Konwencja o prawach dziecka, ktérej art. 28 ust. 1 gwarantuje
realizacje przez panstwa prawa do nauki na zasadzie réwnych szans, przede wszyst-
kim poprzez czynienie nauczania podstawowego obowigzkowym i bezptatnym. Ten
sam dokument w art. 29 ust. 1 kierunkuje wspomniane nauczanie na rozwijanie ta-
lentéw, osobowosci oraz zdolno$ci dziecka, poszanowanie praw cztowieka, kultury
i wartos$ci narodowych wtasnego kraju oraz innych kultur, przyjazni miedzy naroda-
mi w duchu zrozumienia i pokoju.

Trudno zatem - w $wietle przytoczonych zapiséw formalnych - pomingc¢ isto-
te wychowawczej roli szkoty w realizacji przez nig bogatego zestawu obowigzkéw
instytucjonalnych.

Mozna zatem zauwazy¢, ze w Swietle Konwencji o Prawach dziecka, instytucje
szkolne stanowig bardzo wazny element we wspo6tczesnym wychowaniu dziecka
jako procesie majacym na uwadze szczeg6lnie jego dobro.

Wychowawcze oddziatywanie srodowisk szkolnych

W toku postepujacego rozwoju nauk spotecznych wychowawcza rola szkoty
stanowi pole intensywnych badan, samo za$ zagadnienie doczekato sie licznych
opracowan w literaturze przedmiotu. Przytoczona wcze$niej, na podstawie prac Ed-
munda Trempaty, mnogo$¢ wzajemnie oddziatujgcych na siebie Srodowisk wycho-
wawczych, wydaje sie uzasadnia¢ wage instytucjonalnego wptywu szkoty i wycho-
wawcow w trosce o prawidtowy rozwdj osobowy dziecka. Tymczasem rozlegtosc¢ te-
matu, zréznicowanie w pogladach metodologicznych, a takze nieprzerwany proces
przemian spotecznych i technologicznych uniemozliwiajg okreslenie trwatych regut
aksjologicznych dla petnego sformalizowania szkolnej roli w procesie oddziatywan
wychowawczych. Pewng ,materialng” inicjatywe nadajacg ramy tym zasadom po-
twierdza¢ moze podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawo-
wych, ktéra stanowi, ze:

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota podstawowa ksztattuje u uczniéw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczci-
wo$¢, wiarygodno$é, odpowiedzialno$¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, sza-
cunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczo$é, kultura
osobista, gotowos¢ do uczestniczenia w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy
zespotowej (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Dz. U.z 2009 r. Nr 4, poz 17).
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Nie trudno zauwazy¢, ze takie okreslenie pozostawia szkotom pewien zakres
dowolnosci i odpowiedzialno$ci w praktykowaniu misji wychowawczej, gdyz to wta-
$nie ja najtrudniej ujaé w Sciste i wyczerpujaco zdefiniowane granice.

Wedtug Janusza Homplewicza, w procesie szkolnych oddziatywan wychowaw-
czych, niebagatelng role petni nauczyciel-wychowawca, budujacy relacje z uczniem-
wychowankiem. W relacjach tych Janusz Homplewicz wyroéznia kilka zasad, ktérymi
powinien kierowac¢ sie nauczyciel, a wsrdd ktorych na szczegdlng uwage zastuguje
zasada profesjonalizmu oraz zasada prawdy, jako umiejetno$ci zachowania korelacji
przekazywanych wartos$ci z wtasng postawa zyciowa (Homplewicz 1996: 77-78).

Trudno zatem przeceni¢ rzetelne i profesjonalne przygotowanie pedagogiczne
(obok kwalifikacji wiedzy), jako nieodtaczny etos warsztatu kompetentnego nauczy-
ciela. Jak zauwaza Henryk Grabowski (2000: 36): ,Btedem pedagogiki tradycyjne;j,
ktdrej korzenie siegaja czaséw starozytnych, byto przypisanie poszczegdlnym dzie-
dzinom edukacji zadan w zakresie ksztattowania poszczegdlnych stron osobowo-
$ci”. Mozna zauwazy¢ pewng oczywisto$¢ w dzisiejszym interpretowaniu edukacji
jako szeroko pojetego procesu integrujacego zaréwno wartosci wychowawcze, jak
i te ksztatcagce umiejetnosci dziecka, bowiem ,wiedza i umiejetnosci - jako rezultat
ksztatcenia - sktadajg sie na kompetencje technologiczne, umozliwiajace uczest-
nictwo w kulturze i wzbogacanie jej zasobow” (H. Grabowski 2000: 33). Aspekty
wychowawcze natomiast zdaja sie jawi¢ jako $wiadome i maksymalnie profesjonal-
ne stosowanie wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych przez dobrego wychowawce.
Nie bez znaczenia s3 tu takze kompetencje spoteczne, jako cechy osobowosciowe
nauczyciela. Jego wszechstronno$¢, objawiajaca sie zaro6wno w kompetencjach
przedmiotowych ksztatcenia, jak i nienaganno$¢ postaw spotecznych, otwarto$é na
potrzeby dziecka i fachowe zrozumienie postepujgcych zmian w jego srodowisku
rozwojowym wydaja sie niezbedne w procesie fachowego przygotowania ucznia do
uczestnictwa we wspotczesnym spoteczenstwie informacyjnym.

Latwo bowiem zauwazy¢, ze wspdtczesnos¢ niesie z jednej strony wiele uta-
twien, z drugiej jednak, takze i zagrozen. Z tych pierwszych warto $wiadomie ko-
rzystac, cho¢ nalezy pamieta¢ o nieustannej obecnosci tych ostatnich. Gigantyczny
rozwoj technologii informacyjnej w ostatnich latach, a wraz z nim postepujace prze-
miany kulturowe w sposdéb oczywisty nie pozostawiajg w obojetno$ci zadnej sfery
naszej codziennosci. Ich wpltyw na obszary zycia codziennego jest oczywisty, nieza-
przeczalnie dokonuje sie takze wptyw na sfere emocjonalng. Wydawacé sie moze to
szczegOlnie istotne w stosunku do dzieci, gdyz jak wiadomo, wtasnie u dzieci sfera ta
jest nie w pelni rozwinieta, wobec czego wydaje sie szczego6lnie wrazliwa na wptywy.

Istota nowych technologii w Srodowisku szkolnym

W analizie dotychczasowych opracowan na temat rozwoju technologii nie
trudno zauwazy¢, ze istotne poczatki gwattownych przemian kultury, jakie zo-
staty zapoczatkowane przez wynalezienie ponad sto lat temu kina, nie zosta-
ty w pore dostrzezone. Owa ,przyziemna” rozrywka, przeznaczona raczej dla
ogolnie pojetego ,pospoélstwa”, nie znalazta nalezytego zainteresowana w kre-
gach badaczy kultury. Mozna wrecz stwierdzi¢, Zze wydarzenie, ktére w tak istot-
ny sposob przyczynito sie do przemian w kulturze, zostato w swej poczatkowej
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fazie pominiete i zignorowane jako mato istotne dla szerszej analizy. Jak zauwaza
Mirostaw Filiciak (2006: 12) ,Humani$ci czesto z ogromna rezerwa odnosza sie
do technologicznych nowinek, przez co umyka im istotny element wspotczesnej
kultury”.

Esencje powyzszego spostrzezenia poteguje dzi$ fakt duzego rozmachu z jakim
mamy do czynienia na arenie rozwoju technologii uzytkowych, a co za tym idzie -
réznorodnosci nowinek technicznych, w ktérych bogactwie niejednokrotnie nawet
znawcy tematu nie potrafia sie odnaleZ¢.

Pomimo tego, mozna zaobserwowa¢ pewng tendencje dostosowywania stan-
dardéw wyposazenia klas w szkotach do rozmachu postepu technologicznego
odzwierciedlajgcego sie w dynamice zwiekszania sie zasob6éw technicznych pla-
cowek oswiatowych. Postepujacy wzrost naktadéw finansowych (gtéwnie dzieki
programom rzagdowym i wsparciu funduszy Unii Europejskiej) w ciggu ostatnich
lat spowodowat zdecydowana poprawe w ilosci i jakosSci sprzetu informatycznego
znajdujacego sie na wyposazeniu szkdét. Badanie przeprowadzone przez Instytut
Badan Edukacyjnych (Instytut Badan Edukacyjnych, 2013) wykazato, Zze wyposaze-
nie zaplecza technicznego szkot w Polsce (przynajmniej statystycznie) poprawia sie
i przedstawia sie nastepujaco:

— dostepno$¢ potaczenia z Internetem dla szkét wynosi 98%;

— mozliwo$¢ korzystania z komputera stacjonarnego przez nauczyciela - 97%;

— telewizor znajduje sie na wyposazeniu 95% szkédt;

— 62% szkot posiada wséréd klasowych $rodkéw dydaktycznych tablice
interaktywne.

Coraz czes$ciej nauczyciele maja do dyspozycji laptop (83%). Co wydaje sie
istotne, poniewaz w $wietle przytoczonych badan 93% nauczycieli wykorzystuje
Internet do wyszukiwania ciekawych materiatéw w celu wykorzystania ich na lekcji.

Niewatpliwie istotnym celem stosowania osiagnie¢ nauki i techniki w procesie
dydaktycznym (oprdcz poprawy warunkow pracy ucznia i nauczyciela) jest osigga-
nie wymiernych korzysci, a wiec takich, ktére wigza sie bezposrednio z uskutecznie-
niem roli ksztatcacej szkot. Usprawnienie procesu komunikowania oraz dostosowa-
nie procesu informacyjnego do rzeczywisto$ci Srodowiska pozaszkolnego, kreslonej
postepem technologicznym, wydaje sie bowiem nie tylko naturalng konsekwencja
wzbogacenia technicznego procesu nauczania, ale i bezposrednia koniecznoscia
wynikajgcg z roli szkoty. Szkota nowoczesna i dobrze wyposazona wydaje sie narze-
dziem do przeciwdziatania wspoétczesnej presji ekonomiczno-spotecznej, w ktorej
wyjsciowe kompetencje technologiczne mtodego cztowieka stanowig koniecznos¢
zapewnienia dobrego startu zyciowego. Powstaje jednak pytanie, czy sama elektro-
nizacja i informatyzacja szkolnictwa, bez uwzglednienia chociazby przygotowania
kadry w zakresie stosowania tych technologii, w koniecznosci doprowadzi do wi-
docznej poprawy efektow ksztatcenia.

Opublikowany w czerwcu 2015 roku przez Instytut Badan Edukacyjnych ra-
port srednioterminowych efektéw rzagdowego programu ,,Cyfrowa szkota” w ramach
projektu systemowego ,Badanie jakos$ci i efektywno$ci edukacji oraz instytucjo-
nalizacja zaplecza badawczego” nie wskazuje istotnych réznic w wynikach spraw-
dzianu széstoklasisty z okreséw przed i po wdrozeniu programu (Instytut Badan
Edukacyjnych, 2015). Ptynace z tej analizy wnioski wydajg sie poddawa¢ w watpli-
wo$¢ zasadnos$¢ rozmachu przedsiewziecia, mozna bowiem oczekiwac, ze tak duzy
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projekt majacy na celu rozwo6j kompetencji uczniéw i nauczycieli w przestrzeni in-
formacyjno-komunikacyjnej, co najmniej posrednio przetozy sie na osiggane wyniki
ksztatcenia.

Tymczasem we wnioskach podsumowujacych wyniki badania, autorzy napisali
(Instytut Badan Edukacyjnych, 2015) ,Udziat w programie ,Cyfrowa szkota” wywart
rowniez wplyw na postawy uczniéw. Stali sie oni bardziej pozytywnie nastawieni
wobec Internetu jako Zrdédta aktualnych i tatwo dostepnych informacji, w tym row-
niez gotowych rozwigzan zadan”.

Latwo zatem zauwazy¢, ze samo unowocze$nienie technologiczne procesu dy-
daktycznego, bez odpowiedniej modyfikacji jego funkcji, niekoniecznie musi wigzac
sie z osiggnieciem wymiernych korzysci. Niewatpliwie wzbogacenie edukacji szkol-
nej w nowoczesne zdobycze techniki podnosi natomiast atrakcyjnos¢ zaje¢, ma tak-
ze wptyw na zwiekszenie aktywizacji i samodzielno$ci ucznia.

Dobroczynny wptyw nowych technologii to niestety niejedna strona podwoj-
nej natury szkolnego $wiata w spoteczenstwie informacyjnym. Gdzie$ w procesie
rozwoju dziecka, ksztattowanego przez ogrom czynnikéw przesyconych pop kultura
i zagrozeniami cywilizacyjnymi, jawi sie niebagatelna rola wychowawcza szkoty.

Zagrozenia technologiczne i rola szkoty

Nawiazujgc do wcze$niej przedstawionych opracowan opisujacych srodowiska
wychowawcze dziecka, trudno pomina¢ znaczenie szerokiego wptywu §rodowisk po-
nadlokalnych a zwigzanych gtéwnie z szeroko pojmowanymi mediami, w tym $rod-
kami masowego przekazu, Internetem i mobilnymi urzadzeniami komunikacyjnymi.

Wymienione wyzej dynamicznie rozwijajace sie technologie moga stanowi¢ bo-
gate zrédto aktywizacji dzieci i mtodziezy szkolnej i w sposdéb bezposredni wptywac
na uatrakcyjnienie form dziatalno$ci edukacyjnej szkét. Nie nalezy jednak zapomi-
nac o niezaprzeczalnym potencjale zagrozen zwigzanych z szerokim dostepem do
nowych technologii w srodowisku wychowawczym dziecka. Wydaje sie bowiem, iz
niebezpieczenstw wynikajacych z natury nieustanie rozwijajacego sie spoteczen-
stwa informacyjnego przybywa, wraz z rozwojem techniki.

Szeroka dostepnos¢ i powszechnos$¢ uzytkowania Internetu, jako medium glo-
balnego, wydaje sie bowiem odgrywac istotna role w procesie rozwoju dziecka,
poprzez nieustanny wptyw medium owego na jego psychike. Dzisiejsze urzadze-
nia umozliwiajace nieograniczony dostep do globalnej sieci sg proste w obstudze,
podreczne, a dzieki rozwojowi elektroniki - takze i mobilne, gwarantujace coraz
lepsza jako$¢ rejestracji obrazu i dzwieku dzieki wbudowanym kamerom i apara-
tom fotograficznym. Takie rozwiazania (dzieki minimalizacji ograniczen fizycznych)
sprzyjaja wzrostowi szeroko badanego i opisywanego w literaturze zjawiska cyber-
przemocy, znanego takze jako Cyberbullying. Warto zaznaczy¢, ze w opracowaniach
naukowych zjawisko to jest w zasadzie przeniesieniem zachowan agresywnych
utozsamianych z przemocg tradycyjna, z tg jednak réznica, ze praktykowanych przy
uzyciu nowych technologii (w tym gtéwnie Internetu i telefonéw komérkowych).

Mozna tu zatem dostrzec niepokojace zacieranie sie granic miedzy rzeczywisto-
$cig tradycyjna a tg wirtualng, zawieszong gdzie§ w przestrzeni, wcigz nie do konca
poznang badawczo z uwagi na stosunkowo nowy problem cyberprzemocy.
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Jej przejawy moga ujawniac sie pod réznymi postaciami i zré6znicowanej for-
mie. Bardzo czesto cyberprzemoc zwigzana jest z funkcjonowaniem foréw interne-
towych lub portali spoteczno$ciowych, ktére stwarzaja niemal nieograniczone moz-
liwosci zamieszczania o$mieszajacych lub obrazliwych tresci, a takze na przyktad
podszywania sie pod inne osoby w celu ich deprymowania lub sktécenia z innymi.

Moze sie wydawac, ze w przestrzeni wirtualnej, a wiec $wiecie wykreowanym
i okre$lonym przez zasady dziatania komputera, granice i mozliwosci dziatan agre-
sywnych wyznacza jedynie wiedza i poziom umiejetno$ci w postugiwaniu sie narze-
dziami informatycznymi, jakimi dysponuje agresor i ofiara. Ztosliwe oprogramowa-
nie, wirusy komputerowe oraz wtamania (np. na konto e-mail) dzieki pozyskaniu
hasta dostepu poprzez jego wygenerowanie na urzadzeniu nie§wiadomego tego fak-
tu wiasciciela to tylko niektére niebezpieczenstwa, jakie zagrazaja niezorientowa-
nemu w technologicznych nowos$ciach uzytkownikowi komputera. Ostatecznie pale-
ta zagrozen wirtualnej rzeczywistosci wydaje sie tak rozlegta, iz trudno nie zwrdcic¢
uwagi na zagadnienie w sposéb cato$ciowy, obejmujacy Internet i nowe media jako
swoisty tygiel nowoczesnych technologii, urastajacy niepowstrzymanie do rangi
drugiego - rownolegtego - Swiata, ktérego substytucyjnos$¢ niczym nieograniczo-
nych mozliwos$ci moze stanowi¢ intratng alternatywe i ucieczke od $wiata rzeczy-
wistego. Taka alternatywa i atrakcyjno$¢ swiata Internetu prowadzi coraz czesciej
do behawioralnych objawéw uzaleznienia od rzeczywistosci wirtualnej, okresla-
nych czesto w literaturze mianem siecioholizmu, a wiec wciaz nie definiowanego
w terminologii naukowej zgubnego zjawiska, stajacego sie, jak zauwaza A. Kobiat-
ka (2012: 15), ,przenikliwa, ukryta forma, wptywajacg na roztam zycia rodzinnego
oraz spotecznego ludzi uzaleznionych od zafatszowanego wirtualnego swiata”.

Z uwagi na charakter wspotczesnego modelu srodowiska rodzinnego, zdomi-
nowanego obowigzkami zawodowymi rodzicéw i czestym brakiem nalezytej uwagi
poswiecanej dzieciom, ich ucieczka w wirtualng rzeczywisto$¢ moze stanowic proé-
be zaspokojenia potrzeb tego trudnego okresu, wymagajacego szczegolnego zainte-
resowania i wsparcia. Takie zastepowanie brakujacych wartosci i autorytetéw nie
dos¢, ze naraza dziecko na wymienione wczes$niej zagrozenia, to wydaje sie rowniez
pogtebia¢ problem uzaleznienia od Internetu jako od catosci lub od konkretnych
stron internetowych, w tym od niezabezpieczonych tresci o charakterze seksualnym
lub zawierajacych przemoc.

Kolejnym powszechnym zjawiskiem zwtaszcza wsréd dzieci i mtodziezy sa gry
komputerowe, ktérych realizm zostat nasilony zaréwno dzieki rozwojowi technolo-
gii, jak i mozliwosci konfrontacji i prowadzenia rozgrywek w globalnej sieci z uzyt-
kownikami z catego Swiata.

Zdaniem M. Filiciaka (2006: 15) to wlasnie gry komputerowe stanowia dzi$
czotowa pozycje wsréd najnowszych srodkéw komunikacji. Szerokie omdéwienie
tego zjawiska przez badaczy nie nasuwa istotnych réznic miedzy komputerowy-
mi a tradycyjnymi grami, moze poza stopniem wykorzystania nowych technologii
i duzego realizmu dostarczanych bodZcéw przez te pierwsze. Niestety przytoczone
wczes$niej uzaleznienie od wirtualnego $wiata w duzym stopniu dotyczy takze gier
wideo - zwlaszcza w stosunku do dzieci - ktére na takie formy zastepowania rzeczy-
wistosci sg bardzo podatne.

Nie trudno zatem zauwazy¢, jak wiele zagrozen ze strony rozwijajacej sie tech-
nologii towarzyszy dziecku. Powszechnos¢ i nieustanno$¢ oddziatywania nowych
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mediéw wydaja sie w sposéb nieunikniony wptywac na jego rozwdj, a ograniczony
sposob sprawowania kontroli nad technologiami uzytkowymi rodzi dzis§ wiele py-
tan na temat ochrony dzieci i mtodziezy szkolnej przed zagrozeniami cyberswiata.
Mozna uznaé, ze w zasadzie pierwszym Srodowiskiem, w ktérym dziecko w sposéb
uporzadkowany i metodyczny spotyka sie ze Swiatem technologii, jest szkota. Tam
takze nalezatoby oczekiwac spdjnego zestawu norm, kierunku rozwoju swiadomo-
$ci zarowno co do korzysci, jak i zagrozen wynikajacych z uzytkowania nowocze-
snych technologii.

Istotnym zadaniem szkoty juz od pierwszego etapu ksztatcenia jest ,przygoto-
wanie uczniow do zycia w spoteczenstwie informacyjnym” (Rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz 17). Wydaje sie logiczne, iz szcze-
gbétowych zapisow poruszajacych te kwestie nalezatoby poszukiwa¢ w programach
nauczania przedmiotéw technicznych oraz informatycznych, jako dziedzin odwotu-
jacych sie do poruszanych zagadnien na spos6b bezposredni. Warto zaznaczy¢, ze
cho¢ same nazwy owych przedmiotéw w okreslonych etapach edukacyjnych ulegaty
w ostatnich latach zmianom dezinformujacym rodzicéw i uczniéw, to na pytanie,
czy w polskiej podstawie programowej zaje¢ komputerowych znajduja sie wytyczne
przygotowania uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym, nalezy odpowie-
dzie¢ twierdzaco. Zapis dotyczacy zagrozen wynikajacych z korzystania z kompute-
ra, Internetu i multimediéw znajduje sie w celach ksztatcacych juz dla pierwszego
etapu edukacyjnego. Realizacja tego zapisu powinno by¢ budowanie swiadomosci
niebezpieczenstw wynikajacych z anonimowosci kontaktéw i podawania swojego
adresu mailowego. W dalszym etapie edukacyjnym, w klasach IV-VI podkresla sie
Swiadomo$¢ zagrozen i ograniczen zwiazanych z korzystania z komputera i Interne-
tu poprzez m.in. szanowanie prywatnosci i pracy innych oséb oraz przestrzeganie
zasad etycznych i prawnych zwiazanych z wykorzystaniem komputera i Internetu,
jak réwniez ocene mozliwych zagrozen.

Z informacji powyzszych mozna zatem wywnioskowac do$¢ ogélny zarys zagro-
zen wirtualnego $wiata, co podkresla wage szczegétowych realizacji tych zapisow
programowych przez nauczyciela. Wydaje sie jednak, Ze dla osiagniecia wymiernych
skutkéw w tym zakresie misja nauczyciela nie powinna ograniczac sie wytacznie do
wybrania odpowiedniego podrecznika. W tej roli nauczyciela postrzega sie dzis, jak
zauwaza J. Pyzalski (2012: 101), ,w kontekscie edukacyjnym tradycyjnie jako prze-
kaziciela i straznika norm spotecznych” i cho¢ trudno przeceni¢ role wykwalifiko-
wanego pedagoga, warto podkresli¢, ze dzisiejsi nauczyciele stanowia pokolenie do-
rastajace w Swiecie wzglednie tradycyjnym, w przeciwienstwie do wspoétczesnych
dzieci, ktérych okres rozwoju przypada w spoteczenstwie na zupeinie inny poziom
rozwoju technologicznego. Owa réznica pokolen wydaje sie narzuca¢ na wycho-
wawcow niezaprzeczalng koniecznos$¢ podnoszenia kwalifikacji zawodowych, nie
tylko w zakresie sprawnego operowania nowoczesnymi technologiami, lecz przede
wszystkim w ksztattowaniu $wiadomosci charakterystycznych dla wspoétczesnosci
zagadnien wptywu srodowiska szkolnego na rozwoj dziecka.

Ta wiedza powinna wspétgraé¢ z kompetencjami osobowo$ciowymi, prakse-
ologicznymi i w szerokim stopniu komunikacyjnymi dobrego nauczyciela. Nie spo-
s6b przeceni¢ wiec rzetelnego i profesjonalnego przygotowania pedagogicznego
obok kwalifikacji przedmiotowych, co wydaje sie szczegélnie istotne na wczesnych
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etapach edukacyjnych wymagajacych szczegdlnych kompetencji pedagogicznych
nauczyciela.

Jedynie wychowawca posiadajacy peina swiadomos$¢ zagrozen technologicz-
nych wspotczesnego $wiata, a zatem taki, ktoéry rozwija nieustannie swoj warsztat
pracy, jest w stanie sprawnie realizowa¢ misje dbania o bezpieczenstwo i profesjo-
nalng edukacje dziecka w spoteczenstwie informacyjnym. Rolg szkoty zatem wydaje
sie stworzenie warunkéw do osobowego rozwoju i nieustannego podnoszenia kwa-
lifikacji nauczycieli.

Podsumowanie

Wraz z postepujacymi przeobrazeniami spotecznymi zmieniaty sie zakres, sita
i wptyw oddzialywan srodowisk wychowawczych dziecka. Na wage tych przemian
natrafi¢ mozna podczas analizy obszernych badan dotyczacych istotnych elemen-
téw jego procesu rozwojowego.

We wspomnianych srodowiskach wychowawczych trudno poming¢ znaczenie
formalnego wptywu instytucji szkolnych, ktéry jako sposéb zamierzonego i pro-
fesjonalnego oddzialywania zaczyna sie juz bardzo wczesnie. Analizujgc subtelne
réznice w podstawach programowych wychowania na poszczeg6lnych etapach edu-
kacyjnych, mozna dostrzec, iz zalecenia co do aktywizacji w rozpoznawaniu przez
ucznia wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz selekcjonowania i krytycznej analizy
informacji pojawiaja sie literalnie w zapisach ustawowych dopiero na poziomie
trzeciego etapu edukacyjnego, co w praktyce moze nasuwa¢ wniosek o nauczaniu
w szkotach podstawowych tresci z duza odpowiedzialnoscig przez nauczyciela. Isto-
ta owej odpowiedzialnos$ci zdaje sie nie pozostawia¢ watpliwo$ci co do wagi auto-
rytetu nauczyciela, co niewatpliwie podnosi role i znaczenie jego profesjonalizmu,
a w Swietle dynamicznych przemian postepu technologicznego - takze i kompeten-
cji w praktykowaniu przekazu celéw ksztatcacych w przedmiotach informatycznych.
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School education in the subjects of information against modern technological
threats

Abstract

Contemporary social transformations, determined to a large extent by the continuing tech-
nological development, exert their influence on the educational environments of children.
Education, as a challenging process of shaping moral stances and norms, in this day and age
forms a complex system of mutually interweaving elements. Within these environments, one
should not underestimate the institutional impact of the school as an educational backgro-
und. To most children, school is the first educational environment where young people come
across methodically systematised technology that surrounds them. In this difficult process of
shaping the student’s knowledge, one must not underestimate the teacher’s master role, both
as the guardian of moral standards and attitudes and as the source of professional knowledge
in the field of the taught subjects. Today, despite the initial intuitive assumptions, the unqu-
estionable improvement of the technical and computer resources that schools have been pro-
vided with, among others, through the financial support from governmental programmes,
does not seem to significantly contribute to the improvement of educational results

Key words: educational environments, technological development, computerization of
education
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