Wstep

Temat XIV Jesiennej Szkoty Dydaktykéw Literatury i Jezyka Polskiego (23-25
listopada 2009 roku): O toZsamos¢ polonistycznq absolwentéw gimnazjum i szkét
ponadgimnazjalnych, daje mozliwo$¢ zaprezentowania teoretycznej refleksji doty-
czacej probleméw tozsamosci ucznidéw z jednej strony, z drugiej - sugeruje potrzebe
podjecia prob empirycznej diagnozy skupionej, jak okazuje sie ostatecznie, gtéwnie
na relacjach nauczyciel - uczniowie, procesie edukacyjnym w szkole i poza szkota,
materii ksztatcenia polonistycznego. Wszystko to po to, by zda¢ sobie sprawe, jakie
wyposazenie sprzyjajace samoidentyfikacji wynosza ze szkoty uczniowie za sprawg
lekcji jezyka polskiego.

W formule tematu kryje sie tez zamierzona mys$lowa prowokacja, rodzaca pyta-
nie: czy méwienie o ,tozsamosci polonistycznej” nie jest swego rodzaju semantycz-
nym naduzyciem? Sprébujmy te kwestie wyjasnic.

Kategoria tozsamosci, tak niebywale ostatnio popularna w badaniach nauko-
wych przynaleznych do rozmaitych dziedzin wiedzy - filozofii, psychologii, peda-
gogiki, literaturoznawstwa, jezykoznawstwa, antropologii kultury, socjologii, poli-
tologii, historii, religioznawstwa czy teologii - okazuje sie, podobnie jak kategoria
kultury, pojeciem chetnie wystepujacym z przymiotnikowym wsparciem. Utatwia
ono zarysowanie w miare precyzyjnego pola obserwacji naukowej, ale tez rézni-
cuje obszary dociekan. I tak zatem czytamy w réznych rozprawach: o tozsamosci
osobowej i zbiorowej (Jan Pawet II), indywidualnej i spotecznej, grupowej, lokal-
nej, narodowej (tu — warto$ci rdzenne) i europejskiej, polskiej, zydowskiej czy pol-
sko-zydowskiej (B. Gryszkiewicz), tozsamos$ci humanistycznej (M. Dembinski) czy
w odniesieniu do nauczyciela - o tozsamos$ci moratoryjnej, nadanej, rozproszonej
(H. Kwiatkowska). Jest zatem z czego wybiera¢ w zaleznosci od przyjetej w bada-
niach dydaktycznych perspektywy, cho¢ méwienie z wnetrza jakiej$ tradycji poje-
ciowej nie nalezy do tatwych, gdyz najpierw nalezy ja pozna¢, opowiedziec sie za jej
skutecznos$cig argumentacyjng, potwierdza¢ stuszno$¢ dokonanego wyboru, nawet
gdy zaktada sie programowa interdyscyplinarno$¢ naszej dydaktycznej dziedziny
w obrebie polonistyki.

Gdy jednak przyja¢ najprostsze, stownikowe objasnienia terminu ,tozsa-

”1,

mos¢”, okaze sie, ze ,bycie tym samym, identyczno$¢”!; w logice oznacza ,stosunek

1 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1995, t. I1], s. 481.
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zachodzacy miedzy danym przedmiotem a nim samym”; w filozofii ,to, co sprawia,
ze dany przedmiot jest catkowicie podobny do innego”

Znakomity zbior esejow filozoficznych Barbary Skargi przez analize pogladow
Heideggera i Levinasa odkrywa z kolei metafizyczne tto pojecia tozsamosci. Autorka
uwaza, ze

debaty nad owymi pojeciami [tozsamos$¢ i réznica - M.].] z punktu widzenia ich aktual-
nosci kulturowej i spotecznej gubig wtasciwy im sens, a moze nawet §wiadomie od niego
abstrahuja. Tymczasem s3 to pojecia metafizyczne i od analizy metafizycznej nalezatoby
rozpocza¢ dyskusje nad nimi’.

Nie kazdego sta¢ na postulowang analize, niemniej nie sposéb poming¢ faktu,
na ktéry zwraca uwage nestorka filozofii, mianowicie tozsamo$ciowa

gra bycia i mysli, bycia i nico$ci, bycia i czasu, wreszcie bycia i dobra [...] toczy sie takze
w kazdym indywidualnym Ja, a by¢ moze jest wrecz jej przejawem. W kazdym tez Ja
obecna jest dialektyka tozsamosci i réznicy*.

Zwroémy uwage - tozsamos¢ i réznica musza wspétwystepowac w prébach po-
dejmowania samookreslenia. Nie bez powodu przywotuje tu, zdatoby sie odlegty od
dydaktyki, wywo6d Skargi. Podzielam jej opinie, iz nawet ukazujac problem tozsamo-
$ciiroznicy w jego spoteczno-kulturowych - tu dydaktycznych - zaleznos$ciach, na-
lezatoby pamieta¢ réwniez o metafizycznej perspektywie pojecia. Dopiero wéwczas
za czynniki sprzyjajace samoidentyfikacji Ja, a wiec odpowiedzi na pytanie: ,kim je-
stem?” w wymiarze egzystencjalnym, mozemy uznac¢ takie zjawiska, jak:

— wspdlnota doswiadczen kulturowych lub ich brak,

— wspdtistnienie z jezykiem, literatura, kulturg lub poznawcza ignorancja czy
obojetnos¢,

— poczucie wiezi lub niedostosowania.

Zjawiska te w szczeg6lnym natezeniu wystepuja (powinny wystepowac) na je-
zyku polskim, z nieodzownie towarzyszacym pytaniem o to, jakiego cztowieka uczy-
my i chcemy wychowa¢. Stad w temacie konferencji mowa o ,tozsamosci poloni-
stycznej”, za$ zgromadzone w tomie artykuty, co naturalne, zgtebiaja rézne aspekty
zjawiska tak rozumianej tozsamos$ci mtodziezy.

Zbiér otwiera istotna wypowiedZ na temat potrzeby reaktywowania ,zapo-
mnianego archetypu” - Mistrza i nauczyciela uczniéw (Janusz Waligéra), gdyz do-
piero w tak ujmowanych relacjach mozna pokusi¢ sie o pomoc w ksztattowaniu
tozsamosci mtodych ludzi. Z kolei w ,ptynnej ponowoczesnos$ci”, zdaniem autora
(Marek Pieniazek), wagi nabiera idea ucznia - aktora kulturowego w dynamicz-
nym, antropologiczno-pragmatycznym procesie ,nabywania tozsamos$ci”. Relacja:
wiedza - tozsamos$¢ pojawia sie w wypowiedzi kolejnego autora (Kordian Bakuta)
proponujgcego nowe spojrzenie na wiedze o kulturze polskiej, europejskiej, $wiato-
wej. Nastepnie wnikliwa, Zrodtowa prezentacja oryginalnej, wcigz aktualnej mimo
uptywu lat, réwniez w odniesieniu do polskiego systemu o§wiatowego, tezy Pierre’a

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 409.
3 B. Skarga, Tozsamos¢ i réznica. Eseje metafizyczne, Krakéw 20009, s. 5.

4 Tamze, s. 8.
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Bourdieu (Barbara Dyduch) o instytucjonalnej ,przemocy symbolicznej” - tezy
zresztg upraszczanej i zbanalizowanej wedtug autorki - zmusza do zastanowienia
sie, jak dalece nauczyciel polonista staje sie bezwiednym tej przemocy egzekuto-
rem, i w jakim stopniu w miejscu antropologicznie znaczacym - szkole - o budowa-
niu tozsamosci ucznia decyduje jego ,kapitat jezykowy”. To pierwsze skupienie pro-
blemowe dopelnia przeglad stanowisk badaczy réznych dyscyplin wobec kategorii
tozsamosci (Dorota Amborska-Glowacka).

Nastepna, obszerna grupa tekstow to opracowania wynikajgce z badan empi-
rycznych przeprowadzonych wsréd gimnazjalistéw. Ukazuja one, miedzy innymi,
zwigzek z dostrzegang wielokulturowos$cig wschodnich obszaréw Polski a koniecz-
noscig pracy nad postawami tolerancji jako istotnego sktadnika tozsamosci kulturo-
wej (Barbara Myrdzik, Iwona Morawska). Zderzenie sfery oczekiwan dotyczacych
kompetentnego gimnazjalisty ze stanem faktycznym autorka (Grazyna Roézanska)
dokumentuje, ukazujac sfere réznorakich uwarunkowan samoidentyfikacji. To
z kolei doskonale koresponduje z niejednokrotnie ,barwnymi” wypowiedziami
gimnazjalistow o nich samych w roli ucznia, ale przede wszystkim mtodego czto-
wieka (Marta Szymanska). Podobny watek pojawia sie za sprawg metodologicz-
nie odmiennych badan (Katarzyna Ptawecka), gdy uSwiadamiana sobie potrzeba
samoksztatcenia sktania wiejskich gimnazjalistow do pytan o wtasng tozsamos¢.
Pojawia sie tez konkret lekcyjny w sytuacji spotkania z ,,dorostg” lekturg, co pozwa-
la gimnazjalistom ze szkoty muzycznej pogtebi¢ refleksje nad wtasng tozsamoscia
oraz zmierzy¢ sie z problemem innosci ,dziecka gorszego Boga” (Agata Kucharska-
-Babula). Wreszcie ,czytanie” przestrzeni miasta w ramach projektu edukacyjne-
go (Beata Gromadzka oraz Anna Biatobrzeska) umozliwia uczniom spojrzenie na
tozsamos$¢ osobista przez odkrywanie takich zwigzkéw z matg ojczyzna, ktére po-
zwalaja przezwyciezy¢ miejska anonimowos$¢ i sprzyjaja ksztattowaniu postaw
obywatelskich.

Watek kompetencji powraca w dwu artykutach poswieconych tozsamosci tym
razem licealistdw. Sg to - empirycznie zarysowany obraz stosunku do poznawanego
na lekcjach jezyka polskiego i historii aksjologicznego uposazenia postaci uznawa-
nych za wzory i autorytety, w ktérych uczniowie moga sie rozpoznawac (Dorota
Karkut), oraz réwniez empirycznie badana Swiadomos¢ retoryczna mtodziezy szkot
ponadgimnazjalnych (Katarzyna Grudzinska). Zmiany kulturowe, pokoleniowe,
nowe paradygmaty w nauce czynig aktualnymi pytania o kompetencje uczniow XXI
wieku (Wiga Bednarkowa), wsréd ktorych na czotowe miejsce wysuwaja sie posta-
wy kreatywne.

Tom zamyka tréjgtos autorski poddajacy krytycznemu ogladowi zjawiska, kto-
re wynikaja z sytuacji instytucjonalnie aranzowanych w szkole, ze sposobu funkcjo-
nowania systemu edukacji. Chodzi zatem o dehumanizujgce usztywnienie systemu
oceniania (Tadeusz Pétchtopek) i wynikajace, stad konsekwencje natury poznaw-
czej 1 aksjologicznej, o mature z jezyka polskiego, ale tez mozliwosci dziatan poza-
lekcyjnych dzieki projektom unijnym (Beata Prosciak), czy wreszcie o jako$¢ dydak-
tyczno-merytoryczng podstawy programowej (Piotr Kotodziej), jako dokumentu,
zdaniem autora, obcigzonego grzechem nakazowosci i nieautentycznosci (deklara-
tywnie traktowana podmiotowosc).
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By zakonczy¢ te krotka prezentacje zawartosci tomu, odwotam sie ponownie
do przemyslen Barbary Skargi. Wedtug uczonej poczucie tozsamosci, odnajdywa-
nie siebie zapewnia przede wszystkim dom?. Chciatoby sie, by szkota, podobnie jak
dom, okazywata sie miejscem, gdzie rodzi sie Ja we wszystkich wymiarach, gdzie
mozna by¢ soba. Tylko ze

problemem jest, czy w ogdle mozna mowic o tym co moje, i o innosci. Nie ma bowiem
czegos$ takiego, jak sobo$¢ zamknieta w sobie, nieprzenikalna, nie poddajaca sie oddzia-
tywaniu otaczajacego ja Swiata. Tkwi ona w danej kulturze, jezyku, tradycjach, w okre-
Slonym miejscu i czasie, w danym $rodowiskuy, tu, a nie gdzie indziej. Banalne to fakty,
ale to wiasnie one uniemozliwiaja okreslenie kryteridw rozréznienia miedzy tym, co
moje lub wydaje sie moje, a tym, co wspolne [...]°.

Stad wniosek, ze na jako$¢ tozsamoSci ucznia, takze ,polonistycznej”, decydu-
jacy wplyw ma nauczyciel jezyka polskiego, wprowadzajac w tradycje, reagujac na
wspotczesnosé, aranzujac aksjologiczna refleksje nad kondycja cztowieka i jego toz-
samoscia, wpisana w dzieta, w dzieje Polski i Europy. Jednakze, by nie ulega¢ ztudze-
niu edukacyjnej omnipotencji, warto réwniez bra¢ pod uwage, Ze:

Moje Ja nie traci tak tatwo swej suwerennosci. Modyfikuje jezyk, modyfikuje otaczajacy
go pejzaz $wiata, tworzy réznice. To Ja jestem zrédiem réznicy, gdyz to Ja spotykam sie
ztym innym i z tym drugim, nieprzeniknionym, niepoznawalnym, tajemniczym. Dopiero
w tym spotkaniu, jak w Platonskich dialogach, w tej zywej, zawsze indywidualnej mo-
wie, tworzy sie to, co ogdlne, i daje sie usystematyzowac’.

Maria Jedrychowska

5 Okrutne do$wiadczenie pozbawienia domu, wieloletniego pobytu autorki na ,nieludz-
kiej ziemi” wywotuje gorzkie konstatacje. Utrata domu ,moze mie¢ takie samo znaczenie dla
egzystencji, jak utrata reki i nogi, moze naruszac ja w jej podstawach. Bytam bowiem w nim
u siebie. Wygnanie to nie tylko fakt spoteczno-polityczny. To nie tylko wyzucie z mienia. To
gwatt zadany memu byciu i mozliwo$ci odnalezienia siebie. To skazanie na zagubienie w tym,
co obce, czego zrozumie( nie jestem w stanie”. B. Skarga, Tozsamosé..., s. 378.

6 Tamze, s. 381.

7 Tamze, s. 384.



