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Jak wprowadzac uczniow w kulture polska i europejska?
Wiedza a tozsamos¢

Tozsamos$¢ kulturowa, narodowa i osobowa tworzy sie i przejawia w trzech prze-
nikajacych sie wymiarach: 1) jestem: bycia-zycia w danej kulturze, ksztattujacym
postawy i zachowania kulturowe oraz wobec kultury, np. nosze but w butonierce;
2) uczestnicze w kulturze dzieki umiejetnosciom i dziataniom, np. prowadze strone
www, czytam ze zrozumieniem, pisze na murze, domalowuje wasy Monizie, ,pale
Paryz” (happening §wiatowy - pomyst wlasny); 3) wiem: posiadam wiedze o kultu-
rze, w tym o Kulturze dawnej. Wszystkie one sg stopniowalne: ad 1) nasigkanie tym,
co dane; zmiana miejsca (np. Europa, Herodot, Kapus$cinski); wyzwalajace przezy-
wanie; ad 2) odpowiadanie na pytania, stawianie pytan, rozwigzywanie problemoéw,
dziatania tworcze; ad 3) gromadzenie, odtwarzanie wiadomosci; ich poszukiwanie,
wytwarzanie.

Tutaj zajmuje sie gtdwnie wiedza jako sktadnikiem tozsamosci' z pominieciem,
cho¢ niezupelnym, umiejetnosci. Czesto dochodzi do utozsamienia sie z wiedza
o danym przedmiocie, pewne wiadomosci stajg sie wierzeniami i Swiatopogladami,
przejawiajac sie na co dzien jako tolerancja, uprzedzenia, przesladowania, zwalcza-
nie, wywyzszenie, odrzucenie, uznanie, ponizenie itp.

Ponizej wstepna odpowiedz na postawione w tytule pytanie. W obszarze wie-
dzy% 1. Prawdziwie, rzetelnie, co zapewnia wiedza naukowa, np. o kontekscie ma-
cierzystym. 2. Szerzej niz do tej pory: a) bioragc pod uwage wiele zZrédet kultury euro-
pejskiej, b) czytajac dzieta oryginalne i w wiekszej ilosci, c) w réznych kontekstach.

1 0 tozsamosci, tradycji, kulturze, wychowaniu duzo pisze B. Myrdzik, np. O mozliwo-
Sciach wychowawczych literatury inaczej; O roli nauczyciela w procesie ksztattowania tozsa-
mosci kulturowej ucznia; O roli i miejscu tradycji w edukacji polonistycznej w szkole ponadgim-
nazjalnej, [w:] B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej,
Lublin 2006.

2 Zob.np. M. Jedrychowska, Uczen i wiedza, [w:] Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydak-
tyka literatury, jezyka, kultury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999; K. Bakuta,
Komunikowanie i poznawanie w teoriach edukacyjnych, [w:] Polonistyka w przebudowie: lite-
raturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kulturze - edukacja. Zjazd Polonistéw, Krakéw
2004, t. 1], red. M. Czerminska, S. Gajda, K. Ktosinski, A. Legezynska, A.Z. Makowiecki, R. Nycz,
Krakéw 2005.
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W obszarze tozsamosci: 1. Bez religijnej ideologizacji tradycji. 2. Przyjmujac
wobec literatury i kultury postawe badawcza, nie za§ wyznaniowg. 3. Rozwazajac
tozsamos¢ polska i europejska.

Obydwa obszary majg miejsca wspoélne: 1. Wiedza jest jednym ze sktadnikow
tozsamosci, wptywa na osobowo$¢. 2. Charakterystyka wiedzy i tozsamosci: w ra-
mach pogladu tradycyjnego s3 one state, niezmienne, fundamentalne, scentralizowa-
ne, pewne, na zawsze; w ramach ponowoczesnych wiedza i tozsamo$¢ sg zmienne,
ptynne, lokalne, rozproszone; panuje duzy ruch miedzy traceniem a odnawianiem
wiedzy i tozsamoSci.

We wprowadzaniu do kultury szczegdlnie wazne i drazliwe sa poczatki kultu-
ry europejskiej, zwane Zrodtami, korzeniami lub fundamentami®. Narzedziami tego
wprowadzania, jak i w ogoéle ksztatcenia, sg dzieta, twércy, pojecia, wiadomosci,
sposoby bycia oraz ich systemy: wiedza naukowa, ideologie, Swiatopoglady, wie-
rzenia. Szkolne ksztaltcenie polonistyczne i akademicka dydaktyka, uwolniwszy sie
od ideologii komunistycznej, ulegly w pewnym stopniu ideologii religijnej, co wi-
da¢ w doborze utworéw, czytaniu ich w postawie wyznaniowej (czynnik tozsamo-
$ciowy), pomijaniu duzych obszaréw wiedzy (np. o kulturze bizantynskiej), a takze
automatycznym wrecz okreslaniu fundamentéw kultury europejskiej jako gtownie
chrzescijanskich.

Wiedza: ramy i scenariusze zamiast fundamentéw

Metafora podstaw/fundamentéw, pochodzaca jeszcze ze starozytnosci, umoc-
niona w $redniowieczu, ktdrej staliSmy sie intelektualnymi zaktadnikami, daje sie
tatwo ideologizowac¢ - jako fundament dla wszelkich fundamentalizméw. Ominiemy
te rafe, porzucajac starg metafore na rzecz pojmowania wiedzy jako schematéw,
scenariuszy, programéw, ram, §ladow?*,

Za podstawowe uznaje sie wiadomosci nabyte w dziecinstwie. Jeszcze przed
pojsciem do szkoly nastepuje wpajanie Swiatopogladu, szczegélnie religijnego.
Naukowy ma by¢ przekazywany w szkole. Zalezy nam, by przekonania i poglady
powstaly na podstawie wiedzy, wynikaty z niej. Te wiedze niesie w pierwszej ko-
lejnosci kontekst macierzysty dzieta i szerszy kontekst porownawczy. Brak tej wie-
dzy grozi naginaniem interpretacji dziet do obcych im przekonan i ideologii. Tak sie
dzieje z czytaniem opowiesci biblijnych réwniez w szkole. Pierwszy tego rodzaju
wyobcowujacy gest uczyniono dawno, kiedy doszto do przejecia Starego Testamentu
przez chrze$cijan z pominieciem tej oczywistej wiedzy, ze Stary Testament nie jest
zbiorem opowiesci chrze$cijanskich, Ze jego ksiegi zapisano, zanim powstato chrze-
$cijanstwo, ze nalezy on do literatury starozytnego Bliskiego Wschodu, podczas
gdy Nowy Testament zalicza sie do literatury hellenistycznej. Tego zawtaszczenia
nie nalezy pomija¢, gdyz jest to moment krytyczny w dziejach kultury europejskiej,
w tym w dziejach interpretacji biblijnej. Jest to moment krytyczny takze dla edukacji

3 Podejmowatem juz ten temat dwukrotnie: Kultura europejska: od kanonu do nonkano-
nu, ,Prace Literackie XLIII”, red. M. Ursel, Wroctaw 2004; Fundamenty i Zrédta. O tak zwanym
wprowadzeniu do kultury, [w:] RézZne aspekty ksztatcenia kompetencji kulturowej w edukacji
polonistycznej, red. G. R6zanska, Ustka 2009.

4 T. Tomaszewski, Slady i wzorce, Warszawa 1984; Psychologia poznawcza w trzech
ostatnich dekadach XX wieku, red. Z. Chlewinski, Gdansk 2007.
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polonistycznej (dla wiedzy i tozsamosci uczniéw), ktéra nie raz powtarza ten za-
dawniony stan rzeczy, narzucajgc zgodnie z tradycja opowiesciom hebrajskim obca
im wyktadnie chrzescijaniska. Ta za$ nie stanowi dla nich kontekstu macierzyste-
go. Przy czym jego odtworzenie dla ksiag Starego Testamentu jest trudne; tatwiej
przywota¢ wspomniane przed chwilg tlo poréwnawcze, czyli w tym wypadku mity
babilonskie, egipskie i greckie.

Trudno$¢ pojawia sie rowniez w zwigzku z mitami greckimi i rzymskimi, po-
znawanymi zwykle z Mitologii ]. Parandowskiego, ktdra tym samym uznano za naj-
wazniejsze zrodto informacji, lecz niestusznie, gdyz nie jest ona zZrédtowa (jesli po-
zostac przy starej metaforze), jest zamiast oryginalnych opowiesci. Oprocz tego ma
i te wade, ze przedstawia utadzong wersje mitow, szkolng, by nie rzec pensjonar-
ska®. Istnienie takich dzietek dla chtopiat i dziewczat skutkuje po latach powstaniem
opracowan mitologii dla dorostych. Wersja Parandowskiego moze co najwyzej grac¢
role lektury dodatkowej, lecz nie najwazniejszej. Duzo lepsze wydaja sie opraco-
wania R. Gravesa®, T. Kubiaka’, J.-P. Vernanta®, ale najlepsze bytoby czytanie odpo-
wiednich fragmentéw Homera, Teogonii Hezjoda i Przemian Owidiusza®. Nazwijmy
to powrotem do dziet oryginalnych. Od wielu juz lat tylko nieliczni czytaja Teogonie
i znajg wyraz teogonia, natomiast wiekszos$¢ czyta Ksiege Genesis i zna znaczenie
wyrazu genesis. To jest decyzja ideologiczna.

Bez religijnej ideologii i btedéw rzeczowych

Te kwestie rozpatrze na przyktadzie czytania Ksiegi Rodzaju i mitu o potopie.
Oryginalne opowiesci hebrajskie i rzetelng wiedze o nich zastepuje sie w niektérych
podrecznikach'® fragmentami ksigzek Anny Kamienskiej. W podreczniku Do Itaki

> W micie o narodzinach $wiata czytamy, ze Kronos ,uzbrojony w zelazny sierp, zaczait
sie na Uranosa, okaleczyt go haniebnie [...]”. Parandowski nie napisat, co doktadnie Kronos
zrobit. Uciat ucho lub palec, zranit w tydke, wytupit oko? Bez tej wiadomo$ci motywacja czy-
nu Kronosa i jego skutki stajg sie niezrozumiate. W grupie 33 studentéw 11 i IV roku filologii
polskiej (listopad 2009) tylko siedem oséb potrafito powiedzie¢, co sie stato.

5 R. Graves, Mity greckie, przet. H. Krzeczkowski, wstep A. Krawczuk, Warszawa 1968.
7 T. Kubiak, Mitologia Grekéw i Rzymian, Warszawa 1997.

8 ].-P. Vernant, Mity greckie, czyli Swiat, bogowie, ludzie, przet. J. Lukaszewicz, Wroctaw
2002.

° Najobszerniejszy fragment , Teogonii” az 506 wers6w pojawia sie, [w:] E. Brandenbur-
ska, B. Wnuk-Getczewska, Wsréd znakow kultury. Ksztatcenie literacko-kulturowe, cz. 1. Pod-
recznik dla liceum ogdlnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum, kl. 1, Kielce 2002.
Kroétkie fragmenty znajduja sie [w:] S. Rosiek, J. Mac¢kiewicz, Z. Majchrowski, Miedzy teksta-
mi. Jezyk polski, Cz. 1. Podrecznik dla liceum i technikum, Gdansk 2006; U. Jagietto, R. Jani-
cka-Szyszko, M. Steblecka, Jezyk polski. Ksztatcenie kulturowo-literackie i jezykowe. Antyk. Sre-
dniowiecze, Gdynia 2007; W. Bobinski, Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztatcenia
literackiego i kulturowego dla klasy pierwszej gimnazjum, Warszawa 2007; A.Z. Makowiecki,
A. Markowski, W. Paszynski, T. Wroczynski, Pamietajcie o ogrodach. Kultura. Literatura. Jezyk.
Cz. 1. Podrecznik dla liceum ogélnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum, Warszawa
2002. W dwdch ostatnich pojawiajg sie fragmenty Przemian Owidiusza.

10 Np. K. Starczewska, M. Lugowska, E. Korulska, A. Dzierzgowska, P. Laskowski, B. Nar-
towska, Swiat cztowieka. Swiat starozytny. Materialy. Podrecznik dla gimnazjum k. I, cz. 1,
Warszawa 1999; T. Michatkiewicz, Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski. Ksztatcenie kulturowe,
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przytoczono dwa duze fragmenty tej autorki, obydwa najezone btedami. W pierw-
szym pt. Ksiega z Ksiqzki nad ksigzkami juz pierwsze zdanie zawiera nieprawde:
,Stowo Biblia przyjete od greckiego wyrazu biblos, znaczy tyle co biblioteka, zbior
ksigg”!. Stowo biblia jest liczba mnogg wyrazu biblion ‘ksiega’ i znaczy ‘ksiegi’*2.
Biblia nie jest rowniez biblioteka!®! Drugi fragment pt. Stworzenie kobiety pocho-
dzi z Twarzy Ksiegi: ,Biblia podaje dwie wersje aktu stworzenia kobiety. W pierw-
szej, zapewne starszej, Pan Bog stwarza jednoczesnie pare ludzka [..]. Cztowiek
od poczatku nie byt samotny. Samotno$¢ jego kondycji uwidacznia dopiero druga
wersja stworzenia cztowieka, podana w rozdziale drugim. Wyglada na to, ze wieki
cate uptynetly, aby skorygowac pierwszy rozdziat Genesis w innym duchu”**. Piszac
powyzsze, Kamienska popelnita biad rzeczowy, ktory prostuje: pierwszy mit stwo-
rzenia jest mtodszy, drugi starszy, wiec niemozliwe jest poprawianie pierwszego
drugim. Korekta, o ile pojecie to i zabieg ten, ma tu zastosowanie, polega zapewne na
$wiadomym umieszczeniu przez redaktorow ksiegi nowszego mitu przed starszym,
w tym celu, by starsza, prostg, naiwng koncepcje gtdwnego boga, zastapic¢ koncepcja
bardziej wyrafinowang, poniekad filozoficzng. Te dwie rézne opowiesci pochodzace
z dwoch tradycji (zrédet) zapisano w jednej ksiedze.

W Nowym To lubie!*® dla klasy 5 przedrukowany z Ksigzki nad ksigzkami frag-
ment kofczy sie wizjg panujgcej w raju zgody miedzy zwierzetami: ,Zadne zwie-
rze nie bato sie drugiego. W raju nie byto strachu. Nikt nikogo nie zjadat. Wszystko,
co zyto, karmito sie owocami i trawa. Dlatego wtasnie raj nazywat sie RAJEM”.
Oczywiscie, jest to niepotwierdzony domyst, fatszywa fantazja. W rozdz. 2. Ksiegi
Rodzaju nic w ogoéle nie powiedziano na temat zycia zwierzat, sposobu ich odzy-
wiania, stosunku do siebie i do cztowieka. Fantazja, ze ,,owieczka lezata obok Iwa”,
a ,jagnie nie bato sie leoparda” oraz ze ,nikt nikogo nie zjadal” (w domysle nie
zabijat) nie ma jakiegokolwiek potwierdzenia w samej opowiesci. Mato tego, stoi
w sprzecznos$ci z dwoma co najmniej miejscami tej opowiesci. Po pierwsze z werse-
tami 3,19-20, w ktérych méwi sie o dzikich zwierzetach, co znaczy, ze na pewno nie

cz. 2, Warszawa 2000 i nast.; A. Kowalczykowa, K. Mrowcewicz, Kto czyta, nie btqdzi. Litera-
tura i kultura. Podrecznik dla kl. 1 gimnazjum, Warszawa 2000; E. Brandenburska, B. Wnuk-
-Getczewska, Wsréd znakéw kultury. Ksztatcenie literacko-kulturowe (przyp. 9); G. Maszczyn-
ska-Gora, B. Maniecka, E. Synowiec, Jezyk polski dzis. Podrecznik do jezyka polskiego dla kl.
I liceum ogdlnoksztatcqgcego, liceum profilowanego i technikum, Bielsko-Biata 2002; J. Kono-
walska, S. Mateja, Nasz wspdlny swiat. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla
klasy pierwszej gimnazjum, Wroctaw 2005 (2009); Miedzy tekstami (przyp. 9); rowniez pod-
reczniki wymienione w przyp. 11.i 15.

1 Cyt. za: T. Garsztka, Z. Grabowska, G. Olszowska, Do Itaki. Z XX i XXI wieku. Ksztatce-
nie literacko-kulturowe. Podrecznik dla ucznia 1 kl. gimnazjum, Krakéw 2002, s. 94. (wyd. I1I
zmienione 2009).

2 Stownik wyrazéw obcych PWN, red. ]. Tokarski, Warszawa 1980: ,Biblia <gr. biblion,
Im biblia = ksiegi> zbidr ksigg uwazanych przez zydéw i chrzescijan za swiete i natchnione
przez Boga”. O ile trafnie objasniono pochodzenie i znaczenie wyrazu, o tyle tre$¢ hasta jest
nieprawdziwa. Zydzi uznaja za $wiety jedynie Stary Testament, odrzucaja Nowy.

13 Gr. theke - miejsce schowania, zob. hasto biblioteka w Stowniku wyrazéw obcych...

1 Cyt. za: T. Garsztka, Z. Grabowska, G. Olszowska, Do Itaki..., s 127.

15 7.A. Ktakdéwna, M. Jedrychowska, K. Wiatr, Nowe To lubie! Ksztatcenie kulturowo-lite-
rackie. Klasa 5, Krakéw 2007, s. 101.
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spetniaty one tej dzikiej fantazji komentatoréw, ze ,wszystko, co zyto, karmito sie
owocami i trawg”. Wiele dzikich zwierzat poluje, zabija, zjada inne zwierzeta i ludzi.
I tego mozemy by¢ pewni, cho¢ opowies¢ o tym nie wspomina. Po drugie z werse-
tem: 3,21: I uczynit Pan B6g Adamowi i jego Zonie odzienie ze skor, i przyodziat
ich”. Odzienie ze skér zwierzat, oczywiscie, uprzednio zabitych. Po trzecie, opowies¢
o ogrodzie dotyczy stosunkow ludzi i Boga, a o Zyciu zwierzat ani stowa. Nalezy od-
rzuci¢ wszelkie nieuprawnione fikcje.

Wiele wskazuje na to, ze autorzy podrecznikéw nie widzg licznych btedow
w ksigzkach Kamienskiej, ktéra funkcjonuje w ksztatceniu literackim i kulturowym
jako autorytet (pojecie to obstuguje dwa kluczowe watki: wiedzy i tozsamosci). Nie
widzg prawdopodobnie dlatego, ze Kamienska powtarza te samg ,wiedze”, jaka ma
o Biblii wiekszo$¢ Polakéw, a jest to ,wiedza” wyniesiona z lekcji religii. Wszyscy, do-
rosli i uczniowie, fatwo odnajdujg sie na tym samym wspo6lnym gruncie. Kamienska,
wyznajac wiare, gtadko zaspokaja potrzeby religijne czytelnikéw. Dziata tu prosty
i mocny zarazem mechanizm samopotwierdzania. Wszystko do siebie pasuje, zga-
dza sie, wzmacnia, wszystko jest znane i dane, a powinno by¢ zadane i do odkrycia.
Momentem krytycznym jest brak zadan sktaniajacych do wnikliwego czytania, pro-
wadzacych do nowej dla ucznia wiedzy. Okazuje sie, ze wiedza falszywa nie unie-
mozliwia umacniania tozsamosci, a wazniejsze od tego, by wiedzie¢ (doktadnie, rze-
telnie), jest to, by wierzy¢ i upowszechnia¢ swoja wiare (w tysigcach egzemplarzy!).
Jaka jest nasza rola?*¢

Whioski: 1. Kamienska nie nadaje sie w ogole do czytania w szkole: w sferze
tozsamosci z powodu wyznawczej postawy wobec Biblii; w obszarze wiedzy z po-
wodu powaznych btedéw rzeczowych, fatszywych domystéw, nieuprawnionych
aktualizacji i anachronizméw, a takze obcych Staremu Testamentowi poréwnan
i metafor. 2. Cytowanie fragmentéw ksiagzek tej autorki bez komentarza krytycznego
wspottworzy wyznaniowy nurt w edukacji. 3. Trzeba czyta¢ oryginalne fragmenty
Starego i Nowego Testamentu w potaczeniu z rzetelng o nich wiedza czerpang z prac
naukowych'’. Dopuszczalne sg opowiesci przetworzone, ale oparte na wiedzy8.

Drugi przyktad stanowi mit o potopie. W podreczniku Kto czyta, nie btqdzi po-
dano opowies¢ z Ksiegi Rodzaju, bedacej czescia Biblii uznawanej za $wietg ksiege
chrzescijan. Decyzja, by czytac tylko te jedng opowie$¢ z pominieciem innych mi-
tologii, stuzy religii. Jedna opowie$¢, jedna $wieta ksiega, jedna religia, dominujgca
w tej czesci Swiata. I to jest ideologiczna rafa. Wptyniecie do neutralnej przystani

16 Obecno$¢, analiza i interpretacja fragmentéw biblijnych w podrecznikach i na lek-
cjach wymaga osobnego artykutu i catej konferencji. Im wiecej opowiesci biblijnych w szkole,
tym wieksza odpowiedzialno$¢. Nie natknatem sie na podrecznik bez btedéw w tej dziedzi-
nie, np. w chronologii lub interpretacji.

17 Np. W. Tyloch, Dzieje ksiqg Starego Testamentu. Szkice z krytyki biblijnej, Warszawa
1981; G. Lohfink, Rozumie¢ Biblie. Wprowadzenie do krytyki form literackich, Warszawa 1982;
A. Swiderkéwna, Rozmowy o Biblii, Warszawa 1994; A. Swiderkéwna, Rozméw o Biblii cigg
dalszy. Narodziny judaizmu, Warszawa 2006 (1. wyd. 1996); A. Favazza, Religia i psychologia,
przet. B. Stoktosa, Warszawa 2006; Stownik wiedzy biblijnej, red. B.M. Metzger, M.D. Coogan,
Warszawa 2004.

18 Np. R. Graves, R. Patai, Mity hebrajskie: Ksiega Rodzaju, przet. R. Gromacka, Warszawa
1993; Z. Kosidowski, Opowiesci biblijne, Warszawa 1963; Opowiesci ewangelistow, Warszawa
1979.
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wiedzy, gdzie doborem dziet i tresciami ksztatcenia rzadza zasady naukowe, dajgce
zréwnowazony obraz starozytnosci, zapewni czytanie co najmniej dwdch lub trzech
opowiesci, np. babilonskiej, greckiej i hebrajskiej, zresztg bardzo do siebie podob-
nych'?. Czytajmy wedtug zasady: jesli mit hebrajski, to koniecznie réwniez babilon-
ski i grecki lub egipski?’. Czytajmy poréwnawczo i kontekstowo, co pozwoli zdoby¢
wiedze o wschodnim pochodzeniu wielu dziet, watkéw, tematoéw, postaci. Ksiegi
Starego Testamentu sg dzietem ludu wschodniego, wschodnie jest chrzescijanstwo,
bedace zhellenizowang semickoscig, ktore potem przejeli Rzymianie, a po nich inne
ludy, taczac ja ze swoim indoeuropejskim dziedzictwem.

Widzie¢ Wedy - kultura indoeuropejska

Indoeuropejczycy zjawili sie na arenie historii na przetomie III i II tysigclecia
p.n.e. Wyszli z terenéw na péinoc od Morza Czarnego miedzy Karpatami i Kaukazem,
co po$wiadczaja wspélne nazwy zwierzat, takich jak: niedZzwiedz, wilk, ges, tosos,
0sa, pszczota, oraz drzew: brzoza, buk, dab. Proces zajmowania ogromnych ob-
szaréw od Indii po Atlantyk, dla ktérego charakterystyczne byly , migracje, podbdj
nowych terytoriéw, podporzadkowanie, a nastepnie asymilacja rdzennej ludnosci
- zakonczyt sie dopiero w XIX wieku po Chr. Nie znamy podobnego przyktadu eks-
pansji lingwistycznej i kulturalnej”.

Jedno ze zrédet obecnej kultury europejskiej stanowi dawna kultura indoeuro-
pejska, z ktorej sie wywodzimy jako Stowianie, a skoro tak, to uczen liceum powinien
co nieco o niej wiedzie¢. Wiedza ta obstuguje ksztatcenie jezykowe, literackie i kul-
turowe. Stowa wiedziec¢ i widzie¢ majq u swoich poczatkéw praindoeuropejski rdzen
*ueid- ‘widzie¢, patrze¢’??, nalezg do licznej rodziny wyrazéw z pniem wid-, wed-,
wied-** i facza nas z hinduskimi Wedami?*, o czym dzisiejszy licealista mdgtby sie

19 Wedtug. R. Gravesa, Mity greckie..., s. 137: mit grecki i hebrajski ,jest reminiscencja
potopu w Mezopotamii w trzecim tysigcleciu przed Chr., a takze jesiennego $wieta noworocz-
nego w Babilonii, Syrii i Palestynie”.

20 Tak w podrecznikach: Swiat w stowach i obrazach, Swiat cztowieka; Pamietajcie
o0 ogrodach (tylko na poziomie rozszerzonym), Tysigc twarzy bohatera (zob. przyp. 9i 10).

2 M. Eliade w Historii wierzen i idei religijnych, t. 1. Od epoki kamiennej do misteriéw
eleuzynskich, przet. S. Tokarski, Warszawa 1988, s. 132. O ich mitologii daja pojecie ,hymny,
teksty rytualne, poezja epicka, teologiczne komentarze, ludowe legendy, historiografie, p6z-
ne tradycje zarejestrowane przez chrzescijanskich autoré6w po nawréceniu ludéw srodkowej
i pétnocnej Europy”.

22 Zob. W. Borys, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Krakow 2005.

23 Widzie¢ - wid, widny, widok, widziadto, widmo, widz (gr. eidon ‘widziatem’, eidomai
‘zjawiam sie’; tac. video, videre ‘widziel’); wiedzie¢: wiem, wiedza, wies¢, powiedzieé, powiem,
opowiedzie¢, odpowiedZ, spowiada¢, pien ten sam co w widzie¢ (gr. oida ‘wiem’, ind. weda-,
widmas-, awest. waeda-, ind. wista ‘znany’). Takze wies¢ (ind. witti-, awest. wisti- ‘wiedza’)
powiesé, wiescié, zwiastowad, zwiastun, wieszczyé, wieszczy (‘czarownik’), wieszczek - za
A. Briickner, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, wyd. V, Warszawa 1989.

24 Nazwa ta znaczy ‘wiedza’, szczegélnie ‘wiedza religijna’, co poswiadczajg tytuly: Ry-
gweda (Wiedza hymnow), Samaweda (Wiedza $piewéw), Jadzurweda (Wiedza formut ofiar-
nych), Atharwaweda (Wiedza zakle¢) - zob. E. Stuszkiewicz, Religie Indii, [w:] Zarys dziejéw
religii, red. |. Keller i in., Warszawa 1988.
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dowiedziec i przeczytac ich fragment. W kulturze polskiej, stowianskiej?® i europej-
skiej tym, ktéry widzi i wie zarazem jest wieszcz, no, i wiedZma. Wieszcz jest jednym
z kKluczowych poje¢ w historii literatury, zwtaszcza koncepcji poety i poezji; wiedz-
ma przywotuje dtuga historie napie¢ miedzy poganstwem i chrzescijanstwem.

Drugi z kluczowych dla tego tekstu wyrazéw zawiera czeSci wywodzace
sie réwniez z jezyka praindoeuropejskiego. Jedna z nich, wyraz sam, pochodzi ze
wspolnego dla wszystkich Stowian prastowianskiego *sam® ‘nie majacy towarzy-
stwa, taki, ktéremu nie towarzyszg inne przedmioty, samotny, osamotniony’, a ten
z kolei pochodzi od praindoeuropejskiego pierwiastka *sem- ‘jeden’?®. Sam wchodzi
w sktad wyrazéw ztozonych samotnik, niesamowity, samiec, samobdjca, samojedz,
samozwaniec, samochwat, samotrzeé. Wszystkie one sg literacko, kulturowo i histo-
rycznie uwiktane, a ostatni z nich postuzyt mi do utworzenia pojecia tozsamosci
samotrzeciej.

Tozsamos¢ samotrzecia

Zjednej strony zwykle méwi sie o jednej tozsamosci - polskiej, z drugiej od pew-
nego czasu mowi sie rowniez o tozsamosci europejskiej?’. Godzac te czesto sprzecz-
ne stany, proponuje méwi¢ o polskiej tozsamosci europejskiej. Te dwie kategorie
nie wyczerpuja stopni i przejawéw tozsamosci, dlatego proponuje dtuzszy ciag: toz-
samos$¢ wtasna osoby, bycie sob3 (sie, ja, mi, mnie, jestem), rodzinna (dom, krewni),
regionalna (ulica, podwérko, wies$, miasto, powiat, wojewddztwo, kraina), polska,
stowianska, europejska, globalna. Miedzy tymi utozsamieniami dochodzi do napie¢,
niekiedy nie do pogodzenia. Napiecia, sprzecznosci, wykluczenia, jak tez zmienna
rzeczywisto$¢, powoduja, ze zamiast opisu tozsamosci jako monolitu, okresla sie ja
jako niejednorodng, wieloraka, ptynng, np. wielokulturowg, wielojezykowa.

Tozsamo$¢ samotrzecia jest wiasnie niejednorodna, co nie znaczy rozpro-
szona czy rozbita (stany tozsamos$ci sa zmienne). Ma ona trzy strony, bedace jed-
noczes$nie trzema etapami pojmowania tozsamos$ci w dziejach refleksji nad nia.
Tradycyjnie tozsamo$¢ sprowadzano do Ja, do jednostki i jednosci. Nastepnie do-
strzezono Drugiego, innego, i utworzono relacje Ja-Ty, a kluczowym pojeciem opi-
sowym i wyjasniajacym stat sie dialog i dialogicznos¢. Ostatnio méwi sie o Trzecim,
obcym. Te trzy elementy tworzg ztozong nieliniowg tozsamos$¢ samotrzecia: ja i inni
dwaj/dwie/dwoje. Zwykle Drugiego traktuje sie jednocze$nie jako innego i obcego.

% Stowianskiej mitologii i kultury poganskiej prawie nie ma w liceum. Dwa chlubne
wyijatki: Miedzy tekstami..., rozdz. O bogach dawnych Stowian i fragment z Mitologii Stowian
A. Gieysztora oraz K. Chlipalski, M. Rud, Tysigc twarzy bohatera. Podrecznik do jezyka polskie-
go. KL I liceum ogdlnoksztatcqce. Ksztatcenie literackie i kulturowe, Warszawa 2002.

26 W. Borys, Stownik etymologiczny..., hasto sam, gdzie wymienia sie réwniez stind.
sama- ‘réwny, jednaki’.

27 Zob. np. A. Borowski, Tozsamos¢ polska i wielokulturowos¢ jako problem edukacji po-
lonistycznej, [w:] Polonistyka w przebudowie...; B. Myrdzik, Wielokulturowa Europa jako wy-
zwanie edukacyjne, [w:] tejze, Zrozumiec siebie i swiat... Takze Dylematy wielokulturowosci,
red. W. Kalaga, Krakéw 2007. W 1988 r. w wiejskiej szkole pod Wroctawiem wystawitem
z uczniami na rocznice odzyskania niepodlegtosci widowisko ,MICKIEWICZ. My z niego wszy-
scy”, w ktérym gtosiliSmy: ,gdzie sie obrécisz, z kazdej wydasz stopy,/ ze$ znad Niemna, ze$
Polak, mieszkaniec Europy”.
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Tutaj proponuje rozdzielenie i odréznienie innego od obcego. Przyktadowy uktad
tych trzech elementéw stanowi w relacjach miedzyludzkich tréjkat maz - zona -
kochanek (trzeci, obcy), a w relacjach kulturowych taki uktad, kiedy Ja i Ty (drugi,
inny) naleza do tej samej kultury (a zatem inny nie jest obcym, jak to sie zwykle
ujmuje), natomiast Trzeci pochodzi z kultury obcej, jest obcy kulturowo. W relacji
kulturowej moze by¢ tez tak, ze spotkajg sie przedstawiciele trzech obcych sobie
kultur i kiedy stang sie dla siebie sktadnikiem tozsamosci, wtedy rowniez powstaje
tozsamos$¢ samotrzecia. Obco$¢ nie jest jednak konieczna, by wyodrebnié¢ Trzeciego;

Trzeci nie musi by¢ obcy. W konstrukcji pojecia tozsamosci samotrzeciej wazne

jest w ogole dostrzezenie Trzeciego jako sktadnika tozsamosci. Potwierdzeniem

stusznosci i przydatnos$ci utworzenia pojecia tozsamosci samotrzeciej sg takze trzy
stany Ego: Rodzic, Dziecko, Dorosty w analizie transakcyjnej E. Berne'a®.

Na zakonczenie wskaze obszary historii literatury i kultury, ktére mogg i po-
winny ksztaltowac¢ oparta na wiedzy tozsamos¢ kulturowg uczniéow, bedace rama-
mi (ewentualnie ptaszczyznami) edukacji polonistyczne;j:

1) pojecie Europy i zrédet/ korzeni kultury europejskiej niesprowadzonych do
chrzes$cijanstwa potaczonego z kulturami grecka i rzymska;

2) dziedzictwo indoeuropejskie w powiagzaniu z hinduskimi Wedami;

3) przedchrzescijanska kultura polska i stowianska, poganstwo;

4) poznawanie mitologii poganskich: polskiej, stowianskiej, germanskiej,
celtyckiej;

5) sktadniki wschodnie kultury europejskiej: azjatyckie, zydowskie, islamskie,
arabskie;

6) tysiaclecie istnienia Bizancjum, bez ktérego powstaje wielka luka w naszej
wiedzy?’;

7) pojecie kultury $rédziemnomorskiej, kultury basenu Morza Srédziemnego
(obejmujace réwniez wschodnie i potudniowe wybrzeze Afryki: egipskie, libij-
skie, marokanskie??).

W takich ramach obrazy starozytnosci i sSredniowiecza zyskaja glebie, nasy-
cenie barw i zréznicowanie ksztattéw. Natomiast poza tymi ramami wspomniane
dwie epoki pozostaja ptaskie, jednobarwne, mato znane! Uzywajac starej metafory-
ki, powiem, Ze niektore wtasne korzenie europejskiego Polaka, niektore zrédia jego
kultury pozostajg stabo znane i w proporcjach nacechowanych ideologia religijna.

Najprostszy scenariusz tworzenia sie Europy i kultury europejskiej wyglada
tak: Grecy i Rzymianie stanowili pierwsza fale ludow indoeuropejskich, ktore zajety
cze$c¢ terendw dzisiejszej Europy; nastepna fale stanowili Goci, Celtowie, Frankowie,
Germanie, po nich przyszli Stowianie. Ludy te przyjety bliskowschodnig religie chrze-
$cijanska. Pézniej dotgczyli Arabowie i Turcy. W XX wieku doszty grupy Hinduséw,

2 E. Berne, W co grajq ludzie? Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, thum. P. Izdebski,
wyd. V, Warszawa 2007.

29 Moze chociaz jeden wierszyk z tamtego obszaru, nazwisko, jedna ikona, zabytek, np.
Hagia Sophia?! Usuniecie kultury bizantynskiej z naszej $wiadomosci i ksztatcenia ma wielo-
raka motywacje: religijng, narodowosciows, polityczng, kulturows, i niestety, prowadzi do
utrwalania réznych antagonizmoéw.

30 Jedna z najwazniejszych europejskich powiesci XX w. Dzuma A. Camusa dzieje sie
w Algierii.
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Chinczykow, Wietnamczykdow oraz Afrykanie3!. Wszystko to sprawia, ze Europa nie
stanowita i nie stanowi monolituy, a jej kultura nie byta i nie jest jednorodna.
Konsekwencja catego wywodu bedzie postulat umieszczenia w podstawie
programowej zapisu gwarantujgcego podjecie powyzszych zagadnien, a wiec czy-
tanie fragmentow Gilgamesza®? lub Enuma Elisz*3, czytanie dziel z mitologii egip-
skiej**, czytanie Koranu®, Eddy i Nibelungéw?®, ruskich bylin®’, jednej pie$ni Romana
Melodosa®® najwybitniejszego poety bizantynskiego, czytanie dziet hinduskich®.

Tozsamos¢ (jestem, czuje) Wiedza (wiem, ze; znam)
jestem Polakiem, Stowianinem; dziedzictwo sto- Polacy nalezg do rodziny narodéw stowianskich,
wianskie uznaje za wiasne; cenie wtasne stowian- [ te do ludéw indoeuropejskich, tak jak starozytni
skie dziedzictwo; Grecy i Rzymianie;

nie pogardzam mitami poganskimi ani w ogdle tym, | znam mitologie ludéw indoeuropejskich: polskg,
co poganskie; zainteresowatem sie mitologig polskg | stowianska, germanska, celtycka, grecky, rzymska;

i stowianiskg; zrobito na mnie bardzo pozytywne religie ludow indoeuropejskich Europy trwaja jesz-
wrazenie odkrycie wspolnej struktury mitdow skan- | cze w stanie szczgtkowym (np. sobdtka, marzanna,
dynawskich, rzymskich i hinduskich; Smigus-dyngus, jajko, choinka; w Hiszpanii corrida)

wchtoniete i zdominowane przez chrzescijanstwo;

31 Przejdz sie przez ulice jakiegokolwiek miasta europejskiego i zapytaj siebie, czy

to jest «europejska kultura»? Czy to jest grecko-rzymskie-judeo-chrzescijanskie? Zapytaj
wspotczesnych obywateli Europy o ich przodkéw, o ich poczatki, Zrédta - ilu z nich przybywa
z nieeuropejskich §wiatow? Co z odtwarzanej ,kultury europejskiej” jest dziewietnastowiecz-
na elitarng imperialng mityczng formacja, mitotworem? Czy nie czas otworzy¢ fasade euro-
pejskiej kultury i zapyta¢, co teraz jest rzeczywiscie Europa, a co nie?” - pyta ].N. Pieterse, Fic-
tions of Europe, [w:] Studying Culture. An Introductory Reader, ed. by A. Gray and J. McGuigan,
London and New York 1997, s. 226. Cyt. za: K. Bakuta, Kultura europejska...

32 Gilgamesz, epos babilonski i asyryjski ze szczatkéw odczytany i uzupetniony takze
piesniami szumerskimi przez Roberta Stillera, postowie i przypisy R. Stiller, Krakéw 2004.

33 Enuma Elisz czyli opowies¢ babiloriska o powstaniu $wiata, przet. i oprac. J. Bromski,
1925 (Wroctaw 1998).

34 Piesni rozweselajqce serce, przet., przedmowa i objasnienia T. Andrzejewski, Warsza-
wa 1963; T. Andrzejewski, Dusze boga Re. Wsrdd egipskich swietych ksigg, Warszawa 1967.

3 Koran, przel. i komentarzami opatrzyt J. Bielawski, Warszawa 1986.

36 Edda poetycka, przet. i oprac. A. Zatuska-Stromberg, Wroctaw 1986; Piesri o Nibelun-
gach, przet. i oprac. A. Lam, Warszawa 1995; takze B. Bednarek, Epos europejski, Wroctaw
2001.

37 Np. Byliny, przet. T. Mongird, Warszawa 1957.

3 0 nim 0. Jurewicz, Historia literatury bizantynskiej. Zarys, Wroctaw 1984: ,W Romanie
Pie$niarzu upatruje sie z duza doza prawdopodobienistwa twdrce piesni do Matki Bozej Aka-
thistos Hymnos - najwiekszego zabytku literatury bizantynskiej i, szerzej, catej poezji chrze-
$cijanskiej”, s. 89; ,tworczos¢ Romana Melodosa wyniosta hymnografie bizantyniska na szczyt
rozwoju”, s. 91-92. Zyt w 1. pot.VI w.

39 Hymny Rigwedy, przet.ioprac. S. Michalski, Wroctaw 1971; wybér hymnéw w ,Wiezi”
1975, nr 9; Pariczatantra, czyli mgdros¢ Indii ksiqg piecioro, wstep L. Skurzaka, Warszawa
1956; Oredzia kréla Asioki, przet. i wstep ]. Makowiecka, Krakow 1964; Upaniszady, przet.
M. Kudelska, Krakéw 1999.
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jestem Europejczykiem; kultura europejska ma wiele zrédet; scenariusz
tworzenia sie Europy i kultury europejskiej ma
charakter wielowgtkowy; kultura europejska zostata
spleciona z watku indoeuropejskiego, egipskiego,
babilonskiego, greckiego, rzymskiego, chrzescijan-
skiego;

doceniam réznorodnosc i wielos¢ mitologii; cie- znam mit babilonski, zydowski, grecki o stworzeniu
kawig mnie mitologie niechrzescijanskie, szanuje Swiata, ludzi, o potopie; mit o stworzeniu Swiata
kultury niechrzescijariskie, lub: nie pogardzam nimi, | stowem posiadali Babiloriczycy i Zydzi, babiloriski
lub: nie traktuje ich wrogo, cho¢ najbardziej czuje | jest starszy od zydowskiego; pierwszy cztowiek

sie zwigzany z chrzescijanskimi cechami kultury z mitu babilonskiego nazywat sie Utnapisztim,
polskiej i europejskiej; lubie czytac opowiesci mi- z mitu hebrajskiego Adam, nie znamy imienia
tologiczne réznych narodow z réznych czesci Swiata; | cztowieka stworzonego przez Prometeusza, ktory
ulepit cztowieka z gliny, tak jak Jahwe Adama

zadziwito mnie podobieristwo opowiesci biblijnych | kultura arabska wptywata i wptywa nadal na rozwdj
i koranicznych (a jesli s tak podobne, to czemu kultury europejskiej;

jaich tak nienawidze, zapyta sie kto$ sam siebie,
a nawet doktadniej: po kim odziedziczytem te nie-
nawis¢, kto mi ja whit do gtowy, wyuczyt, wsgczyt
we mnie);

jednym z wielkich i trwatych sktadnikow kultury
europejskiej jest kultura bizantynska,

How to introduce students into the Polish and European culture?
Knowledge and identity

Abstract

Answering the question posed in the title, the author assumes that the introduction in the
field of knowledge will be taking place truly and honestly owing to the scientific knowledge,
e.g. about the original context, with consideration of numerous sources of the European
culture, reading original works in different contexts. In the field of identity, on the other
hand, the introduction will take place without religious ideologization of traditions together
with abandoning the religious stance for the sake of the exploratory one. Formerly Polish
knowledge and identity were intertwined into the service of the communist ideology and
currently they dangerously yield to the religious ideology. The phenomenon manifests itself
through the choice of literary works of art, reading them in the religious stance, omission of
vast areas of knowledge and almost automatically defining the foundations of the European
culture as Christian.

The author abandons old metaphors of bases, foundations and sources for the sake of
understanding knowledge as schemas, scenarios and frameworks. As frameworks or
grounds of Polish language education which forms knowledge-based cultural identity of
students he enumerates: 1. the notion of Europe and the sources/roots of the European
culture not reduced to Christianity combined with the Greek and Roman cultures; 2. Indo-
European heritage combined with Hindu Vedas; 3. pre-Christian Polish and Slavic culture,
paganism; 4. familiarization with pagan mythologies: Polish, Slavic, Germanic, Celtic;
5. Western components of the European culture: Asian, Jewish, Islamic, Arab; 6. millennia of
the existence of Byzantium whose absence creates a huge gap in our knowledge; 7. the notion
of Mediterranean culture (also encompassing the eastern and northern shores of Africa:
Egyptian, Libyan and Moroccan).



