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Bezsensowne blyskanie gwiazd, co sq nhad wami,
Jjest nie dla was!

Zwrdccie uwage na samych siebie!

To w was sq niezbadane otchtanie,

gdzie mozecie siebie z korzysciq zatracic.

Tam zagtebcie sie w najtajniejsze zakamarki...
Tam zrozumcie i posiqdZcie, co jedyne,

i co winniscie posiqsc i zrozumie¢ - samych
siebie.

Gotthold Ephraim Lessing®

Aby wydoby¢ glebie tozsamosci, trzeba niejednego sadu, sporu i préb rozwiktania
niejasnosci. W literaturze przedmiotu - w wyjasnianiu interesujgcego nas termi-
nu - Wydaje sie dominowac ,orientacja «stawania sie» ciggtosci i niepowtarzalno-
$ci, autorefleksji”, systemu samowiedzy?. To, kim jestem, moze by¢ rozpatrywane
w znaczeniu normatywnym, jako wybdr moralnego zycia, zdolno$¢ do autonomii®.
W takim zestawieniu tozsamos$¢ jawi sie nam jako co$ stabilnego i niezmienne-
go, wskazuje na ,bycie kim$” w sposdb roéznigcy sie od innych, osadza jednostke
w okres$lonym czasie i przestrzeni oraz pozwala odczytac jg poprzez relacje spotecz-
ne. Cztowiek jest w swym aksjologicznym Ja absolutem dla samego siebie. Jest to
jednak przedziwny absolut, poniewaz nie wystarcza samemu sobie. Z gtebi swojego
serca domaga sie uznania od strony «innego»”* Tym samym wzmacnia swoje po-
czucie przynaleznosci do okreslonego srodowiska, spotecznosci czy grupy.
Wspoétczesny typ tozsamosci polega na przeplataniu sie toz-samego i innego®.
,Dzi$ stajemy przed okresem, w ktdrym poszukiwanie i potwierdzanie tozsamosci

! Podaje za: M. Winkler, A. Commichau, Sztuka prowadzenia wyktadow i lekcji, Krakow
2008, s. 74.

2 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2005, s. 95.

3 Ch. Taylor, Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, przet. M. Grusz-
czynskiiin., oprac. T. Gadacz, Warszawa 2001.

* ]J. Tischner, Wiara w godzinie przetomu, [w:] Humanistyka przetomu wiekéw, red. J. Ko-
zielecki, Warszawa 1999, s. 38.

5 A. Renaut, Innos¢ toz-samego. Od dynamiki réwnosci do problemu tozsamosci, [w:] Pod-
miotowos¢ i tozsamos¢, red. J. Migasinski, Warszawa 2001, s. 18-19.
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odbywa sie przez odkrywanie podobienstw”¢. Dokonuje sie ono poprzez ustalenie,
ze ja istnieje takze w innym. Ksztaltowane jest gtéwnie poprzez wytwory kultury
popularnej, jej mozaikowos¢, niesp6jnosc’.

W zaleznosci od podejmowanych aspektéw problem tozsamosci dotyczy roz-
nych odmian, np. wyodrebnia sie tozsamos¢ regionalng, etniczng, narodowa, ptcio-
wa, seksualng, grupy wiekowej, religijna®. W tym sensie mozemy powiedzie¢, ze
mamy do czynienia z tozsamo$cig zréznicowang®. Trudno jednak - jak stwierdza
Z. Kroplewski - w spos6b zadowalajacy okresli¢, kiedy poszczegélne formy tozsa-
mosci sie tworzg i jakie wystepuja pomiedzy nimi relacje!®. Rozwazania, ktére po-
dejmuje, maja na celu ujecie najwazniejszych czynnikéw ksztattujacych tozsamos¢
na gruncie edukacji polonistycznej. Uwazam, ze warto pokusic sie o precyzyjne usta-
lenie zagadnien wigzacych sie z istotg tozsamosci, aby ograniczy¢ udziat przypadku
w dazeniach oraz zmniejszy¢ zakres mozaikowego systemu myslenia odbiorcow?!:.
Konstruowanie tozsamosci w perspektywie polonistycznej jest procesem bardzo
ztozonym, obejmujacym wszelka aktywno$¢ twoércza. Laczy sie ono z dziataniami
specjalistdw réznych dziedzin, ktérzy nie traktujg materii artystycznej tylko jako
celu samego w sobie, ale sSrodek oddziatywania na odbiorce - uczestnika.

Przezywanie trudu wzbogacania wtasnej tozsamosci od tego, co blizsze do tego,
co dalej usytuowane w przestrzeni poznawania, wskazuje na dwa zasadnicze etapy
formowania interesujgcego nas pojecia: budowanie i kreowanie.

Etap budowania ma miejsce wtedy, gdy dochodzi do stopniowego otwierania
sie na doSwiadczenia otaczajgcego nas $wiata, istniejacy system regut, wartosci
i norm spotecznie aprobowanych. Wazne dla tego etapu formowania staje sie wy-
zwalanie i wzmacnianie potrzeb siegania do tego, co trwate, stabilne, oswojone i wy-
pracowane przez pokolenia. ,Pamiecjest ta sitg, ktéra tworzy tozsamos¢ istnien ludz-
Kkich, zaréwno na ptaszczyZznie osobowej, jak i zbiorowe;j”'2 Staje sie ona warunkiem
koniecznym wiary w sens istnienia, pomaga w utrzymaniu fadu i minimalizowaniu
udziatu przypadku w procesie ,tworzenia”. Tozsamo$¢ budowana w odniesieniu do
tradycji lub obyczaju ,okresla i wskazuje na to, co w cztowieku state, powtarzalne,
co go okresla, co jest rdzenng konstrukcjg «ja», a zarazem sygnalizuje, co w nim

6 J. Tischner, Wiara..., s. 35.

7 Por. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja - migotanie znaczen, Kra-
kow 2009, s. 57-58.

8 M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, Warszawa 2005, s. 32-38.
° A. Renaut, Innos¢ toz-samego..., s. 16.

10 Z. Kroplewski, Tozsamos¢ europejska, narodowa i lokalna. Aspekty psychologiczno-
-socjologiczne, [w:] Jezyk. Religia. Tozsamos¢, red. G. Cyran, E. Skorupska-Raczynska, Gtogow
2007, s.22.

11 Jak wykazaty badania R. Jedliniskiego: ,Uczniowie w sposéb uproszczony, jednoaspek-
towy rozumiejg og6lne trendy proceséw globalizacji i regionalizacji”, szerzej zob. R. Jedlin-
ski, Wartosciowanie poje¢ ,globalizacja” i ,regionalizacja” przez uczniéw szkét licealnych a
problem edukacji glokalnej, [w:] Edukacja literacka wobec przemian cywilizacyjnych i kulturo-
wych, red. M. Sinica, L. Jazownik, Zielona Géra 2008, s. 398.

12 Jan Pawel II, Pamie¢ i tozsamos¢. Rozmowy na przetomie tysiqcleci, Krakéw 2005,
s. 149.
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rézne, niepowtarzalne, zmienne, dynamiczne, co sie staje”*3. Drugi etap - kreowanie
tozsamosci - rozwija sie wraz z dostrzeganiem podobienstw i réznic, elementéw
statych i zmiennych wystepujacych w $wiecie wlasnym i w perspektywie Innego.
Przejawia sie w aktualizowaniu wartosci juz istniejgcych, stawianiu sobie wyma-
gan'*. Wskazywanie réznych koncepcji kreowania wtasnego ja poprzez otwieranie
sie na inno$¢ tworzy pole dla tolerancji i krytycznej refleksji. Samowiedza i zrozu-
mienie innych rodza sie w wyniku zaakceptowania odrebnosci indywiduum, jak
i z odmiennego pochodzenia kulturowego?®. Bez znajomosci wtasnej kultury trudno
moéwic o postrzeganiu ,swojskosci” czy odmiennosci i trudniej tez wyzwala¢ mo-
tywacje do poznawania tego, co obce. Tozsamo$¢, jako byt powstajacy w wyniku
wielokulturowych interakcji, staje sie tworem dynamicznym, uzaleznionym od
wielu dziatan zewnetrznych. Do nich zaliczy¢ mozna m.in. zagadnienia unifikacji -
fragmentaryzacji, bezsilnosci - kontroli, autorytetu - niepewnosci, do§wiadczenia
osobistego - doswiadczenia urynkowionego®¢. Przygotowanie ucznia do swobod-
nego poruszania sie w kregu wymienionych probleméw wymaga dobrej orientacji
w wartoSciach, ktére tworza kulture naszych czasow?'’.

Zbadanie sadéw o sobie, wlasnego wyobrazenia siebie i uzyskanie wiedzy na
temat osobistego doswiadczenia staje sie mozliwe pod wpltywem wzoréw osobo-
wych. Pogtebiony odbiér moze sprawi¢, ze ,sympatia do bohatera przeradza sie
w jego uwielbienie, cechujgce zwtaszcza dzieci, ktore staraja sie upodobni¢ do swo-
jego wzoru pod kazdym wzgledem”*8, W dyskusji nad rozumieniem problemu tozsa-
mosci i roznych jej odmian przedmiotem refleksji mozna uczyni¢ motywy postepo-
wania bohatera, jego stosunek do siebie i §wiata, wyeksponowac sytuacje przemiany
wewnetrznej czy ukazac¢ posta¢ w skomplikowanych sytuacjach zyciowych.

Wsréd pedagogow podkreslajacych znaczenie wzoréw osobowych w ksztattowaniu po-
staw moralnych zaczynajg sie coraz czesciej pojawiac gtosy na temat wychowawczego
oddziatywania poprzez wzory negatywne (konfliktowe)- antywzory, ktére pokazuja
przezycia cztowieka wspotczesnego, m.in. poczucie niepokoju, zagrozenia, uwiktanie
w codzienne konflikty*°.

Rozpoznanie perspektywy aksjologicznej uczniéw ujawnia nie tylko przestanki
réznorodnego rozumienia wystepujacych zjawisk, ale takze odstania szereg kon-
fliktéw: wartosci, postaw. To, co nas spotyka, to, co z tym robimy, wptywa bezpo-
$rednio na sposob radzenia sobie w réznych sytuacjach?’. Uzmystawia takze, sto-

13 Tozsamo$¢ w ujeciu H. Kwiatkowskiej podaje za: M. Kwiatkowska-Goralczyk, Nauczy-
ciel klas poczgtkowych - kategorie formujqce jego tozsamos¢, [w:] Nauczyciel - toZsamos¢ -
rozwdj, red. R. Kwiecinska, St. Kowal, M. Szymanski, Krakéw 2007, s. 126.

1 B. Myrdzik, O ,twdrczej edukacji”, [w:] Ksztatcenie jezykowe, t. 6, red. K. Bakuta, Wro-
claw 2007, s. 37.

5 Podaje za: |. Gajda, Media w edukacji, Krakow 2007, s. 52.

16 Podaje za: J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci..., s. 79.

7 Por. A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze, Krakéw 20009, s. 60.
18 . Gajda, Media..., s. 128.

19 Tamze, s. 129.

20 M. Winkler, A. Commichau, Sztuka prowadzenia..., s. 93.
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jaca za okreslonymi warto$ciami, gre intereséw (manipulacji, podporzadkowania,
perswazji)?!,

Podejmowane w ciggu ostatnich lat préby przeciwstawiania sie chaosowi aksjo-
logicznemu wyraznie zaznaczajg na polu edukacji dazenia do odczytywania wartosci
uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej i w doswiadczeniu
ludzkim?2. Dyktujg one nowe sposoby myslenia o procesie edukacji - nastawionej
na rozne sposoby bycia w $wiecie. ,,Cztowiek jako wytwor kultury jest w mniejszym
lub wiekszym stopniu odbiciem epoki, w ktorej zyje, jej typowym lub nietypowym
przedstawicielem. Zostat on uksztattowany na miare czasow, w jakich zyje, i to, co
tworzy, jest rowniez odzwierciedleniem w duzym stopniu kultury owych czaséw;
kultury jednak zinterioryzowanej, a przez to juz jego wiasnej”?%. Méwigc o proble-
mie tozsamosci kulturowej, powotujemy sie na wspoélnote doswiadczen, wartosci,
zachowan. Tozsamos¢ kulturowa narodu widziana jako pewna sita, dzieki ktorej
moze on trwac i tworzy¢, oznacza $wiadomo$¢ przesztosci, wspdlne przezywanie
terazniejszos$ci i che¢ budowania przysztosci?*. Tak postrzegana tozsamos$¢ odwo-
tuje sie do tradycji, tego, co trwate i ukierunkowane na wartos$ci moralne i spotecz-
ne. Przypomnijmy, ze tradycja ujmowana jest jako ,zrozumienie swojego miejsca
w rozwoju narodu i ludzkosci, [...] Zrédto inicjacji do wtasnej aktywnosci w nowej
sytuacji narodu i $wiata. Tak pojeta tradycja nie odsuwa [...] od terazniejszosci, prze-
ciwnie, narzuca pogtebiony kontakt z dniem dzisiejszym”%. Patrzac od strony ele-
mentu integracyjnego - staje sie ona sposobem pewnego dostosowania do realiow
istniejacych ,tu i teraz”.

Spuscizna kulturowa prezentowana w ramach ksztalcenia polonistycznego
pozwala wypracowaé wzorce scalajgce spotecznosci. ,0dkrycie wspélnych korze-
ni, rekonstrukcja wspdlnej pamieci dostarcza woéwczas wazkich impulséw do prze-
zwyciezenia kryzysu tozsamosci i poszukiwania nowego, rozszerzonego kodu kul-
turowego, gwarantujgcego niezaktécone porozumienie sie w obrebie spotecznosci
(a stanowi to przeciez niezbedny warunek efektywnego dziatania nacelowanego
w przysztos¢)”?°. Tendencje te uwidaczniaja sie poprzez ksztattowanie krytycznego
stosunku wobec rzeczywistosci (materialnej i duchowej), w procesach rozumienia
wlasnej roli w §wiecie, w sprawnosciach zwigzanych z procesem komunikowania
swoich umiejetnosci. Poprzez nabywanie kompetencji jezykowych i kulturowych
tozsamos¢ rozwija sie w czasie. Jest to czasowos¢ oparta na logice powtorzen, gdyz
przeszto$¢ staje sie $rodkiem strukturyzujacym przysztos$¢é?’. Kierunek formowania
przysztych zdarzen taczony z etapami rozwoju duchowego, zdaniem L. Jazownika,

21 L.Jazownik, O przebudowe modelu edukacji polonistycznej, [w:] Edukacja literacka wo-
bec przemian..., s. 141.

22 Por. H. Drewniak, Tozsamos¢ spoteczna nauczyciela: zawdd czy powotanie?, [w:] Jezyk.
Religia..., s. 150.

% ]. Gajda, Media..., s. 15.
2% Tamze, s. 52.

% Wystqgpienie Ministra Oswiaty i Wychowania - prof. dra hab. Bolestawa Farona, ,Polo-
nistyka” 1983, nr 7, s. 491.

26 T. Szkotut, Spdr o sens pluralizmu w kulturze i sztuce postmodernistycznej, [w:] Aksjo-
logiczne dylematy epoki wspdtczesnej, red. T. Szkotut, Lublin 1994, s. 108.

27 A. Giddens, Konsekwencje nowoczesnosci, Krakéw 2008, s. 74.
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daje sie ,,opisa¢ jako przechodzenie od kultury niekwestionowanych Norm (szkota
podstawowa) - przez kulture stopniowego otwierania sie na Innos¢ (gimnazjum)-
ku metarefleksji i autodystansu (szkota ponadpodstawowa)”?. Etapy tego przecho-
dzenia mozna dookresli¢ poprzez wypracowana na gruncie polonistyki szkolnej
koncepcje tozsamosci.

W kontekscie edukacji polonistycznej poznanie samego siebie to rezultat wy-
sitku podmiotu, pragnacego wpisac elementy odziedziczone w elementy nabywane
w wyniku dziatalnos$ci kulturowej. Wyzwala ono interakcje,

na ptaszczyznie ktérej mozliwe jest zrozumienie i zaakceptowanie swojej indywidual-
nosci, odrebnosci i jedynosci, odczytanie swoich wrodzonych predyspozycji i wtasci-
wosci, zbudowanie wtasnego systemu warto$ci, odkrycie swoich pasji, zainteresowan,
talentow, okreslenie swojego miejsca w relacjach z samym soba, innymi ludzmi, ze
Swiatem?®.

Interakcja taka jest mozliwa jedynie wtedy, gdy jest z kim mdéwi¢, jest czym
i 0 czym moéwic. Pod pewnymi wzgledami tgczy ona to, co indywidualne (niepowta-
rzalne), z tym, co zbiorowe (umocowane w tradycji, powtarzalne, wspdlne, zaak-
ceptowane przez cztonkéw danej grupy czy spotecznosci kulturowe)®’. ,Nasza toz-
samo$¢ jest wynikiem identyfikacji z okreslong grupa spoteczna, ktérg traktujemy
jako nam najblizszg [...] ! Sieganie do dziedzictwa kulturowego tzw. matych ojczyzn
staje sie - z jednej strony - sposobem jego chronienia i przenoszenia, z drugiej za$
- usensowienia tego, co tworzy tozsamo$c¢ rdzenng, czesto podkreslajaca wiezy ro-
dzinne. J. Nikitorowicz zauwaza, ze odwotanie do dziedzictwa rodzinno-lokalnego
pomaga w Kksztaltowaniu tozsamosci spotecznej i buduje pomost miedzy przeszto-
$cig a przysztoscia®’. ,Przeszte relacje z ludzZmi w duzej mierze przyczyniaja sie do
uksztattowania wzoru, ktéry uczestniczy w budowaniu naszego obecnego Ja”*. Ku
przysztej perspektywie zas - zdaniem H. Franfurta - zwr6cone sg nasze akty woli,
to, co wigze sie ze $wiadomym wyborem3*,

Mozna powiedzie¢, Ze zaproponowana interpretacja zjawisk w ramach jednej
wspolnoty nastawiona jest na odkrywanie rozumienia ksztattowanego wsrdd in-
nych spoteczenstw. Zachowanie wtasciwych proporcji miedzy tym, co maja do za-
proponowania uczestnicy edukacji - uczniowie, nauczyciele, a tym, co oferuje system
ksztatcenia, stwarza wiele watpliwosci dotyczacych swobdd, praw, nieskrepowane-

28 L.Jazownik, O przebudowe modelu edukacji polonistycznej, [w:] Edukacja literacka wo-
bec przemian..., s. 136.

29 K. Szumilas, Ja - cztowiek, nauczyciel, [w:] Nauczyciel - tozsamosc..., s. 93.

30 W tym znaczeniu, méwiac o tozsamos$ci, mam na uwadze dwa jej rodzaje: indywidu-
alna i spoteczng. Por. R. Leppert Tozsamos¢ mtodziezy w spoteczenistwie nasladowczym, [w:]
Mtodziez wobec (nie) goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik, Wroctaw
2005, s.93.

31 M. Szopski, Komunikowanie..., s. 27.
32 Por. ]. Nikitorowicz, Kreowanie..., s. 25-27.
3 ]. Fiske, Wprowadzenie do badan nad komunikowaniem, Wroctaw 1999, s. 344.

34 1. Gornicka-Kalinowska, Podmiot moralny, tozsamosé psychologiczna, [w:] Podmioto-
wosé i tozsamo$é..., s. 121.
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go rozwoju. Wspolnota (szkolna) staje sie miejscem bycia z innymi, a przez to sta-
nem optymalizujgcym bycie jednostki w $wiecie. Tworzy postawe zaangazowania
przez silne umacnianie tego, co pierwotne, i stanowi zZrédto odwotan - tozsamos¢
narodowa. Wypada doda¢, ze ten rodzaj tozsamos$ci jest najbardziej zwigzany
z historia, tradycja i najgtebiej przezywany. Z niego wyrasta tozsamo$¢ europejska
i tworzy sie tozsamo$¢ lokalna, na podtozu ktérych zarysowujg sie istotne proce-
sy trapigce wspotczesnego cztowieka. Jak stwierdza J. Kurowicki, ,na skutek prze-
mystu kulturowego kultura staje sie jednorodna w skali globalnej. To, co lokalne,
staje sie oryginalne albo anachroniczne. Oryginalnos¢ [..] przypisywana jest tym
dziataniom i wytworom, ktére zaleza od stereotypow przemystu kulturowego”*.
Proces zmagania sie z przedstawionymi problemami wydaje sie zasadny, poniewaz
w dobie konsumpcjonizmu wzrasta zainteresowanie wartosciami hedonistyczny-
mi, przyczyniajgcymi sie do upowszechniania wielu negatywnych zjawisk spotecz-
nych (banalizacja transcendencji, ograniczanie refleksji przez uciekanie od tematow
»skomplikowanych”)%. Bez ich wta$ciwego rozpoznania nie mozna zbudowac swo-
bodnej przestrzeni dla poznawania autentycznych wartosci. Zwtaszcza ze zderzenie
tradycyjnego ,polskiego systemu wartosci” z wartosciami Zachodu zmusza do od-
krywania na powrot polskiej tozsamos$ci narodowej?’. Tozsamo$¢ odwotujgca sie do
doswiadczen przodkéw w nowej sytuacji spotecznej z trudem reguluje relacje mie-
dzypokoleniowe. Kreowanie tozsamosci przez wymiane (pogladéw, doswiadczen)
moze odbywac sie w trybie petnym jedynie wtedy, gdy zatozymy, ze jednostki trak-
tuja je w spos6b rownowazny (tzn. przyjmujac, ze to, co zbudowato tozsamo$¢ danej
jednostki, nie jest uznawane za ,gorsze”). Tylko tak postrzegany rozw6j wewnetrz-
nych kompetencji (rozpoznawanie, rozumienie, akceptowanie, respektowanie)
w znacznym stopniu moze podziata¢ na ,obudowe” aksjologiczng wychowanka
(m.in. wptyna¢ na sposéb rozumienia takich wartosci, jak ojczyzna, historia, trady-
Cja, patriotyzm, praca, kultura) i decydowac o tym, kim on jest i za kogo sie uwaza.
Opisany proces ksztattowania tozsamosci zostat nakreslony do$¢ szczegétowo
w zatozeniach programowych edukacji regionalnej (1995 r.). Ministerstwo Edukacji
Narodowej zaproponowato, by ztozonos¢ dziatan ukierunkowac na ,, wartos¢ wspal-
noty, poczucie zakorzenienia jednostki, przynalezno$¢ do kultury [oraz stworzy¢
mozliwo$¢ - D. A.-G.] pogodzenia postawy regionalizmu z postawg uniwersalizmu”*.
Postulaty te nie daja sie wyjasni¢ jedynie poprzez proste regulacje zachodzace
w procesie wymiany doswiadczen kulturowych, ktére, z jednej strony, prowadzg
do zacierania $§ladéw wtasnej historii, z drugiej zas, stajg sie koniecznym warun-
kiem procesu pogtebiania i poszerzania tozsamosci. Interesujace - w tym kontek-

3 1. Kurowicki, Europa i Polska: ktopoty z integracjq kulturowg, [w:] Transformacja i war-
tosci: aksjologiczne aspekty transformacji ustrojowej w Polsce, red. W. Kaczocha, S. Poptawski,
Zielona Géra 1997, s. 126.

36 R.M. Jabtonski, Ksiega Koheleta w szkole ponadgimnazjalnej, [w:] Ksztatcenie jezyko-
we.., s. 142,

37 7. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé...., s. 46-48.

3 Podaje za: H. Drewniak, Tozsamos¢ spoteczna nauczyciela: zawdd czy powotanie?, [w:]
Jezyk. Religia..., s.151.

39 Podaje za: J. Nikitorowicz, Kreowanie..., s. 26-27.
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$cie - s3 zadania odwotujgce sie do rozpoznawania, poréwnywania, klasyfikowania
kulturowych uwarunkowan, np.

Zapoznaj sie z tresciag artykutu na temat zgubnego wplywu ogladania telewizji przez
dzieci. W artykule zostaly przytoczone jedynie argumenty. Rozwin kazdy z nich szcze-
gotowo. Te cze$¢ zadania wykonaj ustnie (¢w. 80, s. 160). W podanym tekscie, porusza-
jacym problem narkomanii, podkresl wszystkie wyrazy, wyrazenia i zwroty zwigzane
Z jego tematem, a nastepnie opracuj stownik tematyczny. Wyjasnij znaczenia wyréznio-
nych wyrazow (¢éw. 4, s. 9)*.

Literatura, obok innych form komunikacji, nalezy nadal do najwazniejszych
obszaréw, gdzie tworza sie dyskursy tozsamosci, dzieki ktérym budowana jest
i wzmacniana wspélnota kulturowa*!. Nieporozumieniem bytoby jednak przypi-
sywanie sztuce (a wiec i literaturze) miana dominujacego tworzywa w wyrazaniu
i wspéttworzeniu cztowieka, jak chcg tego niektérzy teoretycy wychowania este-
tycznego. Jesli rozbudujemy znaczenie samej kultury (poza kulturg duchowa nalezy
wzig¢ pod uwage kulture spoteczng, polityczng, gospodarczg itp.), to réwnie silne
oddziatywanie mozna przypisac np. religii czy ideologii*Z

Polonistyczna przestrzen edukacyjna, bedgc czastka globalnej przestrzeni edu-
kacyjnej*?, staje sie sposobem patrzenia na warto$ci poprzez réznorodne teksty i ich
interpretacje. Potrzeba wzmacniania i potwierdzania wartosci w ramach szkolnej
polonistyki odbywa sie w czterech istotnych perspektywach: wiedzy historyczno-
literackiej, wiedzy o jezyku, wiedzy dydaktyczno-wychowawczej i filozoficznej*.
Podkresli¢ nalezy, ze dopiero zintegrowanie tych czterech systeméw moze pomdc
w zbudowaniu interakcji, poprzez ktéra rozwing sie i zostang prawidtowo wydo-
byte wrodzone predyspozycje, zainteresowania, umiejetnosci czy pasje jednostki.
Niestety, czesto w szkolnych dziataniach komunikacyjnych obie strony (nauczyciel
- uczen) nie daza do uzgadniania istniejgcych stanowisk. Majgc odmienne potrzeby,
rézne jezyki, obyczaje, nie tworza w sposéb pelny wiasnej czy grupowej tozsamosci.
Wsrod mtodych ludzi rozpowszechnia sie przekonanie, Ze poznawanie samego sie-
bie jest ucigzliwe i niewarte dtuzszej refleks;ji.

W sytuacji braku zintegrowania czterech wspomnianych ptaszczyzn proble-
mowych nasilajg sie takze niepokojace zjawiska w sferze odbioru tekstéw kultury
(brak refleksyjnego i wielowymiarowego spojrzenia na dzieto, zanik krytycznych
postaw wobec znakéw kultury) i pojawiajg watpliwosci, jesli chodzi o zasadnos¢
utrzymania tadu tworzonego przez tradycyjne warto$ci. Uczniom zepchnietym do
poziomu instrumentalnego, ,obudowanym” terminami planowania, testowania,

0 1. Bak, Czytam i rozumiem. Zrozumie¢ stowo. Cwiczenia w rozumieniu stowa pisanego
dla gimnazjum, £.6dz 1999.

1 E. Prokop-Janiec, Etnicznos¢, [w:] Kulturowa teoria literatury. Gtéwne pojecia i proble-
my, red. M.P. Markowski, R. Nycz, Krakéw 2006, s. 418-419.

*2 ], Gajda, Media..., s. 25-26.
3 W. Pasterniak, O pedagogice wyzszych stanéw swiadomosci, Zielona Géra 2003, s. 48.

“ A. Pilch, O rozpoznawaniu i urzeczywistnianiu wartosci w poezji wspétczesnej. Pytania
o wartosci w szkolnej polonistyce, [w:] Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-
-Sitarz, Krakéw 2008, s. 150.
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obliczania, coraz trudniej odnalez¢ siebie w zaproponowanym systemie nauczania.
Typowymi reakcjami mtodziezy czasu nieograniczonej konsumpcji staje sie wiec
nawyk przystosowania do nieustannej zmiany, zdolno$¢ przeskakiwania z jednego
dyskursu kulturowego do drugiego®.

Ksztattowanie w sposob odpowiedzialny samodzielnego myslenia - zdaniem
B. Myrdzik - zwigzane z hermeneutycznym podejsciem do dzieta, moze zmniejszac
dystans obcosci i rozszerzac ptaszczyzne refleksji nad sobg i $wiatem?*. Podobne
sady buduje M. Sinica, podkreslajac, ze konstrukty teoretyczne hermeneutyki moga
przyczynic sie do udoskonalenia edukacji literackiej, a takze otworzy¢ cztowieka na
sfere etyczno-moralng"’. Te spostrzezenia utwierdzajg nas w przekonaniu, ze istot-
nym elementem formowania tozsamosci z perspektywy polonistyki szkolnej jest
krytyczny namyst nad wtasnymi osiggnieciami. Pozwala on obserwowa¢ zmiany
w sposobie komunikowania sie i zmierzy¢ sie z r6znymi tworami kultury, ale takze
budowac doswiadczenie przynaleznosci do obszaru, w ktérym obowigzuja okreslo-
ne normy, wartosci, sposoby postepowania itp. W tym konteks$cie tozsamos¢ two-
rzona na drodze kontaktéw spotecznych (w wyniku wymiany komunikatéow) staje
sie narracja, ,w ktdrej podmiot usituje zintegrowa¢ watki swojej biografii i swego
usytuowania wzgledem ludzi i warto$ci”*®. Tymczasem obserwacja dziatain odby-
wajacych sie w toku lekcji czesto potwierdza brak wypowiedzi zwrotnej na temat
wykonanego zadania, zaistniatej sytuacji badz kwitowania jej przebrzmiatymi nieco
sadami ,tadnie. Siadaj” czy ,Dobrze”. Co wiecej, wtasnie taka postawa braku rze-
czywistego zainteresowania wymiang sagdow, sprawia, Ze uczniowi trudniej zacho-
wac¢ swoja odmienno$c¢ i dostrzec pole, na ktéorym wyrastajg warto$ci wspierajgce
poczucie tozsamos$ci. Mam tu na mysli przede wszystkim godnos$¢ cztowieka i sens
jego zycia.

Nie chodzi bowiem jedynie o to, ze godne Zycie i szacunek nalezny cztowieczenstwu
istoty ludzkiej sktadaja sie na najwyzsza warto$¢, ktérej nie mozna przebi¢ ani zre-
kompensowa¢ zadnymi innymi warto$ciami, cho¢by najcenniejszymi, ale takze o to, ze
wszystkie inne wartos$ci sg warto$Sciami o tyle tylko, o ile stuza
ludzkiej godno$ci i sprzyjaja jej sprawie®.

Z tej perspektywy waznym problemem, z ktérym winna zmierzy¢ sie szkolna
polonistyka, jest fragmentaryzacja dziet literackich i kulturowych, utrudniajaca
transmisje waznych wartosci i budowanie poczucia tozsamo$ci postrzeganej jako
cato$¢ o okre$lonym statusie. By catos¢ ta funkcjonowata poprawnie, powinno mie¢
miejsce oswajanie ucznia z postawa wspomnianego juz krytycyzmu. ,Bez tego nie-
mozliwe bytoby bowiem poszerzanie wtasnego kodu kulturowego poprzez wiacza-
nie wen najwartosciowszych elementéw zawartych w doswiadczeniu zbiorowym

% W. Pasterniak, O pedagogice wyzszych stanéw..., s. 21.
6 B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999, s. 100-117.

*7 Por. M. Sinica, Hermeneutyka inspiracjq dla dydaktyki literatury, [w:] Edukacja literac-
ka wobec przemian..., s. 163-165.

“ K. Konarzewski, Reforma oswiaty przedmiotem dyskursu [w:] Humanistyka przeto-
mu..., s. 99.

4 7. Bauman, Razem osobno, Krakoéw 2003, s. 92-93.
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innych wspdlnot”*. Obecnie dzieta z kanonu lektur stajg sie prawie wytgcznie lek-
turg samych polonistéw. Trzeba tu zaznaczy¢, ze proces ksztatcenia budowany bez
udziatu miodego pokolenia (np. bez akceptacji propozycji lekturowych) rzutuje
w sposo6b zasadniczy na jako$¢ utozsamiania sie z oferta proponowanych rozwigzan
systemowych na danym poziomie edukacji. Wizja Swiata bez literatury - tworzo-
na gtéwnie przez wybidrcze lub fragmentaryczne czytanie tekstéw kulturowych -
znacznie ogranicza wolnos¢ czytelnika i nie pozwala przyblizy¢ réznych perspektyw
ogladu utworu. Negatywny wplyw na odbiér tekstu ma takze wyjasnianie fragmen-
tarycznych i izolowanych probleméw oraz szukanie przypadkowych zwigzkow.
Warto podkresli¢, ze taki oglad dzieta tworzy postawy przystosowawcze, ktéorym
towarzysza powierzchowne, uproszczone sady, bylejakos¢ w wykonywaniu zale-
canych zadan czy brak pomystéw pozwalajacych odwotac sie do réznych zjawisk
kulturowych.

Odejscie od pasywnej postawy, sterowanej aktywnosci mozliwe jest poprzez
najbardziej uprzywilejowany w dziataniach polonistycznych twor - jezyk.

Nie ulega dzi$ watpliwosci, ze im gtebiej i wszechstronniej zajmujemy sie jezykiem, tym
bardziej widoczna staje sie jego olbrzymia rola w zyciu cztowieka. Jest on najwspanial-
szym i najmocniejszym narzedziem ludzkiego porozumiewania sie oraz poznawania -
zawarty w nim obraz §wiata narzuca nam widzenie Swiata (Swiatopoglad), ale jednocze-
$nie jego tworcza moc pozwala wyrazi¢ kazda nowa wiedze®'.

Jezyk w dziataniach szkolnych rozumiany jest przede wszystkim jako narzedzie
spotecznej wymiany symbolicznej, wyznaczajacej cztowiekowi miejsce w §wiecie®.
Jako posrednik pomiedzy nauczycielem a uczniem ksztattuje procesy zachodzace
w obszarze inter- i intrapersonalnym.

Poprawne opanowanie jezykowego kapitatu utatwia procesy identyfikowania
siebie wérod innych. Za posrednictwem tekstu, a doktadniej poprzez jego jezyk,
czytelnik moze udostepnia¢ wtasne doswiadczenia, a takze uzyska¢ kod dostepu
do egzystencji Innego®®. Jednostka wykorzeniona z tradycji (jezykowych) staje sie
tatwym ,fupem” dla manipulatoréw odwotujacych sie do potrzeb duchowych czto-
wieka®*. Warto wiec pamieta¢, by poprzez transformacje, integracje czy globalizacje
jezyk ojczysty nie byt spychany na plan dalszy czy zaniedbywany.

Rozwazania nad tym, co powinni$§my wiedzie¢ o procesie komunikowania,
by prawidtowo tworzy¢ i odbiera¢ komunikaty, co winni$my umie¢, by dobrze
i skutecznie realizowac przyjete cele - w kontekscie procesu globalizacji - wpisuja

50 T. Szkotut, Spdr o sens pluralizmu w kulturze i sztuce postmodernistycznej, [w:] Aksjo-
logiczne dylematy..., s. 125.

51 S. Gajda, Wprowadzenie, [w:] Logopedia - pytania i odpowiedzi. Podrecznik akademic-
ki, t. 1. Interdyscyplinarne podstawy logopedii, red. T. Gatkowski i G. Jastrzebowska, wyd. II,
Opole 2003, s. 12.

52 E. Prokop-Janiec, Etnicznos¢, [w:] Kulturowa teoria..., s. 418.

53 E. Miko$, Empatia i hermeneutyka. Poszukiwanie relacji, ,Annales Universitatis Pae-
dagogicae Cracoviensis. Folia 71. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Po-
lonae Pertinentia I”, red. M. Jedrychowska, M. Sienko, ]. Waligéra, Krakéw 2010, s. 125.

54 T. Szkotut, Spdr o sens pluralizmu w kulturze i sztuce postmodernistycznej, [w:] Aksjo-
logiczne..., s. 118.
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sie do zadan pierwszoplanowych szkoty. Takze zréznicowane postawy jezykowe
wobec tekstow zamieszczonych w podrecznikach szkolnych przemawiajg za tym,
by podejmowac¢ z uczniami spory, polemiki, dyskusje na temat wyboru wartosci,
$rodkow jezykowych czy parajezykowych®. Zwtaszcza ze spontaniczne dziatania
komunikacyjne - majgce miejsce w szkole - dalekie sg od dziatan regulowanych
przez normy spoteczne. Organizowanie pracy na kanwie réznorodnych utworow
pozwala przyjrzec¢ sie uwazniej sferze niewtasciwych zachowan komunikacyjnych
i utwierdzi¢ sie w przekonaniu, ze ,jednostki, ktére uznajg pewne wzorce, wartosci
i normy postepowania za majace zastosowanie do ich wiasnych czynnosci, w sytu-
acjach obejmujacych dane wartosci starajg sie dziata¢ tak, jak wymagajg tego dane
normy”>e,

Jak sie przekonujemy na co dzien, ,kultura jezyka nie znajduje dostatecznego
wsparcia we wzorcach funkcjonujgcych w przekazach masowych, ktére w swych
homogenizowanych programach obok pieknej polszczyzny sg dostarczycielami la-
winy jezykowych zanieczyszczen”’. Niebezpiecznym zjawiskiem jezykowym zuba-
zajacym Swiat przezy¢ jest nasilanie sie wulgaryzméw w jezyku dzieci i mtodzie-
zy®8. ,Na tym wtasnie tle zarysowuje sie doniosty problem komunikacji jezykowej
jako jednego z waznych wspotczynnikow psychicznego zdrowia spotecznego”.
Wulgaryzmy czesto stuzag mtodemu pokoleniu dopasowaniu do regut obowiazuja-
cych w danej grupie, stanowig manifestacje solidarnosci z okreslonym sposobem
bycia czy majg umozliwi¢ zaistnienie w otoczeniu. Biorac pod uwage te niepoko-
jaca tendencje, warto pomysle¢ o mechanizmach upowszechniania mody na zroéz-
nicowane odmiany polszczyzny, wychodzac z zalozenia, Ze narzucanie jednolitych
standardéw jezykowych w dzisiejszej sytuacji socjolingwistycznej jest bardzo ogra-
niczone®, Podkreslanie dbatosci o jako$¢ komunikowania rozwija calg rzesze pro-
bleméw zwigzanych z formowaniem kompetencji jezykowych uczniéw wokét roz-
norodnych tekstow i przymusza do doskonalenia na réwni wiedzy intelektualnej
z wrazliwoscig estetyczng i etyczna. Nie trzeba nikogo przekonywac, ze 6w proces
w sposéb zasadniczy rzutuje na jako$¢ wzbogacania tozsamo$ciowego.

55 Na problem wyzwan cywilizacyjnych zwraca uwage m.in. J. Malczewska w programie
dla uczniéw gimnazjum ,Po polsku”. W obszarze tematycznym ,Z Polski w $wiat” autorka
zamieszcza nastepujace zagadnienia: My i obcy — przyczyny poczucia obcosci i wyobcowania
w Swiecie i w spoteczenistwie; Rola empatii w poznawaniu nowych ludzi, wyzwania globaliza-
cji: wspétistnienie czy zderzenie cywilizacji, http://wszpwn.com.pl/pub/polski_gimnazjum/
prog_polski_gimnazjum_rewizja, s. 11-12 [dostep 04.08. 2010].

56 F. Znaniecki, Wzorce i normy, [w:] Antropologia kultury. Zagadnienia i wybdr tekstéw,
oprac. G. Godlewski, L.A. Kolankiewicz Mencwel, P. Rodak, Warszawa 2005, s. 90.

57 ]. Polakowski, Kulturoznawcza koncepcja ksztatcenia literackiego dzisiaj, [w:] Kompe-
tencje szkolnego polonisty. Szkice i artykuty z metodyki, red. B. Chrzastowska, Warszawa 1995,
s. 149.

%8 K. 0z0g, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia, Rzeszoéw 2001.

%9 Cyt. za: ]. Miodek, Rzecz o jezyku. Szkice o wspétczesnej polszczyZnie, Wroctaw-War-
szawa-Krakow-Gdansk-t6dz 1983, s. 15.

% A. Markowski, E. Rudnicka, Dwugtos w sprawie kultury jezyka dzis, [w:] Jezyk zZyje.
Rzecz o wspéitczesnej polszczyznie, red. K. 0z6g, Rzeszow 2009, s. 17-19.
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Niezaleznie od wylaniajacych sie trudnosci podyktowanych przez zmiany kul-
turowe czy pokoleniowe pojawiajg sie state mechanizmy kierujgce procesem iden-
tyfikacji z okre$lonymi zachowaniami (jezykowymi). Naleza do nich m.in. konwen-
cje tekstowe obowigzujace na danym poziomie ksztatcenia, schematy, stereotypy,
klisze jezykowe itp. Wywieraja one silny wptyw na sposob postrzegania wartosci,
uniemozliwiajgc czesto interpretowanie Swiata. A dzieje sie tak m.in. przez wpro-
wadzanie do jezyka polskiego zwrotdw i stéw obcych, szczegélnie pochodzacych
z jezyka angielskiego®!.

Coraz bardziej [..] upowszechniaja sie w jezyku anglicyzmy ukryte, ktére starym sto-
wom nadajg nowe znaczenia, wedtug ich angielskich odpowiednikéw. Robi wiec kariere
stowo ,doktadnie” (w znaczeniu ,tak”), Jlider” (,dziatacz”), ,definiowac” (,okreslac”),
,kondycja” (,stan”), ,dieta” (,spos6b odzywiania”), ,folklor” (,co$ swojskiego”), ,gene-
racja” (,wytwarzanie”), ,artykutowac”(,wygtaszac”) itp.¢

Tendencja ta ksztattuje masowe poczucie tozsamosci europejskiej®, ktore po-
zwala istnie¢ jedynie na powierzchownym poziomie, cho¢ w wielu wymiarach i na
wielu ptaszczyznach. Przeksztatcanie sie strukturalne i leksykalne polszczyzny pod
wplywem procesdw integracji europejskiej nie mozna - zdaniem A. Markowskiego
- rozpatrywac tylko w kategoriach zmian na gorsze. Upowszechnianie sie w jezy-
kach europejskich tych samych lekseméw moze sprzyja¢ poglebianiu istnienia
wielojezycznej Europy, a na jej tle bogactwa jezyka ojczystego®*. Nie bedzie ono
pelne bez uwzglednienia problematyki dialektologicznej, okreslenia jej funkcji
w utrwalaniu norm polszczyzny literackiej, a takze wskazania regionalnych odreb-
nosci®. Zjawiska o podtozu dialektalnym (obserwowane w zwyczajach, legendach
czy nazwach miejscowych) pomagajg w zastanawianiu sie nad tym, co w przekazie
umozliwia komunikujacemu sie tatwiejsze porozumienie, odniesienie do wspoélnych
norm i zasad. Mogg tez decydowac¢ o stopniu identyfikacji z dana grupa spoteczna
i wptywac na jej rozumienie.

Niezaleznie od szczegétowych rozstrzygnie¢ we wspomnianych powyzej kwe-
stiach, wytania sie problem przeprowadzenia badan uwzgledniajacych problem:
jakie typy tozsamosci chce wyksztatci¢ szkota w okresie zmian. Pomocne w bada-
niach moga by¢ inspiracje ptynace z kulturowych czy antropologicznych refleksji
nad literatura. Moga sta¢ sie one przyczynkiem do ulepszenia wzajemnych relacji
miedzyludzkich. Zwtaszcza ze w dobie rozproszenia duchowych przezy¢ i zagubie-
nia etycznych wymiaréw - wspoétczesny system ksztatcenia ma ogromne trudnosci
w ksztaltowaniu petnej tozsamosci.

61 K. 0z6g nasilanie sie tego typu zapozyczen taczy z procesem amerykanizacji kultury
polskiej. Zob. K. 0zdg, Polszczyzna przetomu..., s. 232-233.

62 . Kurowicki, Europa i Polska: ktopoty z integracjq kulturowq [w:] Transformacja i war-
tosci...,, s. 122.

6 Tamze, s. 123.

% A. Markowski, E. Rudnicka, Dwugfos w sprawie kultury jezyka dzis [w:] Jezyk zyje.
Rzecz o..., s. 24.

% S. Gala, Znaczenie dialektologii w ksztatceniu polonistycznym w szkole, [w:] Z dydaktyki
Jjezyka ojczystego w szkole, red. S. Gala, £.6dz 1996, s. 114.
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The problem of identity from the perspective of Polish language education

Abstract

Polish language education, owing to problems connected with identity, received access to
countless resources of information about human (as the subject and object of education) as
well as the way he exists in the world.

The construction of identity in the perspective of Polish language education is a very complex
process which includes all types of creative activity. It is impossible to analyse identity
without taking the influence of the cultural and social environment into account. Its search
and confirmation take place through the revelation of similarities and require reconciliation
of regionalism and universalism. In this sense, identity enrichment is accomplished through
construction and creation.

The construction stage is connected with the attitude of gradual opening to experiences of the
surrounding world, the existing system of rules, values and socially accepted norms. Identity
creation takes place when we notice similarities and differences of the constantand changeable
elements appearing in one’s own world and in the perspective of the Other. It forms space for
tolerance and critical reflection. Getting closer to the aforementioned problems is possible
due to linguistic, literary and cultural competences. They create the experience of belonging
to the area where given norms, values and ways of behaving apply.

Imposition of radically different conditions of reality perception (unsuitable for one’s age,
abilities, creative potential, needs) contributes to identity crisis and disintegration of the
acquired values.

Owing to the issue of identity, the system of the orientation of contemporary student’s Polish
language education undergoes exceptional enrichment. Italso contributes to the improvement
of interpersonal relations.



