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Rola wzordw i autorytetow postaci historycznych
w ksztattowaniu tozsamosci uczniow

szkot ponadgimnazjalnych

Pamiec jest sitq, ktora tworzy tozsamos¢ istnien ludzkich, zaréwno
na ptaszczyznie osobowej, jak i zbiorowej. Przez pamie¢ bowiem
w psychice osoby tworzy sie poniekqd i krystalizuje poczucie tozsamosci.

Jan Pawet II

Tozsamo$¢ jednostki to wazny warunek jej prawidtowego i harmonijnego funkcjo-
nowania we wszystkich wymiarach. Wyraza sie ona w kilku aspektach ludzkiej ak-
tywnoSci. Sktadaja sie na nia tresci zawierajace autocharakterystyke danej osoby
(kondycja psychiczna, stany i uczucia, konkretne dziatania), a realizuje sie ona wy-
tacznie w relacjach miedzyludzkich. Jest to poszukiwanie prawdy o sobie, o innych
i o Swiecie.

Problem tozsamosci, jako niezwykle istotny, wart jest podjecia zwtaszcza
w odniesieniu do mtodziezy. W okresie dorastania poszukuje ona swojej tozsamo-
$ci, ksztattuje wiasny stosunek do swiata, stawiajac sobie pytania: Kim jestem? Jaki
jestem? Na ile jestem podobny do innych? Co mnie odréznia od reszty spoteczen-
stwa?! Wyzwanie, przed ktérym staje mtody cztowiek - znalezienie odpowiedzi
na powyzsze pytania, jest zadaniem egzystencjalnym, wtasciwym dla tego okresu
zycia.

Proces tworzenia tozsamo$ci (samorozumienia cztowieka) jest wynikiem
obcowania z tradycja kulturowa przez interpretowanie znakéw, dziel, tekstow,
w ktore wpisane jest i dane nam do odszyfrowania dziedzictwo przesztosci. Wiaze
sie zatem z tozsamo$cig narodowa, identyfikowana z ,poczuciem przynaleznosci
wtasnej i innych do szerszej zbiorowos$ci zwanej narodem, poprzez znajomos¢, ak-
ceptowanie i realizowanie wartos$ci rdzennych, ten naréd konstytuujacych. Inaczej
mowiac, jest to identyfikacja z ojczyzna, ktéra jest wspdlnota wartosci rdzennych
danego narodu”.

! Por. M. Suska, Tozsamos¢ a system wartosci i postawy wspétczesnej mtodziezy [w:] Toz-
samos¢ osobowa a toZsamosci spoteczne. Wyzwania dla edukacji XXI wieku, red. T. Bajkowski,
K. Sawicki, Biatystok 2001.

2 S. Lenik, Tozsamos¢ narodowa mtodych Polakéw, Czestochowa 2002, s. 56.
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Jest to réwniez spotkanie z drugim cztowiekiem (tozsamos$¢ osobowa). Siebie
jest w stanie ktos dopiero wéweczas rozpoznac, gdy zobaczy w innym cztowieku jego
cztowieczenstwo, jego inno$¢, wtedy odkryje cztowieczenstwo wiasne?.

Ksztattowanie narodowej i osobowej tozsamosci na lekcjach jezyka polskiego
odbywa sie przez przywotywanie historycznych kontekstéw i wartoSciowanie ich
w perspektywie wspotczesnosci. Wymiar historyczny przedmiotu, jakim jest jezyk
polski, przejawia sie w dostrzeganiu zwigzkéw dziet z ré6znymi okolicznosciami hi-
storycznymi, zwigzany jest z dziedzictwem kultury i zycia narodu, polega na wpro-
wadzaniu uczniow w tradycje (idee, kulture i cywilizacje)*. Uczen powinien by¢ za-
réwno spadkobiercy tradycji, jak i jej twérczym kontynuatorem. Tradycje mozna
akceptowa¢, odrzucac albo z nig dyskutowag, ale, by robi¢ to Swiadomie, trzeba jg -
po pierwsze poznawad, po drugie odkrywac¢ mechanizmy jej powstawania i funkgcje,
po trzecie - mie¢ mozliwo$c¢ otwartego dyskutowania o niej*. Maja tego $wiadomos¢
tworcy programow i podrecznikdw do szkoty Sredniej, proponujgc uczniom lekture
tekstow z réznych epok i prowokujac dyskusje na wazne i trudne tematy. Dotycza
one przede wszystkim wartosci, poszukiwania sensu Zycia, ideatéw: ,Polsce trzeba
na gwatt wielkiej idei - hasto przebrzmiate czy aktualne?”¢, ,Czy ludzie poczatku
XXI wieku majg prawo do dumy, czy tez powinni dokona¢ gorzkiego rozrachunku
z przesztoscia i terazniejszoscia? Jakie idee gtoszone w epoce o$wiecenia uwazasz
za nadal aktualne? Uzasadnij swojg wypowiedz™. ,[..] odpowiedz na pytanie: czy
starozytne ideaty moga by¢ cenne dla cztowieka wspotczesnego?”. ,Napisz prace na
temat: Cztowiek wspoétczesny wobec ideatéw Sredniowiecza”®.

Kwestia indywidualnej i zbiorowej tozsamos$ci wyznacza nadrzedna perspek-
tywe, wokdt ktoérej konstruowany jest podrecznik do klasy pierwszej szkoty $red-
niej To lubig’. Catg proponowana tu refleksje organizuje problematyka tozsam o-
$§cii pamieci. Zwlaszcza trzecia cze$¢ podrecznika A to Polska wtasnie jest
propozycja spojrzenia na ,te obszary tradycji i dziedzictwa kulturowego, w ktérych
nasza tozsamo$¢ indywidualna zespala sie z tozsamos$cig narodowsq i jest przez nia
ksztalttowana”'?. Dlatego pojawiajg sie tutaj przyktady utworéw literackich (przede

3 Zob. E. Bilinska-Suchanek, Tozsamos¢ w swiecie nieustannych zmian, [w:] Tozsamos¢
w Swiecie nieustannych zmian, red. E. Bilinska-Suchanek, Stupsk 2005, s. 7-16.

* Por. Z. Uryga, Godziny polskiego. Z Zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa-Kra-
kéw 1996.

5 Zob. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolno$¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej
kompetencji, Krakow 2003, s. 134.

¢ W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kotcz, Barwy epok. Kultura i literatura 3. Liceum ogdlno-
ksztatcgce. Liceum profilowane. Technikum, Warszawa 2004, s. 166.

7 K. Mrowcewicz, Przeszto$¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura. I klasa liceum i technikum.
Czes¢ 11, Warszawa 2004, s. 231-233.

8 K. Mrowcewicz, Przesztos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura. I klasa liceum i technikum.
Czes¢ I, Warszawa 2002, s. 21, 172.

9 M. Jedrychowska, Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej, E. Szudek, ]. Waligora, To lubie! Ksztat-
cenie kulturowo-literackie. Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa I liceum ogdlnoksztatcqcego,
liceum profilowanego, technikum, Krakéw 2002.

10 Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej, W. Martyniuk, 1. Steczko. ]. Waligdra, To lubie! Podrecznik
do jezyka polskiego. Klasa I liceum ogdlnoksztatcqcego, liceum profilowanego, technikum. Za-
kres podstawowy i rozszerzony, cz. 1. Ksigzka nauczyciela, Krakéw 2002, s. 195.
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wszystkim H. Sienkiewicza i S. Zeromskiego), a takze teksty ikoniczne (plakaty, ob-
razy Matejki) oraz tzw. teksty - narzedzia o charakterze naukowym, filozoficznym
i historycznym, ukazujace powstawanie narodowych mitéw i stereotypéw.
Pozwalajg one uczniom spojrzec na historie i tradycje z réoznych perspektyw i zaja¢
wobec niej wtasne stanowisko.

Iwona Morawska charakteryzuje rézne sposoby organizowania dialogu ucznia
z tradycja w wybranych podrecznikach (np. obok analizy i interpretacji, pojawia-
jace sie elementy gry, prowokacji, sensacji, zabawy, zagadki) i dochodzi do wnio-
sku, ze stuzg one temu, aby mtody cztowiek , otworzyt sie na tradycje, wstuchat sie
w jej glos, rozpoznat znaki, potrafit je zinterpretowac z perspektywy wtasnych zycio-
wych i edukacyjnych do$wiadczen”!'. Tradycja nie powinna by¢ traktowana jako

interesujacy wprawdzie, lecz tylko skansen, czy tagodniej méwigc rejestr tekstow, auto-
réw, proceséw i problemoéw raz na zawsze rozstrzygnietych. W tradycji szuka sie raczej
zrodet zjawisk pulsujacych w naszej wspoétczesnosci, tak, by umozliwi¢ uczniom sa-
modzielne aktualizowanie postaw, wybieranie bohaterow [podkr. D.K] i dla wlasnej
potrzeby tworzenie kanonu waznych dziet, ktére maja moc méwienia waznych rzeczy
ciggle nowym generacjom®2.

Nie mozna jednak pozostawi¢ mtodych ludzi samych (w imie wolnosci, aktyw-
nosci i samorozwoju) wobec koniecznosci wyboru sposrod wartosci i postaw ofe-
rowanych przez poszczegolne teksty kultury. Nauczyciel musi pozosta¢ przewodni-
kiem, ktory akcentuje wyzszo$¢ jednych wartosci nad drugimi oraz ustala swoista
ich hierarchie.

Istota tozsamo$ci humanistycznej jest - wedtug Mariusza Dembinskiego - upo-
dabnianie sie cztowieka do kogo$ lub czego$, oparte na wzorze do nasladowania czy
do osiggniecia®®.

Z wzorem osobowym mamy do czynienia wtedy, gdy dana osoba posiada ze-
staw cech, warto$ci i celéw najbardziej typowych dla jej cztonkéw, uznawanych
i urzeczywistnianych w danej grupie wtasciwosci i postaw. Jest przyjeta badz wska-
zana jako obiekt nasladowania, wzorowania sie na nim**. Wzér osobowy ma szcze-
goblne znaczenie, poniewaz zawiera w sobie autorytet i cechy ideatu, doskonatos¢
osobowa, budzaca pragnienie nasladowania. Wptyw wzoru osobowego polega na
doswiadczeniu zycia drugiego cztowieka, ktore jest zgodne z deklarowanymi przez
niego wartos$ciami, przemianie wartosci oraz mozliwosci identyfikacji z kims, kto
staje sie uosobieniem wartosci pozytywnych w sensie autorytetu. Dochodzenie do
uznania kogo$ za wzér osobowy dokonuje sie w sferze poznawczej, emocjonalnej
i wolitywnej*®.

1. Morawska, Czytanie tekstéw kultury jako dialog z tradycjq, [w:] Czytanie tekstow kul-
tury. Metodologia. Badania. Metodyka, red. B. Myrdzik, I. Morawska, Lublin 2007, s. 328.

12.7.A. Ktakdwna, To lubie. Prezentacja koncepcji ksztatcenia, [w:] Z.A. Ktakdwna, P. Koto-
dziej, W. Martyniuk, I. Steczko, J. Waligéra, To lubie!..., s. 15.

13 M. Dembinski, Tozsamos¢ nauczyciela i ucznia w czasie lekcji [w:] Tozsamos¢ osobo-
wa..., s. 184.

14 Zob. K. Olbrycht, O roli przyktadu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu osobo-
wym, Torun 2007.

15 Tamze.
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W podrecznikach do jezyka polskiego wzory osobowe pojawiajg sie dos¢ cze-
sto, zwykle podczas omawiania dorobku kultury poszczegélnych epok historyczno-
literackich i analizowania postaci przede wszystkim literackich, rzadziej z historii.
W Sredniowieczu s3 to ideaty i wzory Swietego, ascety (zazwyczaj na przyktadzie
$w. Aleksego, $w. Franciszka), wtadcy czy rycerza (Rolanda, Zawiszy). Zdarza sie
wdwczas okazja do dyskusji na temat wartosci i postaw, np. ,,Czy bogactwo zapewnia
szczescie? Czy poswiecenie sie jakiej$ idei zawsze wymaga wyrzeczen?”*. ,Co to jest
honor? Czym jest honor dla cztowieka wspotczesnego? Czy obecnie istnieje kodeks
honorowy? Czy ty uwazasz sie za cztowieka honoru? Wyobraz sobie, Ze to Ty jeste$ na
miejscu Rolanda. Jak bys$ postepowat? Jakimi warto$ciami bys sie kierowat? Por6wnaj
postawe $wietego [Franciszka - D.K] wobec §wiata ze swoimi poglagdami”?’.

Kontakt z pozytywnymi przyktadami, wzorami i autorytetami jest w wychowa-
niu bardzo potrzebny - czy beda to postaci historyczne, literackie, czy osoby zyjace.
Jednak korzystanie z autorytetu jest sztukg trudng!®. Nie chodzi jednak o to, aby kul-
ture traktowac przedmiotowo i wdrazac uczniéw do automatycznej zaleznosci od
autorytetow. Czesto bowiem autorytet kultury sprowadza sie do przemocy symbo-
licznej (okreslenie Pierre’a Bourdieu, za B. Myrdzik'?), ujawniajgcej sie w systemie
wzordw kierowanych przez szkote. Nalezy zatem zachowac szczeg6lng ostroznos¢
podczas rozmawiania na lekcjach o wzorach osobowych i autorytetach, zwtaszcza
ze w dzisiejszych czasach wielu bardzo skutecznie pracuje nad dewaluacja dawnych
wzoréow, naduzywajgc znakéw tradycji i o$mieszajac je tym samym tak, ze muszg
by¢ odbierane jako puste znaczeniowo gesty?’.

Autorytet to ,cztowiek budzacy zaufanie, bedacy ekspertem w jakiej$ dziedzinie
albo wyrocznig w sprawach moralnych, cieszacy sie powazaniem i majacy wptyw

16 K. Mrowcewicz, Przesztosc to dzis..., s. 127.

7' W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kotcz, Barwy epok. Kultura i literatura 1. Liceum ogdl-
noksztatcgce. Liceum profilowane. Technikum, Warszawa 2002, s. 113, 120. Trzeba pamieta¢
przy takich dyskusjach, Zze wzory osobowe zmieniaja sie w poszczegélnych epokach i sa zwia-
zane z uwarunkowaniami filozoficzno-spotecznymi i historyczno-kulturowymi. Dlatego pro-
by ich uaktualniania i poréwnywania np. ze wspétczesnos$cia moga okazac sie niebezpieczne
dla nauczyciela, a dla uczniéw niezrozumiate.

18 Zob. B. Myrdzik, Dojrzewanie do wolnosci, czyli o trudnej sztuce korzystania z autory-
tetu, ,Jezyk Polski w Szkole - Gimnazjum”, 2000/2001, nr 1, s. 182-195. Méwienie o wzo-
rach i autorytetach wiagze sie w edukacji polonistycznej z wychowawcza funkcja literatury
i z problematyka aksjologiczna. Istnieje bogata literatura metodyczna na ten temat, dokonam
wiec wyboru: S. Bortnowski, Jak literatura wychowuje?, ,Polonistyka” 2007, nr 8, s. 14-20;
tegoz, Czy literatura piekna przyda(je) sie jeszcze wychowaniu?: z perspektywy dydaktyka lite-
ratury, [w:] Wychowanie: pojecia, procesy, konteksty: interdyscyplinarne ujecie, t. 3, red. M. Du-
dzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007, s. 263-285; B. Chrzastowska, Czy i jak ist-
niejq wartosci w szkolnej edukacji polonistycznej, ,Polonistyka” 2005, nr 2, s. 26-32; Problemy
wartosci i wartosciowania dzieta literackiego w szkole. Etyka, estetyka, jezyk aksjologii, red. T.
Swietostawska, £6dz 2007; E. Cyniak, Polonistyczna edukacja ku wartosciom uniwersalnym,
,Jezyk Polski w Liceum” 2008/2009, nr 3, s. 9-19; P. Sporek, Wartosci moralne w edukacji
polonistycznej, cz. 1, ,Nowa Polszczyzna” 2008, nr 3, s. 39-45; cz. 2, ,Nowa Polszczyzna” 2008,
nr4,s.31-36.

19 B. Myrdzik, Dojrzewanie do wolnosci...

20 Zwracata na to uwage takze Z.A. Ktakéwna w ksiazce: Przymus i wolnosc...
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na powazanie u ludzi, powszechny szacunek”?!. Autorytet moze by¢ akceptowany,
ale bez uznawania potrzeby jego nasladowania. Sytuacja zmienia sie, gdy mowimy
o autorytecie moralnym. Jego uznawanie powinno sie - zdaniem Katarzyny Olbrycht
-1aczy¢ z gotowosciag do podobnego w swej istocie postepowania moralnego. Jednak
powinnos$¢ ta nie jest oczywista, gdyz autorytety moralne raczej sktonni jesteSmy
przywotywac i wystuchiwac ich opinii, niz nas§ladowac?2.

Rolaosébuznanychzaautorytety, mogacych stanowi¢ wzory, jestwwychowaniu
i nauczaniu zwigzana przede wszystkim z wartoSciami. Zwracanie uwagi na aksjolo-
gie we wspotczesnej szkole zaktada przygotowanie ucznia do roli cztowieka poszu-
kujgcego prawdy o sobie, o innych i o §wiecie. Tozsamo$¢ zatem uzewnetrznia sie
w postawach wobec wartosci.

Chodzi o to, by uczen uswiadomit sobie zastugi twércéw (wybitnych postaci
z historii) dla rozwoju polskiej i europejskiej kultury i tradycji, by poznajac ich dzie-
ta (czyny), miat mozliwos¢ wtasnej oceny, wyboru spos$réd wartosci, ktérymi kiero-
waty sie te osoby. Takie stanowisko prezentuja twoércy podrecznikéw, stwarzajac
okazje do refleksji na nastepujgce tematy: ,Ktoére z poznanych na przestrzeni epok
utworéw wplynety w najistotniejszy sposéb na ksztattowanie sie Twojego systemu
wartosci? Kto sposréd wspdiczesnych pisarzy, poetdéw, tworcéow kultury XX wie-
ku odegrat - cho¢by w pewnym stopniu - role Twojego «nauczyciela i mistrza»”23;
,Czego moze sie nauczy¢ od starozytnych cztowiek dzisiejszy i cztowiek jutra?”?*.

Wazne jest wprowadzenie w tradycje z zachowaniem indywidualnej perspek-
tywy kazdego ucznia. Mozna mu np. pokaza¢, jakie wartos$ci, mity, symbole i postaci
byty najbardziej popularne w réznych okresach kultury; jak dtugi byt ich zywot i co
decydowato o ich trwaniu bgdz zmiennosci. Jednak nie nalezy narzucac¢ zbyt ten-
dencyjnie okreslonych saddw i opinii o tych postaciach, szczegélnie jako o wzorcach
osobowych. Postawa wobec historii musi by¢ ciagle aktualizowana, poddawana
waloryzacji. Jesli przeszto$¢ ma naprawde co$ znaczy¢, musi by¢ czasem poddawa-
na procesowi demitologizacji?®. Szczegdlnie ksztaltowanie postaw patriotycznych
i poczucia tozsamos$ci narodowej wymaga taktu, wyczucia, humanistycznej kultu-
ry, wrazliwosci i wyobrazni pedagogicznej. W podrecznikach do szkét ponadgim-
nazjalnych pojawia sie to zagadnienie do$¢ czesto, np. przy omawianiu utworu

21 Cyt. za: K. Joniec-Babula, Rola autorytetu w ksztattowaniu obrazu swiata, [w:] Tozsa-
mos¢ cztowieka, red. A. Gatdowa, Krakéw 2000, s. 205.

22 K. Olbrycht, O roli przyktadu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu osobowym,
Torun 2007,s. 113-114.

3 Barwy epok, kl. 3, s. 308, 418.
24 Barwy epok, kl. 1, s.79.

%5 Pokazuje to na przyktadzie podrecznikow do szkoty $redniej To lubie ich wspétautor-
ka Z.A. Ktakéwna. Zob. ,Nowa Polszczyzna” 2002, nr 2 (tutaj: takze charakterystyka réznych
wymiaréw tozsamosci, bedacych motywem poszczegdlnych rozdziatéw: tozsamo$¢ manife-
stowana wygladem zewnetrznym, tozsamos$¢ okreslana przez rodzinny dom i mata ojczyzne,
tozsamos$¢ okreslana przez przynalezno$¢ narodowa, tozsamos$¢ okreslana przez zanurzenie
w Srddziemnomorskim kregu kulturowym z odniesieniami do tradycji judeochrzescijanskiej,
greckiej i rzymskiej, tozsamo$¢ okreslana przez wlasne cztowieczenstwo i wreszcie zagroze-
nie utratg tozsamosci oraz mechanizmy przywracajace kulturze réwnowage w Swiecie).
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1. Krasickiego Hymn do mitosci ojczyzny proponuje sie rozwazenie nastepujacych
probleméw i zacheca do dziatan:

Czym dla Ciebie jest patriotyzm? Czy wspotczesne pokolenie Polakéw uznaje go za war-
to$¢? Przeprowadz na ten temat ankiete wsréd swoich rowiesnikdw, a nastepnie poroz-
mawiaj z osobami ze starszego pokolenia, ktére pamietaja okres wojny i okupacji albo
dziataty w konspiracyjnej opozycji w latach 70. i 80., a mozZe same braty w niej udziat.
Poréwnaj odpowiedzi reprezentantéw rdéznych pokolen i wysnuj z nich wnioski. Jak
traktuje sie dzi$ weterandw walki za ojczyzne??°

Pytania o patriotyzm pojawiajg sie takze po lekturze Przedwiosnia Zeromskiego:
,Co Ty i Twoi rowiesnicy rozumiecie przez patriotyzm? Sformutuj wtasna definicje
patriotyzmu”?’; ,Czy sadzisz, ze umacnianie narodowej pamieci przez literature (czy
kulture w ogdle) jest dzi§ potrzebne? Czy i jak patriotyzm powinien ujawniac¢ sie
w sztuce wspotczesnej?”%.

Ksztaltowanie postawy patriotyzmu i poczucia narodowej tozsamosci to -
w opinii Zofii Agnieszki Ktakéwny - ,sprawa szczegélnie delikatna i tatwo przy na-
stawionych na nig dziataniach edukacyjnych popas¢ w indoktrynacyjny werbalizm,
ktory zwykle przynosi efekty odwrotne od zamierzonych”?°. Méwiac o patriotyzmie,
trzeba pamietac, ze jego rozumienie zmienia sie w zaleznosci od epoki. Wspotczesna
mtodziez predzej zrozumie, czym jest np. patriotyzm gospodarczy (kupowanie pol-
skich produktéw, poszanowanie dobra spotecznego: niedewastowanie sprzetow
szkolnych), postawa obywatelska, a przede wszystkim patriotyzm lokalny, nizZ jego
heroiczna i ofiarna postac.

Zdaniem Barbary Myrdzik, uczniowie (zwtaszcza w szkole Sredniej) ,s3 zdol-
ni do rozumienia czasu historycznego”, powinni dostrzega¢ ,mechanizmy trwania
i zmiennosci” oraz ,relacje miedzy czasem doswiadczalnym a historycznym”*.
Umiejetnos$ci te s3 niezbedne podczas interpretacji utworéw dawnych. Aby taka
interpretacja byta autentyczna (nienarzucona z géry), powinna odbywac sie w od-
niesieniu do wiedzy historycznej i przedmiotowej oraz w odniesieniu do wspotcze-
snoSci historycznej i egzystencjalnej mtodego cztowieka3!.

Badania, ktére przeprowadzitam??, dotyczyly przede wszystkim znajomos$ci
przez licealistow historii (postaci historycznych) jako waznego kontekstu analizy

26 Barwy epok, Kl. 3, s. 425.

27 W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, Barwy epok. Kultura i literatura 3. Liceum ogdlnoksztatcq-
ce. Liceum profilowane. Technikum, Warszawa 2004, s. 164, 382.

% Tamze, s. 327.

29 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolno$é..., s. 133.

30 Zob. B. Myrdzik, Czym jest tradycja?, [w:] Zrozumie¢ siebie i Swiat. Szkice i studia o edu-
kacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 383-385.

31 Tamze.

32 Badaniami przeprowadzonymi w 2007 roku objeto 280 uczniéw klas 1-3 szkét po-
nadgimnazjalnych Podkarpacia. Mtodziez, wypeiniajac ankiete, wypowiadata sie na temat
znajomo$ci historii oraz najbardziej jej zdaniem interesujgcych postaci i wydarzen historycz-
nych. Pytanie o ideaty, wzory i autorytety nie zostato postawione wprost, aby nie sugerowac
badanym, ze postacie z historii stanowia wzdr do nasladowania czy autorytet (uczniowie
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dziet literackich. Byly tez okazja do refleksji na temat roli wzoréw i autorytetow
w integralnym wychowaniu i nauczaniu na lekcjach jezyka polskiego.

Ogotem uczniowie wymienili 64 postacie z historii Polski i 49 z historii po-
wszechnej - najczesciej przywodcow, politykéw, odkrywcow i naukowcodw. Rzadziej
wymieniano przedstawicieli $wiata nauki, sztuki, kultury. Najpopularniejszymi
wsrod nich byli: Jan Pawet II, Jozef Pitsudski, Mieszko I, Lech Watesa, Kazimierz
Wielki, Bolestaw Chrobry i Jan III Sobieski. Wsr6d postaci z historii powszech-
nej znalezli sie natomiast: Adolf Hitler, Napoleon Bonaparte, Krzysztof Kolumb
i Aleksander Macedonski. Jednak potoczna uczniowska wizja historii (postrzega-
nie jej roli oraz znajomo$¢ postaci historycznych) jest bardzo ogdélna i opiera sie
w znacznym stopniu na widzeniu stereotypowym. Najczesciej badani traktuja histo-
rie jako ,nauczycielke zycia”: ,Historia jest nauczycielka zycia. Mozna sie z niej wiele
dowiedzie¢ przez analizowanie faktéw i wycigganie wtasciwych wnioskéw. Historia
kotem sie toczy. To co sie wydarzyto kiedy$ moze sie powtdrzy¢. Nalezy uczy¢ sie na
btedach ludzi, ktérzy zyli przed nami” (KC 1 ch)33. Historia jest naukg podstawowa,
jest w pewien sposéb instrukcja zycia” (HB 12 ch).

Uczniowie podkres$laja, Ze interesuje ich historia kultury: ,Interesuje sie wyda-
rzeniami zwigzanymi z Kkulturg, sztuka, literaturg, zjawiskami spotecznymi” (DA 21
dz). ,Interesuje sie historia, gdyz jest powigzana w pewnym stopniu z jezykiem pol-
skim” (KB 18 dz).,Historia pomaga w zrozumieniu wielu zagadnien spotecznych, kul-
turowych, ksztattuje osobowos¢, uczy zycia, tolerancji, jest prawdziw” (DA 12 dz).

Pojawiajg sie tez wsrdd ucznidw opinie, Swiadczace o postrzeganiu znajomosci
historii jako wyznacznika patriotyzmu i tozsamosci narodowej: ,Uwazam, ze kazdy
patriota i obywatel powinien dobrze zna¢ historie swojego kraju i nie tylko” (B 31
dz). ,Jak mozna by¢ prawdziwym obywatelem, nie znajac historii wtasnego kraju!”
(HB 11 ch) ,Jestem Polk3 i historia Polski jest mi pisana” (DB 9 dz). ,Staram sie pa-
mieta¢ najwazniejsze wydarzenia dotyczace historii $wiata i narodu, gdyz uwazam,
ze wiedza ta powinna wzbudza¢ $wiadomo$¢ narodowa” (LB 21 ch).

»Tozsamos$¢ osoby tworzy sie - powtoérzmy za Barbarg Myrdzik - przez iden-
tyfikacje z warto$ciami, ideatami, wzorami, normami, w ktérych osoba rozpoznaje
samg siebie”**. Czy stawne postaci historyczne moga stanowi¢ wzér osobowy dla
dzisiejszej mtodziezy? W jakim stopniu wybitne jednostki sg dla uczniow autory-
tetem? Nie jest to pytanie proste, a odpowiedz na nie nie wydaje sie jednoznaczna.
Trzeba pamietac o przemianach wzorca, ktére nastepuja wraz ze zmiang pokolenio-
wa. Dawniej role ideatow spetniali ,ludzie znaczacy”, rodzice, nauczyciele, uczeni,
wybitni ludzie - pisarze, postacie obdarzone autorytetem. Obecnie mtodzi ludzie

mieli odpowiedzie¢ na pytanie: czy interesuja sie historig, uzasadniajac swoja opinie, a takze
napisa¢, ktéra postac z historii Polski i z historii powszechnej jest dla nich najbardziej inte-
resujaca i dlaczego). Na podstawie zebranych materiatéw trudno stwierdzi¢ jednoznacznie,
czy tak jest w rzeczywistosci. Zaprezentowane tu wyniki badan nie przedstawiaja peinego
obrazu wartosci i wzoréw osobowych licealistéw, a zanalizowany materiat nie upowaznia do
daleko idacych uogolnien.

3 W cytowanych wypowiedziach uczniéw oznaczenia wskazuja kolejno na szkote, klase
w danej szkole, nr ucznia oraz ptec.

34 B. Myrdzik, O roli nauczyciela w procesie ksztattowania tozsamosci kulturowej ucznia,
[w:] Zrozumiec siebie i swiat..., s. 141.
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odchodza od wzoréw, ideatéw przekazywanych przez przodkéw. Sa podatni na
wpltywy kultury masowej, ktéra czesto lansuje antywzorce i powoduje rozchwianie
aksjologiczne mtodego pokolenia. Dla wielu badanych historia jako nauka o posta-
ciach i wydarzeniach nie jest interesujaca, trudno wiec, aby poszukiwali w niej spo-
sobdw na zycie. Niektorzy, wskazujac na ciekawe fakty z przesztosci i wymieniajac
np. postacie krolow, czy stawnych wojownikéw, nie traktowali ich jako wzory, czy
autorytety®®. Warto tez zauwazy¢, ze wielcy ludzie sg uwielbiani i nienawidzeni. Tak
jest np. z J6zefem Pitsudskim: jedni widza w nim bohatera, stawnego wodza - inni
antybohatera. Swoim zyciem dat powody do powstania ,biatej” i, czarnej” legendy?°.
Legenda otoczona jest takze posta¢ Napoleona. Szczegdlnie my, Polacy, czcimy go
jako wodza, geniusza wojennego i politycznego, stanowi dla nas archetyp zbawcy,
wyzwoliciela narodow?’.

Wielu badaczy, socjologéw i ludzi ze Swiata kultury zastanawia sie nad fenome-
nem Karola Wojtyly®®, ktory stat sie ,telewizyjnym papiezem”, gwiazdg medialna.
Jest to nie tylko wielka postac¢ historyczna, ktéra - jak podkresla jeden z dzienni-
karzy - ,wzieta na siebie brzemie historii”, ale cztowiek, ,dla ktérego zycie stato
sie ciezarem, a cierpienie czescia jego postannictwa”*°. W ostatnich latach powstaje
wiele prac ukazujgcych Jana Pawta Il jako wzér i autorytet®. Dla autoréw podreczni-
kéw do jezyka polskiego pozostaje on réwniez autorytetem, ale jako tworca kultury,
ktoéry wypowiada sie w sprawach filozofii*'. Warto spojrzec¢ na niego takze poprzez
lekture np. poezji - trudnej, zmuszajacej do wysitku intelektualnego, wypeinionej

35 Warto doda¢, ze 30% badanych przyznaje, ze w ogéle nie interesuje sie historia, 15%
nie wymienito Zadnej interesujacej postaci historycznej, a 32% uczniéw nie uzasadnito swo-
jego wyboru.

36 Historycy podkreslaja, ze w wypowiedziach na temat Pitsudskiego spoteczenstwo
dzieli sie na dwa obozy: zwolennikéw i wrogéw. Jedni traktujg go krytycznie - jako dyktatora,
czesto bezwzglednego polityka, ktory nie liczyt sie z innymi; inni wielbig go jako tworce nie-
podlegtosci Polski, ideal moralny, symbol wodza i patrioty, jednego z najwiekszych Polakdow
w historii. Zob. M.T. Natecz, Jézef Pitsudski - legendy i fakty, Warszawa 1986; P. Bandel, J6zef
Pitsudski. Miedzy zyciem prywatnym a walkq o Polske, Poznan 2009.

37 Zob.]. Tulard, Napoleon - mit zbawcy, Warszawa 2003. Napoleon byt symbolem chwa-
ty narodowej, gwarancji rewolucyjnych i zasady wtadzy. Stanowi niewyczerpany i podatny na
wszelkie interpretacje mit dla twércow literatury (Dostojewski, Totstoj, Mickiewicz), muzyki
i filmu (Popioty Wajdy). Powstaja prace na temat prywatnego zycia tego niezwyktego czto-
wieka, ktére maja ambicje uzupetni¢ zbyt ,pomnikowe” podej$cie Polakéw do historii. Por.
M.K. Dziewanowski, Napoleon Bonaparte. Kochanek. Polityk. Mistrz propagandy, Wroctaw
1998.

38 Zob. A. Englisch, Jan Pawet II. Fenomen Karola Wojtyty, Wroctaw 2004, s. 122.
39 Tamze.

“0 A. Maj, Jan Pawet Il wzorem wychowania ku wartosciom, [w:] Wychowanie ku warto-
Sciom w sSwietle nauczania Jana Pawta Il. Elementy teorii i praktyki, t. 111, red. K. Chatas, Lu-
blin-Kielce 2006, s. 65-85.

“l' W podreczniku dla kL. I To lubie! na s. 252-254 umieszczony jest fragment ksigzki
Jana Pawta II (jak podkreslajg twdrcy podrecznika: filozofa, uznawanego za autorytet, a jed-
noczesnie gtowy Kosciota katolickiego), Przekroczy¢ prég nadziei, jako jeden z filozoficznych
kontekstow - komentarzy do rozwazan na temat sensu Smierci Jezusa na krzyzu. Przy okazji
uczniowie przygotowujg prezentacje sylwetki Jana Pawta II.
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mito$cig do Boga i do cztowieka*2 Nalezy doda¢, ze rdOwniez sam papiez bardzo cze-
sto zwracal uwage na potrzebe odwotywania sie do wzoréw m.in. postaci zastuzo-
nych dla historii i kultury*3.

Mtodziez szkot Srednich uznata Jana Pawta I za swéj autorytet przede wszyst-
kim ze wzgledu na reprezentowane przez niego wartosci**. NajczesSciej wskazywano
najego madros$¢idobro¢: ,uwazam, Ze jest to najbardziej interesujgca posta¢ w dzie-
jach Polski. Byt bardzo dobrym cztowiekiem i przystuzyt sie w wielu sprawach dla
Polski” (KA10 dz), ,byt bardzo waznym, madrym cztowiekiem. Bardzo duzo nauk
przekazat ludziom, réwniez przez to, co pozostawit po sobie po Smierci. Ma on wiel-
ki wktad w to jak teraz wyglada nasze zycie” (JA 6 dz). ,Tak bardzo wiele zrobit dla
Swiata i Naszej Ojczyzny. Miat wielkie serce” (HC 6 dz), ,jest dla mnie autorytetem,
kochat wszystkich, wybaczyt nawet swojemu zamachowcy” (OB 5 dz), ,dla mnie ten
Wielki Cztowiek byt Prawdziwym Aniotem na ziemi” (HC 18 dz).

Czy papiez jest rzeczywiscie wzorem i autorytetem dla uczniow szkét Srednich?
Przytoczone wypowiedzi sg schematyczne i ogélne. Trudno na ich podstawie jed-
noznacznie potwierdzi¢ deklaratywne opinie mtodziezy. Nalezatoby wprost spyta¢
o znajomos¢ postaci Jana Pawta 11, jego filozofii, twoérczosci.

Uczniowie podkreslaja w swoich wypowiedziach, ze Jan Pawet Il miat i ma
wplyw na wielu ludzi. Pisza: ,najbardziej ideatowa (?) postac ostatnich lat Polski
i Swiata. [..] Przekazat on bardzo duzo nauk, pogodzit niektére panstwa, zmienit
postawy wielu ludzi” (JA 20 dz). ,Byt to wspaniaty cztowiek, ktéry wiele zmienit
w sposobie zycia wielu Polakéw. Uwazam go za Wielkiego Cztowieka, ktdrego wie-
lu ludzi ma za swoj wzoér i ideal” (PA 14 dz), ,dat przyktad prawdziwego oddania
i wiary” (KC 3 dz), ,wszyscy mozemy sie od niego uczy¢” (KA14 dz), ,cztowiek ten
powinien by¢ wzorem dla kazdego cztowieka” (HC 18 dz), ,autorytet patrioty” (PA
14 dz)*. Opinie te sg jednak bardzo schematyczne i stanowig przyktady kalk jezyko-

2 Podkre$lajg to tytuty wydawanych tomikéw poezji Jana Pawta II: Postaniec mitosci.
Jan Pawet 11, Rzeszéw 2005; Spotkanie z poezjq Karola Wojtyty. Mitos¢ mi wszystko wyjasnita,
Krakéow 1999. Na walor ksztatcacy i filozoficzny lekcji polonistycznych poswieconych anali-
zie trudnej i pieknej poezji Karola Wojtyly zwracata uwage B. Chrzastowska. Zob. tejze, Poezja
Karola Wojtyly - sztukq widzenia mysli, ,Polonistyka” 2001, nr 8, s. 452-459; Trudne piekno
w twdrczosci Jana Pawta 11, ,Polonistyka” 2008, nr 7, s. 18-25.

43 Zob. A. Rynio, Autorytet, spotkanie, dialog, [w:] Integralne wychowanie w mysli Jana
Pawta 11, Lublin 2004, s. 193-214.

* Por. U. Kope¢, Jezykowy obraz wartosci w wypowiedziach licealistow (przyjazn — mitos¢
- nienawis¢), Rzeszow 2008. Autorka na podstawie wiasnych badan stwierdza, ze mtodziez
poszukuje wzoréw osobowych, a piszac o warto$ciach - wskazuje m.in. na autorytet Jana
Pawtla II. Przyznaje takze, iz ,Jan Pawet II byt ogromnym autorytetem dla mtodziezy. Swiad-
czy o tym wysoka, szosta ranga, jaka uzyskat wéréd wartosci pozytywnych”. Podobny wnio-
sek wysuwa na podstawie swoich badan B. Myrdzik: ,rzeczywistym i niekwestionowanym
autorytetem dla wiekszoSci lubelskich licealistow jest Jan Pawet I1”. Zob. B. Myrdzik, Idol jako
wzdr osobowy, [w:] Zrozumie¢ siebie i Swiat..., s. 163.

%5 W badaniach U. Kope¢ podkre$la, ze ,najbardziej imponuje mtodym ludziom ogrom-
na zyczliwos¢, jaka Jan Pawet Il darzyt wszystkich ludzi, niezaleznie od koloru skéry”. Mowi
takze, iz stanowi on dla licealistéw osobowy wzor mitosci blizniego. Zob. U. Kope¢, Jezykowy
obraz., s.51.
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wych, s3 odwzorowaniem sposobéw mdéwienia o wszystkich wybitnych i wielkich
postaciach.

Waznym wskaznikiem tozsamosci narodowej jest znajomos¢ bohateré6w na-
rodowych. Swiadczy o znajomosci osobowych wzorcéw patriotyzmu i zastug wy-
bitnych Polakéw dla wspélnoty narodowej. Potwierdza, ze mtodziez wie, kto jest
wspolnym wzorem, autorytetem, osoba godng pamieci, szacunku, nasladowania.
Kto$, kto zna takie postacie, potrafi krytycznie, refleksyjnie i przysztosciowo pa-
trze¢ na dzieje narodu, rozrdéznia¢, ocenia¢ i wybiera¢ godne pamieci i nasladowania
wzorce i postacie.

Mtodziez szkét srednich zna i potrafi wymieni¢ nazwiska wielu postaci histo-
rycznych - bohaterow w stuzbie ojczyzny: Zawisza Czarny, Tadeusz Ko$ciuszko,
Kazimierz Putaski, Stefan Czarniecki, J6zef Pitsudski, az po uczestnikoéw ostatniej
wojny - gen. Anders, gen. Maczek.

W czotéwce najwybitniejszych bohateréw historycznych wymienianych przez
Polakéw znajduje sie osoba J6zefa Pitsudskiego. Mozna méwi¢ o zywotnosci legen-
dy Pitsudskiego jako symbolu odzyskania niepodlegtosci, dazenia Polakow do wiel-
kos$ci*. Dla uczniow jest przede wszystkim uosobieniem wielkiego Polaka, wzorem
patrioty: ,,dokonat on rzeczy wielkich, swoja postawg udowodnil, jakim byt patrio-
t3” (KA 19 dz), ,walczyt do konica o swoja ojczyzne, byl prawdziwym patriotg, nie
lekat sie Smierci w obronie Polski. Jest wzorem prawdziwego, wiernego patrioty”
(KA 15dz), , byt on wielkim Polakiem, strategiem. Byt to genialny polityk” (NB 4 ch).
Jak wida¢, ankietowani podkreslajg takze talent strategiczny i zdolnos$ci przywod-
cze marszatka: ,Wybitny wojownik i strateg” (LB 9 dz), ,Potrafit rzadzi¢, prowadzic¢
armie i zwycieza¢” (GA 13 dz), ,charyzmatyczny przywoédca” (HC 16 dz). Dlatego tez
uznaja go za bohatera narodowego: ,cztowiek ten byt wielkim bohaterem narodo-
wym” (DB 22 dz).

Wypowiedzi uczniéw o J6zefie Pitsudskim sg przyktadem schematycznego my-
$lenia o tej wybitnej postaci. Ogoélne i czesto powtarzane okreslenia: ,wielki Polak,
waédz”, ,wzoér patrioty”, ,kochat ojczyzne”, ,wybitny bojownik” - moga przeciez przy-
naleze¢ innym stawnym bohaterom (np. Kos$ciuszko, Dgbrowski, Zawisza Czarny,
anawet Jan Pawet II).

Wsréd bohateré6w wymienianych jako obroncy ojczyzny znalezli sie takze
Aleksy DawidowsKi i Jan Bytnar - prawie réwie$nicy badanej mtodziezy. Licealisci
pisali o nich z podziwem i szacunkiem: ,,mtodzi ludzie, ktérzy zaimponowali mi swo-
ja waleczna postawg” (KA 17 dz); ,powstancy, uczestnicy Il wojny Swiatowej, boha-
terscy, bronili ojczyzny, za przyjaciot potrafili zging¢” (KA 18 dz).

Symbolem rycerza i postacig uznawang za interesujgca jest dla uczniow szkét
ponadgimnazjalnych Zawisza Czarny. Okreslany przez uczniéw jako: ,wielki boha-
ter spod Grunwaldu” (OB 9 dz); ,rycerz, ktéry zwyciezyt w bitwie pod Grunwaldem”;
,symbol mestwa i zwyciestwa” (OB 12 dz); ten, ktdry ,stynat z mestwa i odwagi”.
O tym, Ze moze stanowi¢ wzoér dla dzisiejszego mtodego pokolenia Swiadczg stowa
uczennicy klasy pierwszej: ,jestem harcerkg, a postac ta od zarania dziejéow polskie-
go harcerstwa jest symbolem cnoty i warto$ci, jakie powinny towarzyszy¢ kazdemu
cztowiekowi” (HA 34 dz).

6 Zob. ].M. Nowakowski, Pitsudski - legenda, stereotyp czy portret historyczny, [w:] Z pro-
bleméw nauczania historii najnowszej, red. W. Czajka, ]. Mandziuk, Lublin 1987, s. 18-209.
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Do postaci, ktére wzbudzaja podziw, szacunek i imponujg mtodziezy swoimi
czynami, nalezy takze Napoleon Bonaparte. Jest to: ,wielki wddz, ktory potrafit
zdominowac calg Europe” (DA 7 ch). Mlodziez wysoko ceni jego talent strategiczny
i zdolno$ci przywddcze: ,znakomicie planowat swoje bitwy i odnioést kilka znacz-
nych zwyciestw” (KC 26 dz); ,zaczynatl jak wszyscy, a stal sie dyktatorem, podbit
wiele narodowosci i stat sie wtadca absolutnym” (NB 15 dz); ,ten jeden cztowiek
zawladnat milionami ludzi i podbit wiele krajow” (DA 18 dz). Mozna jednak zauwa-
zy¢, ze postrzegany jest on stereotypowo, Swiadcza o tym nastepujace opinie: , byt
niski wzrostem, lecz byt doskonatym strategiem” (LB 1 dz); ,maty wielki cztowiek,
jego zycie byto petne przygéd, podziwiam go za to, czego dokonat” (DA 20 ch); , byt
madrym i zaradnym, wiele osiggnat” (OB 9 dz).

Kontrowersyjng postacig, ktéra budzi zainteresowanie z innych wzgledéw
i prowokuje do dyskus;ji, jest Hitler*”. Sami uczniowie przyznajg, iz: ,ten cztowiek
jest bardzo kontrowersyjng osobg... Ostatnio nawet poktdcitam sie o niego na forum.
Byt przyczyna wojen, $mierci wielu ludzi, a po tym wszystkim chodzit do kosciota,
spowiadat sie” (KA 8 dz). Jednak - co dziwi - podkre$lajg, Ze jest to postac niezwy-
kta: ,niezwykta charyzma, wiara we wtasne idee, niezwykta postac¢ umiejgca skupi¢
wokot siebie ludzi, ktorzy mu stuzyli” (HC 4 dz). Inni twierdza, ze trzeba znac¢ te
postac: ,niemiecki przywodca znienawidzony przez Polakéw, dlatego uwazam, ze
warto znac jego zyciorys, poniewaz odgrywat on role w dziejach panstwa polskiego”
(KA 20 dz); ,mimo tego, ze dokonat tych wszystkich zbrodni, jest on niezwykle cie-
kawy i interesujacy, jak réwniez jego filozofia w dziele Mein kampf’ (NB 16 dz).

Jest oczywiste, ze Hitler nie moze stanowi¢ dla licealistow wzoru do naslado-
wania i nikt z badanych nie aprobuje jego postepowania: , To posta¢ bezwzgled-
na, ktoéra uczynita wiele zta” (LB 19 ch); ,wariat, ktéry podporzadkowat sobie
I1I Rzesze” (KC 27 dz); ,dazyt «po trupach» do osiggniecia swojego celu - podpo-
rzadkowania sobie catej Europy”(HC 24 dz). ,Kompletny frajer, ktéry po prostu sie
pogubit. Zawsze chciatem wiedzie¢, dlaczego tak naprawde robit to, co nie powinien
i dlaczego wychodzito mu to tak tatwo” (JA 19 ch).

Jednak uczniowie odczuwaja potrzebe refleksji na temat jego roli i miejsca
w historii i kulturze: ,byt bardzo inteligentny, ale tez przez niego stato sie wiele
ztego, zmienit bieg historii” (DA 1 dz); ,tak bardzo wzbit sie na wyzyny, mimo ze
jest wrogiem Polakéw. Byt powazany i udato mu sie przeja¢ kontrole nad ludzmi”
(HC 5 dz); ,,Cztowiek, ktory zmanipulowat caty swiat” (KC 6 dz). Hitler, cho¢ nie jest
dla mtodziezy autorytetem, to przeciez byt nim dla wielu oddanych mu zwolenni-
kéw ideologii faszystowskiej - ich duchowym przywodcg, nazywanym wodzem,
fithrerem.

Mozna zatem porozmawiac z uczniami o roli autorytetu w historii i zapropono-
wac (tak sugerujg autorzy podrecznika To lubie!) napisanie eseju poswieconego na-

7 Historycy zastanawiajg sie nad fenomenem hitleryzmu jako metody zdobycia abso-
lutnej wtadzy na niemieckiej ziemi. Odkrywaja dla wspdtczesnosci obiektywne prawdy o Hi-
tlerze; korzystajac ze Zrodet, ujawniaja szczegoly z jego zycia - staraja sie obali¢ stereotypy
i legendy o nim. Por. W. Maser, Adolf Hitler. Legenda, mit, rzeczywistos¢, Warszawa 1998;
P. Raina, Adolf Hitler 1945. Koniec legendy, Warszawa 2005.
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stepujacemu zagadnieniu: Sita autorytetu i autorytet sity*®. Wazne jest, aby uswiado-
mic¢ nie tylko pozytywna moc autorytetu, np. duchowych i moralnych przywédcow
narodu, dazacych do wolnosci i mitosci (Jézef Pitsudski, Jan Pawet I1), ale tez zgubny
dla ludzkosci autorytet sity wielkich zbrodniarzy (Hitler, Stalin).

Badania pokazaty, ze mtodziez nie potrafi refleksyjnie patrze¢ na przesztosc,
brak jej myslenia historycznego. Trudno na podstawie czesto ogélnych, krotkich
i schematycznych wypowiedzi stwierdzi¢, czy dostrzega w historii wartosci wazne
dla siebie i wtasnej tozsamosci (nalezy przy tym odréznic¢ wartosci deklarowane od
realizowanych). Uczniowie powtarzaja opinie o postaciach historycznych zastyszane
w szkole, w rodzinie czy tez od rowiesnikéw - ,Wielkie postacie, z wieloma cecha-
mi, ktére warto by zaadoptowac” (KC 1 ch). Nie zawsze jednak przejmuja i aprobuja
wszelkie utarte i sprawdzone wzorce oraz autorytety osobowe, zachowujac wiasny,
niekoniecznie pozytywny stosunek do historii i jej twércéw. Jednak ich $wiadomos¢
historyczna budzi niepokéj. Samo poznanie wielkich postaci nie wystarczy, niezbed-
ne jest przemierzenie dlugiej drogi wiodacej przez zainteresowanie, podziw, dostrze-
zenie wartosci, ich akceptacje, nastepnie aktualizacje i w koncu realizacje.

Jak zatem prezentowac postaci historyczne nalekcjach jezyka polskiego? Warto
stosowac bogaty repertuar metod nauczania oraz wykorzystywac réznorodne ma-
teriaty dydaktyczne. Uczen w roli badacza, eksperta, sedziego, obroncy, czy oskar-
zyciela bedzie miat okazje czytac teksty literackie, uczestniczy¢ w dyskusjach (de-
bacie, dyskusji panelowej, dyskusji okragtego stotu), zadawaé pytania ekspertom,
przeprowadzi¢ analize dokumentacyjng, czy moze nawet sad nad postacig. Warto
takze siegna¢ do innych tekstéw kultury (film - fabularny, dokumentalny, teatr,
dzieto malarskie), poszukac informacji w Internecie - wszystko po to, aby mozliwie
szeroko i wszechstronnie oraz obiektywnie zaprezentowac¢ dang postac i mie¢ oka-
zje do wyrobienia sobie na jej temat wtasnego zdania.

Zrealizowanie postulatu ksztatcenia tozsamosci humanistycznej jest mozliwe
po spelnieniu trzech warunkéw. Pierwszy odnosi sie do $wiadomosci podstaw wta-
snej moralnos$ci, zdawania sobie sprawy z tego, co dla cztowieka jest wazne, istotne
i postepowania zgodnie z wyznaczonymi przez siebie zatozeniami. Drugi wigze sie
z osobistym podejsciem do siebie i nurtujacych jednostke probleméw. Trzeci wa-
runek tozsamosci humanistycznej odnosi sie do istnienia grupowego - do tradycyj-
nych korzeni i historii, jej losow, jezyka i wytwordéw kultury*°.

Poszukiwanie wtasnej tozsamosci trwa przez cate zycie cztowieka, lecz szcze-
gblnie wazne jest w okresie dorastania. Zawsze odbywa sie pod wptywem spote-
czenstwa oraz kultury, z ktérej wyrastamy. Na ptaszczyznie osobowej i zbiorowej
wazne jest ukazanie mtodym ludziom zwigzkéw miedzy stosunkiem do kultury na-
rodowej a zachowaniem tozsamos$ci osobowej. Proces ten dokonuje sie réwniez na
lekcjach jezyka polskiego. Poloni$ci majg dzi$ do wyboru dwa wzorce ksztattowa-
nia cztowieka, bedace drogg pracy wychowawczej z uczniami: model homo faber
i homo sapiens®’. Pierwszy zwiazany jest z przygotowaniem ucznia do dziatania

*8 M. Jedrychowska, Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej, E. Szczudek, ]. Waligoéra, To lubig, kL I,
s. 136.

* M. Dembinski, Tozsamos¢ nauczyciela...

50 Zob. A. Biata, W poszukiwaniu wzorca wychowania, ,Warsztaty Polonistyczne” 2000,
nr4,s.50-51.
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(moéwienia, pisania, czytania i stuchania), doskonalenia kompetencji jezykowo-ko-
munikacyjnych oraz znajomosci regut odbioru réznych tekstow kultury. Drugi na-
tomiast zaktada wychowanie cztowieka, ktory potrafi przede wszystkim zrozumiec
siebie i otaczajaca rzeczywistos¢. Staje sie on jednostka Swiadomie przezywajaca
wlasne istnienie w kontekscie natury, cywilizacji oraz kultury. Potrafi dostrzegac
zaré6wno tradycje kulturowa, jak i wspoéttworzy¢ przyszitos$¢, rozumiejac zwigzek
$wiata wartosci (idei, postaw) z zyciem codziennym. Niezaleznie od tego, jaki model
wybiorg, wazne wydaje sie znalezienie wspoélnej ptaszczyzny taczacej ksztatcenie
i wychowanie, ktorej przyswieca idea tozsamosci i pamieci.

The function of role models and authorities in the
development of students’ identity

Abstract

The article presents the results of research conducted among students of upper secondary
schools in Podkarpackie Voivodeship.

The author discusses the problem of the creation of young people’s personal and national
identity, especially the function of well-known historical figures (e.g. J6zef Pitsudski, Pope
John Paul II) as role models and authorities.

It turns out that contemporary secondary school students perceive history and important
historical figures in a stereotypical and schematic way. Their knowledge and historical
awareness, considering the phenomena of the contemporary culture, present themselves
in a rather negative light. They create, however, the picture of a young person constantly
looking for examples and models as well as open to the values handed down by history and
tradition.



