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Nasz uczen jest cztowiekiem.

To proste stwierdzenie powinno by¢ fundamentem swiadomych
dziatan polonistycznych oraz stac sie realnym argumentem na
rzecz autentycznego upodmiotowienia edukacji.

Maria Jedrychowska

Reforma szkolnictwa przeprowadzona w 1999 roku doprowadzita do zmian, na kt6-
re wszyscy nauczyciele czekali z niecierpliwos$cia, niektérzy z wielka obawa przed
nieznanym. W ich konsekwencji wprowadzono, wzorem systemu przedwojennego,
drugi etap ksztatcenia - gimnazjum. Stworzono i zatwierdzono nowg podstawe pro-
gramowg ksztatcenia ogdlnego, zmodyfikowana we wrzesniu 2009 roku, w ktérej
okreslono cele edukacji, zadania szkoty oraz zaktadane osiggniecia ucznia - przy-
sztego absolwenta gimnazjum.

Nowelizacja ustawy o systemie ksztatcenia polonistycznego narzucita na szko-
ty obowiazek holistycznego, kulturowego ksztatcenia mtodziezy w zakresie kultury
polskiej, na tle kultury $rédziemnomorskiej. Podstawg reformy staty sie:

— zmiana orientacji programowej z wiadomosci na umiejetnosci,

— odejscie od encyklopedyzmu i zastgpienie go integracjg miedzyprzedmiotowa,

— zastapienie tradycyjnych metod ksztatcenia polonistycznego nowymi, na czele
ktérych uplasowaty sie metody aktywizujace uczniow,

— wdydaktyce polonistycznej pojecie ,antropocentryzm kulturowy”.

Podkreslono fakt, Ze uczen gimnazjum to nastolatek, ktéry wchodzi w okres
buntu i negacji wszelkich zastanych wartosci. Buduje on swoja wizje $wiata wedtug
wilasnych norm i upodoban, intuicyjnie neguje model kultury postfiguratywnej,
opartej na autorytecie pochodzacym z przesztosci, a oscyluje w kierunku kultury
prefiguratywnej, ktérej gtbwnym wyznacznikiem jest modyfikowanie i poszukiwa-
nie nowych wzorcow™.

Nauczyciel w nowoczesnej dydaktyce nie jest juz osobg, ktéra tylko planuje,
organizuje, przekazuje wiadomosciikontroluje oraz ocenia, ale jest partnerem ucznia
pomagajacym mu w indywidualnym i harmonijnym rozwoju intelektualnym i emo-
cjonalnym. Poprzez odpowiednie metody i formy pracy polonistycznej ma dotrzeé

! Pisze o tym M. Kwiatkowska-Ratajczak w artykule: O polsko-czesko-niemieckich spo-
tkaniach, ,Polonistyka” 2002, nr 4, s. 214-221 oraz E. Peplinska, Czy podmiotowos¢ w szkole
jest mozliwa?, ,Polonistyka” 2003, nr 4, s. 202-206.
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do ucznia i w subtelny sposob ksztattowac jego osobowos¢, preferencje kulturowe
i umiejetno$¢ warto$ciowania zjawisk zachodzacych w otaczajacym go Swiecie.

Jak stusznie zauwazyt Stanistaw Palka: ,w nowoczesnej szkole nie wystarcza
zatem, by nauczyciele byli dobrymi rzemies$lnikami, chociaz to wcigz ma podstawo-
we znaczenie, lecz oczekuje sie od nauczycieli dziatalnosci twérczej, nierutynowej,
ozywiania procesu dydaktyczno-wychowawczego, silniejszego wigczania uczniow
do wspdlnych z nauczycielami zadan”2.

Juz w latach dwudziestych ubiegtego stulecia Konstanty Wojciechowski we
Wskazéwkach metodycznych pisal, ze ,nauczyciel budzi mys$l, uczucie, wyobraznie
dziecka czy mtodzienca, wptywa na jego wole, rzezbi posag zywy, tworzy wnetrze
duchowe jednostki”3.

Wspotczesna szkota tradycyjna nie dawata do tej pory uczniowi mozliwosci
wykazania sie zasobem ukrytych zdolnos$ci i umiejetnos$ci. Bardzo czesto nauczyciel
nie miat mozliwos$ci poznania swego ucznia w innej sytuacji niz ta, gdy stoi on wy-
lekniony przed tablicg i stara sie sprosta¢ wymaganiom surowego pedagoga. Szkota
taka nie zaspokajata naturalnej potrzeby mtodego cztowieka dazenia do samodziel-
nosci, indywidualnosci, nie tylko w dziataniu, ale rowniez w mysleniu. Nie ksztatto-
wata postaw otwartosci ku nowoczesnemu $wiatu, ktéry powinien dla kazdego by¢
zrédtem nadziei i rados$ci z przezywania swego istnienia, a nie miejscem wiecznych
lekéw, zahamowan i frustracji.

W zwigzku z powyzszym w zakresie ksztatcenia polonistycznego doszto do
wielu znaczacych zmian programowych. Zmieniono formute ksztatcenia literackie-
go na duzo pojemniejsza - ksztalcenia kulturowo-literackiego. Bioragc pod uwage
apele, ze: ,uczniowie powinni zrozumie¢ Swiat, w ktéorym zyjemy, a nie dowiedzie¢
sie, co o tym $wiecie mys$lg uczeni. [...] Niech szkota wezZmie sie za przyblizanie go
uczniowskim umystom, zamiast dreczy¢ je wiedza zawartg w poszczegdlnych dys-
cyplinach naukowych”.

Juz w latach osiemdziesigtych ubiegltego wieku pojawito sie wiele publika-
cji znanych dydaktykow, m.in. J. Polakowskiego, B. Chrzastowskiej, Z. Urygi, M. Jedry-
chowskiej, B. Myrdzik, S. Bortnowskiego, H. Kosetki®, propagujacych podmiotowy
model edukacji polonistycznej. Juz wowczas Jan Polakowski uznat, iz

na podstawie tych publikacji mozna stwierdzi¢, ze mamy do czynienia z nowym zjawi-
skiem we wspétczesnej dydaktyce polonistycznej, ktére mozna okresli¢ jako nurt antro-
pocentryczno-kulturowy. [..] Fundamentem tych przemian staty sie twierdzenia wie-
dzy o mechanizmach uczenia sie, ktére akcentuja role aktywnos$ci podmiotu w procesie
poznawania $wiata, uwypuklaja zdolno$¢ dziatan twoérczych jako najbardziej ludzkiej

2 S. Palka, Nowatorstwo i innowacje dydaktyczne, ,Jezyk Polski w Szkole” 1996/97,
nreo,s.9.

3 K. Wojciechowski, Wskazéwki metodyczne do programu gimnazjum paristwowego.
Jezyk polski, Warszawa 1923, s. 73.

* K. Konarzewski, Dydaktyka stara i nowa, ,Polonistyka” 2003, nr 6, s. 231.

5 Bardzo dtugg liste tych publikacji wymienia J. Polakowski w przypisach do swego arty-
kutu Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach ksztatcenia literackiego (nurt
antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki, Krakéw 1998,
s. 8.
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cechy cztowieka oraz dostrzegaja doniosto$¢ sfery motywacyjnej - czynnika uruchamia-
jacego mechanizm czynnosci poznawczych®.

Zenon Uryga proponowat, aby ,zamiast eksponowac¢ systematyczny porzadek
wiedzy polonistycznej [...] raczej wigza¢ koncentrycznie problematyke odbioru dziet
i komunikacji jezykowej z roznymi wymiarami rzeczywisto$ci kulturowej otaczaja-
cej ucznia”’. Wszystko to doprowadzito w konsekwencji do obecnych zmian. Mimo
wielu mankamentéw i niedociggnie¢ zwigzanych ze sposobem realizacji propono-
wanych zatozen trzeba pamietac o tym, ze dydaktyka konca XX wieku przewarto-
$ciowata i zmienita sposo6b patrzenia na edukacje polonistyczng. Przy tak zdefinio-
wanej dydaktyce na pierwsze miejsce wysunat sie uczen, a nie tekst literacki czy
kulturowy. Priorytetem ksztatcenia polonistycznego stata sie komunikacja werbal-
na i pozawerbalna ucznia. Zwrécono uwage na wszystko, co stanowi otoczenie i sfe-
re zycia mtodego cztowieka, na takie teksty kultury, jak rysunek, komiks, plakat, pio-
senka, kolaz, a ostatnio rowniez sms-y i e-maile - podstawowy spos6b komunikacji
mtodego cztowieka. Dzieki temu teksty kultury staty sie blizsze i tatwiejsze do za-
akceptowania dla ucznia. Polonistyka znalazta sie w sytuacji, gdy priorytetem stato
sie kulturowe do$wiadczenie wychowanka, a zadaniem szkoty wdrazanie ucznia do
pelnego i aktywnego uczestnictwa w kulturze, poprzez systematyczne obcowanie
z réznorodnymi tekstami kultury. Jak mozna przeczyta¢ w gimnazjalnych progra-
mach ksztatcenia:

celem nadrzednym polonistycznych dziatan edukacyjnych w gimnazjum - wychowania
i ksztatcenia - jest pomoc w ksztattowaniu sie zintegrowanej wewnetrznie, wielowy-
miarowej osoby ludzkiej (w aspekcie intelektualno-estetycznym, wolincjonalno-emo-
cjonalnym, moralnym, spoteczno-wspélnotowym).

Respektujac idee antropocentryzmu dydaktycznego (podmiotowosci ucznia), ktéry wy-
nika z filozofii personalistycznej, skonstruowano program tak, by mégt stuzy¢ uczeniu
mtodziezy samodzielno$ci poznawczo-warto$ciujacej i decyzyjnej, zwtaszcza w obsza-
rach otaczajacej i dziedziczonej kultury?®.

W celach edukacyjnych zaznaczono $cisty zwigzek umiejetnosci komuniko-
wania sie uczniow z wprowadzaniem ich w $wiat kultury polskiej i europejskie;j.
Szczegolny nacisk potozono na ,ksztalcenie sprawnosci méwienia, stuchania, czy-
tania i pisania w zréznicowanych sytuacjach komunikacyjnych” jako podstawowej
umiejetnos$ci ucznia, otwierajacej mu droge do dalszego poznania, prowadzacej na
dalszym etapie ksztalcenia do ,rozbudzenia motywacji czytania i rozwijania umie-
jetnosci odbioru dziet literackich i innych tekstow kultury”, jak réwniez , przyblize-
nie rozumienia cztowieka i Swiata; wprowadzanie w tradycje kultury europejskiej
i narodowe;j”.

Zatozono, ze w ostatnim stadium edukacji gimnazjalnej uczen winien miec
Swiadomos¢ ,istnienia w kulturze, przede wszystkim w jej wymiarze symbolicznym

6 Tamze, s. 8.
7 Z.Uryga, Wstep do: Drogi i Sciezki polonistyki gimnazjalnej, Krakow 2001, s. 6.

8 To lubie! Program nauczanie w klasach I-11l gimnazjum, Krakéw 2000, s. 6.
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i aksjologicznym, tak by stawata sie wewnetrzng i osobista wtasnoscia mtodego

cztowieka™.

Szkota, w zwigzku z takimi zatozeniami edukacyjnymi, wytyczyta sobie row-
niez ambitne zadania, wspomagajace proces edukacyjny gimnazjalistow. Wsréd
nich znalazty sie m.in.:

— motywowanie ucznia do poznania $wiata i kultury,

— pobudzanie postaw kreatywnych ucznia,

— ,integrowanie réznych zakresow doswiadczen kulturowych,

— przyblizanie uczniom réznorodnych tekstow kultury w perspektywie wiedzy
o cztowieku i $wiecie, uczestnictwa w kulturze wspotczesnej i praktyce spotecz-
nej komunikacji oraz obcowania z tradycjg”*°.

Wazne miejsce w zadaniach szkoty zdobyto ,wspomaganie uczniéw w pro-
cesie rozpoznawania i rozumienia warto$ci oraz w osobistym wysitku tworzenia
wewnetrznie akceptowanej ich hierarchii”!! tak, aby w przysztosci absolwent gim-
nazjum stat sie cztowiekiem ,wychowanym do wartos$ci”. Zgodnie z twierdzeniem,
ze ,kultura jest catoksztattem wartosci, ktére cztowiek rozpoznaje, ceni i realizuje.
[...] wartosci nadaja jego zyciu sens”'2.

Idac tym tokiem mys$lenia, nalezy zatozy¢, ze uczen konczacy gimnazjum po-
winien mie¢ podstawowg orientacje w Swiecie warto$ci uniwersalnych, takich jak
dobro, piekno, prawda, wolnos¢, sprawiedliwo$¢ czy tolerancja. Powinien umiec
o nich dyskutowa¢, wyraza¢ swe poglady i opinie.

Elzbieta Miko$ w artykule o, personalistycznie i humanistycznie”!* ukierunko-
wanej koncepcji edukacji polonistycznej, wymienia zasadnicze i kluczowe zagadnie-
nia, konieczne do realizacji takiej wizji ksztatcenia:

— podmiotowos¢ - ucznia, nauczyciela oraz szkoty,

— integracja - jako warunek wszechstronnego rozwoju ucznia jako osoby,

— funkcjonalno$¢ edukacji - w nowych warunkach cywilizacyjno-kulturowych
u progu XXI wieku,

— dialog - jako warunek autentycznego kontaktu wychowawczego i intelektualne-
go miedzy uczniem i nauczycielem'*,

W zwigzku z takimi zatozeniami nalezy zadac¢ sobie pytanie, na ile sg one reali-
zowane w polskiej szkole gimnazjalnej, czy rzeczywiscie gimnazjalista ma szanse na
podmiotowe traktowanie go w procesie edukacji, tak jak postulowata Z.A. Ktakéwna,
piszac, ze

podmiotowo$¢ jako atrybut cztowieka i funkcja wolno$ci wymaga pielegnacji i rozwija-
nia. Szkota jednak ani wobec nauczycieli, ani wobec uczniéw nie moze stawia¢ wytgcz-

® Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szescioletnich szkdét podstawowych
i gimnazjow. Jezyk polski. Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia MEN (poz. 129), Warszawa 1999.

10 Tamze.
1 Tamze.

12 B. Myrdzik, Koncepcja ksztatcenia kulturowego na przyktadzie wybranych podreczni-
kéw gimnazjalnych, [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum,
red. H. Kosetka i Z. Uryga, Krakéw 2003, s. 66.

13 E. Miko$, Polonista w gimnazjum. Miedzy swobodq a koniecznosciq wyboru koncepcji
ksztatcenia, [w:] Podrecznik jako narzedzie...

4 Tamze, s. 28.
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nie na respektowanie podmiotowych standardéw widzenia $wiata i siebie. MoZe nato-
miast budowa¢ swa oferte z nastawieniem na dominacje podmiotowych standardéw,
ktére stanowig warunek humanistycznej madrosci i rozumnego korzystania z wolnosci
eksponowane tu jako edukacyjne cele®®.

Czy nie jest przypadkiem tak, Ze podstawa programowa, programy szkolne
oraz podreczniki zalecajag uwzglednianie tych elementéw sktadowych antropolo-
giczno-kulturowej filozofii ksztatcenia, a nauczyciele i szkota maja w dalszym ciggu
tendencje do autorytarnego modelu nauczania? Wystarczy odczytac (o czym réw-
niez pisze E. Miko$) pewne sformutowania w poleceniach dla uczniéw i zaleceniach
dla nauczycieli, zamieszczone w podrecznikach i przewodnikach dydaktycznych:
,wskaz wla$ciwg interpretacje”, ,odczytaj poprawne przestanie...”, ,zaznacz wila-
$ciwa mysl”, ,napisz, dlaczego podoba ci sie” - zamiast ,czy” itp. Takie sformu-
towania wskazujg ewidentnie na niebezpieczne sktonnosci dydaktykéw do narzu-
cania uczniom ,jedynie stusznych” prawd, interpretacji i rozwigzan. Nauczycielom
duzo tatwiej wowczas prowadzi¢ zajecia, kiedy majg jasno wyklarowana wizje
toku myslenia uczniéw. Odpowiadajgc na pytania postawione przez E. Mikos: ,Jak
autorzy programow i podrecznikdw rozumiejg i realizujg kwestie podmiotowego
traktowania ucznia w edukacji?”; ,Czy szanuja w nim cztowieka?”; ,Do jakich ob-
szarow jego aktywnosci apeluja?”; ,Jak pojmujg proces wychowania do wartosci?”;
W jaki sposéb wprowadzajg mtodego cztowieka w Swiat literatury i kultury?”,
mozna stwierdzi¢, ze wiekszos¢ tych pdl dydaktycznych jest w dalszym ciagu za-
niedbana, nauczyciele najczesSciej narzucajg uczniom swoj poglad na temat dzieta
i jego interpretacje, pracuja schematycznie, czesto brak im ciekawych pomystéw na
lekcje i wolg bezpiecznie korzysta¢ z gotowych wzoréw i propozycji edukacyjnych
zamieszczonych w przewodnikach metodycznych.

W moim przekonaniu, dopoki nie zostanie zmieniony sposdb ksztatcenia na-
uczycieli polonistéw, nie zmieni sie sposéb ich pracy. Reforme nalezato zacza¢ od
zmiany systemu ksztatcenia przysztych polonistéw tak, aby byli prawdziwymi spe-
cjalistami w nowoczesnej edukacji polonistycznej, ktorej podstawg jest ksztatce-
nie kompetencji kulturowych wychowankéw. Tymczasem w programie ksztatcenia
przysztych polonistow brak przedmiotéw z zakresu edukacji kulturowej. Nauczyciel
szkoty gimnazjalnej to czesto polonista przeniesiony ze szkoty podstawowej, majacy
niewielka Swiadomos¢ tego, czym jest kontekstualne i wieloaspektowe omawianie
i analizowanie tekstow literackich, kulturowych i filozoficznych. Wiedza kulturowa,
historyczna, historycznoliteracka i filozoficzna u wielu polonistéw jest pobiezna
- przekonatam sie o tym, prowadzac zajecia z nauczycielami na studiach podyplo-
mowych oraz obserwujac lekcje prowadzone przez moich studentéw w gimnazjum.
Dlatego czesciej spotka¢ mozna u nich postawy zamkniete i sktonno$¢ do autorytar-
nego sposobu prowadzenia zaje¢. Mniejsze jest bowiem wéwczas ,niebezpieczen-
stwo” zbyt duzej kompetencji i samodzielnosci uczniéw, ktorej zwyczajnie sie oba-
wiaja. Stuszny w tym miejscu wydaje sie apel Marii Dudzik:

Trzeba [..] w edukacji polonistycznej da¢ prawo autentyzmowi przyjaznych relacji
miedzyludzkich, wyrazonych w jezyku oraz pozawerbalnych elementach komunikacji

15 Z.A. Ktakéwna, Kwestia uczniowskiej i nauczycielskiej podmiotowosci, [w]: Podrecznik
jako narzedzie..., s. 20.
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miedzyludzkiej. Trzeba odkrywa¢ wartosci we wtasnym doswiadczeniu i przektadac je
na wilasny sposéb zycia. Zwerbalizowane wtasne doswiadczenie powinno by¢ punktem
wyj$cia w odbiorze sztuki, w tym literatury. Tego sie trzeba uczy¢ nieustannie, tego trze-
ba uczy¢ przede wszystkim wiasnym przyktadem. [..] Wtedy moga zaistnie¢ warunki
prawidtowej atmosfery dialogu, w ktérym pierwszy gtos ma uczen i na tej podstawie do-
piero, majac rozeznanie w sytuacji, nauczyciel moze konstruowac¢ wtasng wypowiedz,
otwierajac ucznia na odpowiedzialne podejmowanie decyzji. Nauczyciel okresla swoje
stanowisko i uzasadnia, ale nie narzuca go, uczac w ten sposéb ucznia odpowiedzialnego
korzystania z wolnosci'®.

Taka koncepcja ksztatcenia, z dobrze wyedukowanymi polonistami, mogtaby
wrezultacie uksztattowac takiego absolwenta gimnazjum, ktory bedzie kompetent-
nym uczestnikiem kultury, bedzie otwarty na innych ludzi, ich odmiennosci
iréznorodnos¢. Bedzie potrafil swobodnie prowadzi¢ dyskusje na wielu plasz-
czyznach intelektualnych, bedzie solidnie przygotowany do trzeciego etapu
ksztalcenia, jakim jest liceum.

Nowa podstawa programowa (2009) zaktada wazne osiggniecia uczniéw w za-
kresie odbioru tekstow kultury, m.in. umiejetno$¢ odczytywania ukrytych w nich
znaczen, ocene wtasciwosci poznawanych utwordw literackich oraz innych tekstow
kultury, dostrzeganie ponadczasowosci tych tekstow i uniwersalnych przestan, zna-
czen, doswiadczen, zdolno$¢ do interpretacji tych tekstéw w réznorodnych konfigu-
racjach kontekstowych, eksponowanie wtasnego stosunku do otaczajgcego swiata,
wyrazanie wiasnych opinii, spostrzezen i ocen, jak rowniez ,rozpoznawanie warto-
$ci w utworach oraz préby ich oceny na tle wtasnego Swiata wartosci, samodzielne,
krytyczne ustosunkowanie sie do obserwowanych zjawisk kultury; formowanie,
uzasadnianie i obrona w dyskusji (takze na piSmie) wtasnych punktéw widzenia,
pomystéw interpretacyjnych i opinii o utworach”?’.

Nauczyciel ma w zwigzku z tym za zadanie:

wychowywanie kompetentnego, $wiadomego odbiorcy kultury, szczegélnie dziet lite-
rackich; wprowadzanie zaréwno w tradycje, jak i kulture XXI w., i uwrazliwienie ucznia
na uniwersalne warto$ci; zaznajamianie ucznia za posrednictwem tekstéw kultury
z r6znymi postawami moralnymi, sktanianie do refleksji nad konsekwencjami dokony-
wanych wyboréw; wspomaganie rozwoju umiejetnosci sprawnego postugiwania sie je-
zykiem polskim, formutowania mys$li, operowania bogatym stownictwem?.

Jednak, czego obawia sie M. Jedrychowska,

proponowane wizje jezyka polskiego w gimnazjum dalekie bywaja od wyrazistosci wy-
chowawczo-poznawczej i sprawnosciowej. Jesli w ogdle sa sp6jnymi, catosciowymi wi-
zjami przedmiotu. Zdarza sie, ze praktyczne uciele$nienie zatozen Podstawy (programy,
podreczniki) przeobrazane bywa w zbidr raczej przypadkowo gromadzonego materiatu
ksztatcenia, w wyliczanke wyobrazen niekoherentnych, niesprowadzalnych do zadnych

16 M. Dudzik, Cztowiek w edukacji polonistycznej, [w]: Z uczniem posrodku. Podmioto-
wa dydaktyka literatury, jezyka i kultury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw 1999,
s.363.

17 Podstawa programowa..., s. 41.

8 Tamze.
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wspolnych kategorii, w rezultacie nie uktadajacych sie w czytelne struktury ani dla
ucznidw, ani tez dla nauczycieli'’.

Czy zatem absolwent gimnazjum bedzie przygotowany do samodzielnego i kry-
tycznego formutowania pogladéw oraz wygtaszania opinii na temat ré6znorodnych
zjawisk kultury, czy da sobie rade z zaloZzonym przez podstawe programowa ,,oma-
wianiem i interpretowaniem utworéw w réznych zestawieniach kontekstualnych”?

Takie pytania nasuwajg mi sie po przeprowadzeniu ankiet i testdw sprawdzaja-
cych stopien nabytych kompetencji kulturowych uczniéw ostatnich klas gimnazjum.
Uczniowie wsrod wielu zadanych przeze mnie pytan odpowiadali réwniez na pyta-
nie, jak rozumieja pojecie ksztatcenia kulturowego? Poprawne odpowiedzi nie byty
bardzo zréznicowane, wszystkie zawieraty czes¢ definicji mowiacej o literaturze,
sztuce, poezji i ksztatceniu estetycznym, np.:

- ksztatcenie kulturowe to zdobywanie wiedzy o kulturze réznych narodéw, w réznych
epokach, a takze ksztatcenie przez poezje,

- jest to wiedza zawarta w podrecznikach. Uczymy sie jezyka polskiego, poezji, wierszy.
Czytamy ciekawe ksigzki,

- ksztalcenie, ktére ma nas przygotowac do Zycia spotecznego i zapoznac z tekstami
historycznymi i poetyckimi,

- jest to przygotowanie nas do dlugiej drogi przez zycie,

- ksztatcenie kulturowe jest to u§wiadamianie cztowieka o kulturze, zwyczajach, o moz-
liwosciach odczytywania réznych dziet (obrazy, wiersze),

- ksztalcenie do dalszego zycia,

- jak poprawnie sie zachowywac.

Wszystkie odpowiedzi mozna byto podzieli¢ na dwie grupy: takie, ktére Swiad-
czyty o orientacji i znajomosci zagadnienia - cho¢ formutowane czasem pojecia byty
nieporadne, to w swej istocie zawieraty przynajmniej czes$¢ definicji okreslajacej
ksztatcenie kulturowe jako edukacje humanistyczna, wprowadzajacg ucznia w $wiat
réznorodnych tekstow kultury, wskazujaca mu rézne drogi interpretacji i poznania
arcydziet kultury polskiej i Swiatowej, a takze edukacje odkrywajaca przed uczniem
aksjologiczny pejzaz literatury i kultury. Srednio 61% populacji reprezentatywnej
ucznidow okreslito, czym jest ksztatcenie kulturowe. Drugg grupe stanowili ucznio-
wie, ktdrzy nie rozumiejg pojecia ksztatcenia kulturowego w spos6b wtasciwy i od-
czytuja je dostownie, kultura = dobre wychowanie, poprawne zachowanie, postawa
wobec drugiego cztowieka.

Duzym zaskoczeniem dla mnie byt fakt, ze zapytani o to samo nauczyciele
w wiekszos$ci nie odpowiedzieli na pytanie. Tylko 24% ankietowanych udzielito ja-
kiejkolwiek odpowiedzi, a 11% potrafito zdefiniowa¢ pojecie ksztatcenia kulturo-
wego. Oto niektore odpowiedzi:

- umiejetnos$¢ wyrézniania tekstow warto$ciowych pod wzgledem literackim, wska-
zywanie dobrych wzoréw osobowych, rozréznianie pod wzgledem przynaleznos$ci
kulturowej,

9 M. Jedrychowska, Aksjologiczne zadomowienie, [w:] Drogi i Sciezki polonistyki gimna-
zjalnej, red. Z. Uryga, Z. Budrewicz, Krakéw 2001, s. 31.
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- przygotowanie do odbioru réznych tekstéw kultury,

- ksztatcenie kompetencji kulturowej ucznidéw to przygotowanie mtodego cztowieka do
Swiadomego odbioru tresci kulturowych, jakze réznorodnych obecnie, ksztatcenie
umiejetnosci wykorzystywania zdobytej wiedzy kulturowej oraz jej poszukiwanie
we wszelkich dostepnych Zrédtach. To takze umiejetno$¢ wiasnej oceny zjawisk
kulturowych,

- ksztatcenie kompetencji kulturowej uczniéw szkét gimnazjalnych, ktérzy stajg na roz-
drozu catego zycia, polonista ma za zadanie uksztattowaé zainteresowania kultural-
ne i rozwina¢ talenty. Ksztatcenie kulturowe to réwniez przygotowanie uczniéw do
umiejetnosci dyskutowania, tworzenia wtasnych teorii, oceny i wyboréw w oparciu
o teksty kultury, elementy sztuki (kino, teatr, muzeum, galerie itp.),

- wyposazenie ucznia w podstawowe wiadomosci o kulturze.

Brak odpowiedzi u pozostatych ankietowanych to wyrazny dowdéd na istnienie
luki w wyksztatceniu kulturowym polonistéw. Ankieta potwierdza moje wcze$niej-
sze spostrzezenia i oceny. Nauczyciele nie sg dobrze przygotowani. Przechodzac ze
szkét podstawowych do gimnazjéw, stykaja sie zinnym sposobem pracy polonistycz-
nej, z innymi wymaganiami programowymi w stosunku do uczniéw i do nauczycieli.
W ankiecie zapytano polonistow (112 osdb) o to, czy korzystaja z réznorodnych
form podnoszenia kwalifikacji oraz jakie to s zajecia. Nauczyciele wymieniali takie
formy, jak: konferencje metodyczne, warsztaty twdrcze, promocje podrecznikéw,
kursy kwalifikacyjne (5 oséb), studia podyplomowe (2 osoby). 24% polonistow
pozostawito to pytanie bez odpowiedzi, z czego mozna wnioskowa¢, ze nie biora
udziatu w zadnej z form doskonalenia zawodowego. Jest to tendencja niepokoja-
ca, nauczyciele nie chcg sie doksztatca¢, poniewaz nie majg ku temu motywacji.
Nie zawsze motywacjg sg ambicje polonisty. Trzeba stworzy¢ system promowania
dobrych i twdrczych nauczycieli, a problem przestanie istnie¢. Ostatni raz nauczy-
ciele ,szkolili sie” z zapatem, kiedy potrzebowali mndstwa zaswiadczen do zdoby-
wania kolejnych stopni awansu zawodowego. Na spotkaniach metodycznych, ktore
wowczas niejednokrotnie prowadzitam w catym kraju, bywato czasem do 70 oséb.
Obecnie stysze od metodykéw z osSrodkéw doskonalenia nauczycieli, ze na spotka-
nia przychodzi od 3 do 20 oséb i nic nie jest w stanie zmusi¢ ich do uczestnictwa
w zajeciach, czesto odptatnych i odbywajacych sie w godzinach popotudniowych.

Zle swoje kompetencje oceniaja sami nauczyciele, ktérzy zaznaczyli na osi licz-
bowej od 1 do 10, w jakim stopniu czujg sie kompetentnymi nauczycielami ksztatce-
nia kulturowego. Poloni$ci okreslili swoj poziom kompetencji w przedziale od 3 do
6, czyli na poziomie $§rednim.

Niewiele oséb potrafito réwniez odpowiedzie¢ na pytanie: ,Czym powinien
charakteryzowac sie kompetentny kulturowo gimnazjalista?”. Na pytanie to odpo-
wiedziaty 23 osoby sposrdd 112 ankietowanych, w tym 21 oséb to te same, ktore
wyjasnity pojecie kompetencji kulturowe;j.

Nauczyciele pisali:

- odczytuje teksty kulturowe, potrafi odczyta¢ sensy dostowne i przenosne, sprawnie
postuguje sie terminologia z zakresu teorii literatury,
- mys$lacy, oczytany, zaangazowany, poszukujacy, aktywny,
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- oczytany, znajacy tekst, potrafigcy je omawia¢, wigzacy logicznie w zwiazki przy-
czynowo-skutkowe,

- powinien posiada¢ ogdlng wiedze kulturowa, wyraza¢ swoje opinie, ocenia¢ rézne
zjawiska trendy, kulturowe, wskaza¢ na zroédta, z ktérych korzysta poszukujac
informaciji,

- musi mys$le¢ koncepcyjnie i samodzielnie pracowa¢, ma zdolno$ci humanistyczne
i jest oczytany,

- zna i rozumie czytane teksty kultury, potrafi opisywac je i interpretowac.

W dalszej cze$ci ankiety uczniowie gimnazjum mieli zaznaczy¢ te teksty kul-
tury, ktére wedtug nich sa najciekawsze. Do wyboru mieli: teksty literackie, malar-
stwo, grafike, rzezbe, plakat i inne. Okoto 50% uczniéw zaznaczyto teksty literackie
i malarstwo, niewielkim zainteresowaniem cieszyta sie grafika - 23%, rzezba - 7%
i plakat - 8 (nieciekawe i monotonne).

W odpowiedzi na pytanie wielokrotnego wyboru, czy lekcje ksztatcenia kultu-
rowego s3: twdrcze, pozyteczne, nieciekawe, inspirujace, atrakcyjne czy monoton-
ne, uczniowie najczesciej zaznaczali odpowiedz: pozyteczne 67%, ale zaraz potem
znalazty sie okreslenia nieciekawe i monotonne (zaznaczane najczesciej réwnocze-
$nie) - 43%.

Nasuwa sie nastepujacy wniosek: uczniowie w gimnazjum uwazaja swe lekcje
za pozyteczne, ale mato atrakcyjne i tworcze. Wazna informacja jest to, ze rzadko
widzg w lekcjach inspiracje do samodzielnych badan i dociekan. Gimnazjalisci sa
znudzeni i sfrustrowani mata atrakcyjno$cig i monotonia zajec. Nie oczekuja niczego
inspirujacego i nowego, cho¢ o tekstach literackich zawartych podrecznikach pisali,
Ze s tatwe i ciekawe. Moze sposdb pracy na lekcjach jest niewtasciwy, a metody Zle
dobrane do zespotu klasowego? Z moich obserwacji lekcji w réznych stupskich gim-
nazjach wnioskuje, ze nauczyciele niechetnie stosuja metody aktywizujace uczniow,
nie maja czasu i checi na takie dziatania jak drama, dyskusje panelowe itp. Pytani
odpowiadaja, ze: ,nie maja czasu”, ,metody aktywizujace to bzdura, niczego nie
ucza”, ,nie ma czasu na takie atrakcje” itp. Bardzo czesto uczniowie po raz pierwszy
stykaja sie z takimi formami i metodami pracy na lekcjach prowadzonych przez stu-
dentéw, od ktérych wymagam uwzgledniania w scenariuszach lekcji r6znorodnych
metod i form pracy, w tym metod aktywizujacych uczniéw. Bywa tak, ze nauczyciele
kserujg od studentéw przyktady stosowanych przez nich metod pracy.

Ostatnim aspektem badan tej ankiety byto uczestnictwo uczniéw w kulturze.
Z badan ankietowych chciatam uzyska¢ informacje, czy na sposéb uczestnictwa
w kulturze wptywaja takie czynniki, jak zainteresowania czytelnicze, preferencje
kulturowe, postawy, srodowisko spoteczne i kulturowe oraz miejsce zamieszkania.
Wsréd badanych aspektéw znalazly sie zainteresowania uczniéw, preferencje czy-
telnicze, formy kontaktu z kultura, wyszukiwanie informacji i korzystanie z débr
kultury.

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze uczniowie zgodnie z przewidywania-
mi na pierwszym miejscu jako zrodto ,,wszelkiej szczesliwosci” uplasowali Internet,
bezkonkurencyjny ich zdaniem $rodek przekazu i Zrédito informacji. Na drugim
miejscu znalazla sie telewizja, ktéra zastepuje wielu uczniom ,okno na Swiat”.
Uczniowie szkoly gminnej pisali: ,nie chodze do teatru i na wystawy, chyba zZe ze
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szkota, ale to rzadko. Mamy daleko, a jak sg wycieczki to i tak nie wszyscy ptaca,
zeby pojechac”, albo wyjasniali: ,z ksigzek i telewizji korzystam, ale do teatru nie
mam zbytnio mozliwosci pdj$¢”. Stad tez kino, teatr i wystawy znajduja sie u tych
ankietowanych na ostatnich trzech miejscach. Rekordy braku popularnosci bijg wy-
stawy i muzea. Uczniowie nie lubig tam chodzi¢, nie sg nauczeni korzystania z tych
dobr kultury. W kazdej badanej grupie ponad 50 osdéb gtosowato za ostatnim miej-
scem dla tej formy kontaktu z kultura. Taka sytuacja jest rowniez wynikiem bardzo
matego zainteresowania nauczycieli taka forma kontaktu z kultura. Obserwujac wy-
cieczki mtodziezy na réznorodnych wystawach i w muzeach, mozna zaobserwowac,
ze nikt miodziezy niczego nie ttumaczy i nie wyjasnia. Jesli nie ma przewodnika,
woéwczas mtodziez po prostu spaceruje sobie miedzy eksponatami lub zajmuje sie
zgota czym innym. Mam czesto okazje widywac rézne grupy na wyjatkowej, jedynej
w Polsce statej ekspozycji dziet Stanistawa Ignacego Witkiewicza, ktéra miesci sie
w Zamku Ksigzat Pomorskich w Stupsku. Stad moje powyzsze spostrzezenia i wnio-
ski. Twdrczos¢ Witkacego jest trudna, obrazy z dopiskami czynionymi przez autora
na marginesie wymagaja komentarza, inaczej taka wizyta w muzeum jest czystg fik-
cja, stuzy jedynie wpisowi do dziennika szkolnego i spetnieniu narzuconego przez
program ksztatcenia obowiagzku.

Teatr jako zrddto natchnien i przezyc¢ estetycznych juz dawno przestat by¢
atrakcjg dla mtodych ludzi. Nauczyciele nie potrafig uczniom zaszczepi¢ mitosci do
sztuki teatralnej. Nie czynig tego rowniez rodzice, ktérzy sami nie chodza na spekta-
kle, poniewaz sa drogie i dla wiekszosci niedostepne. Uwazam, ze w Polsce ogdlnie
zanika zwyczaj korzystania z jakichkolwiek form kontaktu z kulturg wysoka, staje
sie ona, w pelnym tego stowa znaczeniu, kulturg elitarng. Uczniowie uzasadniali
swe postawy przewaznie tak:

- Wystawy mnie nudzg, do kina mam blisko, to czasem chodze, do teatru daleko, to nie.
Jedna tylko osoba sposrdod 210 ankietowanych napisata:

- Kocham teatr, chodze na zajecia teatralne, mam tam mozliwo$¢ obcowania ze sztuka,
lubie tez telewizje, bo jest na miejscu i nie trzeba sie nigdzie wybiera¢ (Warszawa).

Uczniowie na trzecim miejscu w rankingu umiescili ksigzke. Z otrzymanych
wypowiedzi mozna wnioskowac, Zze motywacje takiej lokaty byty rézne. Uczniowie
najczesciej uzasadniali swéj wybdr tak:

- mam fatwy dostep do ksigzek, sa w moim domu i w bibliotece, lubie czyta¢ ksigzki, ale
tylko te, ktére sama wybiore,

- nie interesuja mnie lektury szkolne, sa nudne, trudne i opowiadaja o dawnej
rzeczywistosci. Dzis nie sa aktualne, a ja bym chciala czyta¢ co$ o mlodziezy,
wiec czytam Musierowicz i Grochole,

- lubie ksigzki aktualne, niektdre lektury tez sa nie najgorsze, ale wole ksigzki wspoétcze-
sne i te, ktére sama wybiore.
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Wsréd powodow siegania po ksigzke uczniowie najczesciej wymieniali szkote
i konieczno$¢ czytania nielubianych lektur. Wprawdzie jest to tzw. przymus lektu-
rowy, ale jak wynika z badan, ponad 70% uczniéw wcale nie siegnetoby po ksigzke,
gdyby nie strach przed jedynka z polskiego. W tym przypadku mamy do czynienia
z pozytywnym wptywem przymusu lekturowego. Oddziatuje on na postawy mto-
dych ludzi. Mimo Ze z przymusu, jednak czytaja i jest szansa, zZe przynajmniej nie-
ktéorym ,wejdzie to w krew”. Jesli nawet co dziesigty bedzie dobrowolnie siegat po
ksigzke, okaze sie to sukcesem w dobie dzisiejszej kultury obrazkowej. Czytanie ma
wplyw na catoksztatt uczestnictwa uczniéw w kulturze, jest jego zarzewiem, ponie-
waz ksigzka jest pierwszym dostepnym dla dziecka zZrédtem przezy¢ estetycznych
i emocjonalnych. Uczniowie pytani o prace z lektura szkolng pisza:

- lekcje sa nudne, zawsze omawiamy lektury w taki sam sposéb,

- kazda lektura, to zawsze tylko charakterystyka i dzieje jakiego$ bohatera,

- omawianie lektury zawsze wiaze sie z praca klasowa lub dtugim wypracowaniem, nie
cierpie tego.

Aby zmieni¢ stosunek uczniow do lektur i literatury jako takiej, trzeba zmieni¢
sposob pracy i nastawienie nauczycieli do tych lekcji. Sami nauczyciele podchodza
do omawiania tekstéw rutynowo i ze znudzeniem. Obserwacja takich zaje¢ wskazu-
je, Zze nauczyciele robig to ,setny” raz i nie staraja sie wprowadzi¢ do lekcji czegos
nowego, podejs¢ do problemu innowacyjnie i nieszablonowo?.

Czy zatem w obliczu takich wynikéw badan mozna méwi¢ o wyksztatconym
kulturowo absolwencie gimnazjum? Nie jestem przekonana, cho¢ tego wymaga od
ucznia nowa podstawa programowa, w ktérej czytamy, zZe uczen:

- uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty, np. biograficzny, historyczny,

- ze zrozumieniem postuguje sie pojeciami dotyczacymi warto$ci pozytywnych i ich
przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, rozpoznaje ich obecno$¢ w zy-
ciu oraz w literaturze i innych sztukach,

20 0d wielu lat prowadze hospitacje zaje¢ lekcyjnych z moimi studentami w réznych
typach szkoél. Niestety, wyniki tych spostrzezen sa niepocieszajace. Nauczyciele korzystaja
w 90% z opracowanych, gotowych scenariuszy lekcji, czesto gubia sie w trakcie zaje¢ i nie
wiedza, co robi¢ dalej. Na zajeciach panuje chaos, nie ma spéjnosci tematycznej, przez co
uczniowie nie uwazaja, nie sg zainteresowani prowadzong lekcjg. Bardzo niepokojacy jest
fakt, ze nauczyciele nie reaguja na zle, czasem prowokacyjne odpowiedzi uczniéw, nie po-
prawiaja ich wypowiedzi, nie zwracaja uwagi na to, Zze mtodziez odpowiada ,monosylaba-
mi”. Najciekawsze lekcje proponuja studenci. Sa one przemyslane i ciekawe. Studenci stosuja
réznorodne metody pracy, zdarza sie tak, ze nauczyciele kseruja od nich pomysty na lekcje.
Bywa jednak tak, ze polonisci zniechecaja studentéw do pracy, hamuja ich inwencje, mowia
im, ze ten zapal im przejdzie, Ze nie powinni ,by¢ lepsi” od ,starego” nauczyciela. Niejedno-
krotnie musze interweniowac w ich sprawie. Najbardziej konserwatywni w swych pogladach
sg polonisci ze szkét ponadgimnazjalnych, najbardziej twérczy - w szkotach podstawowych.
Nauczyciele gimnazjalni nie bardzo wiedza, czy pracuja z dzie¢mi, czy z mtodzieza, stad cze-
sto catkowity brak porozumienia i kontaktu na linii nauczyciel - uczen.
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- omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tekstéw kultury podsta-
wowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, np. mitos¢, przyjazn, dobro $mieré,
cierpienie, lek,

- dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne warto$ci humanistyczne.

Coraz czesciej styszy sie opinie dydaktykéw i polonistéw, ze uczen stat sie
,maszynky” do rozwigzywania testéw, o ograniczonej samodzielnos$ci myslenia
pojeciowo-intelektualnego. Nauczyciel za$ zaczyna przypominac trenera nastawio-
nego na osigganie coraz lepszych wynikéw przez swoich zawodnikéw. Niewazne
w tym momencie bywa, czy koszt, jaki poniesie uczen przy takim systemie ksztatce-
nia, bedzie wysoki i jak to sie odbije na jego przysztym zyciu spotecznym, kulturo-
wym i emocjonalnym. Wazny jest wynik.

Podstawa ksztatcenia zaktada, Ze absolwent gimnazjum powinien mie¢ ho-
listyczne wyksztatcenie. Nauczyciel polonista ma za zadanie tak zorganizowaé
proces edukacji, aby utatwi¢ gimnazjalistom zrozumienie $wiata i siebie, poprzez
analizowanie, ocenianie i interpretowanie do§wiadczen bohateréw literackich oraz
odwotywanie sie do bezposrednich doswiadczen ucznia. Uczniowie winni by¢ syste-
matycznie wdrazani do ponoszenia odpowiedzialno$ci za swoje czyny, zachowanie
i przysztos¢ edukacyjna. Uczen musi wiedzieé, ze miara sukcesu jest w ogromnym
stopniu jego praca.

Jaki jest w takim razie model absolwenta gimnazjum? Model rozumiany jako
pewien standard, wzorzec, miernik poprawnosci i kompetencji. Czy w ogéle mozna
mowi¢ o kompetentnym uczniu, absolwencie gimnazjum, ktéry jest tak naprawde
w potowie swej drogi edukacyjnej? Uczen podczas wieloletniego procesu edukacji
zdobywa kolejne kompetencje, nauczanie funkcjonalne umozliwia mu poszerzanie
swej wiedzy i umiejetnos$ci w sposéb wielokierunkowy i wieloaspektowy, dopdki
jednak jest uczniem, bedzie wcigz, w jakim$ stopniu, niekompetentny. Absolwent
gimnazjum powinien mie¢ holistyczne wyksztatcenie, posiada¢ $wiadomo$¢ istnie-
nia w kulturze, zwtaszcza w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym. Winien
mie¢ umiejetnos$¢ odczytywania ukrytych znaczen w réznorodnych tekstach kultury,
dostrzega¢ uniwersalno$¢ i ponadczasowos$¢ tych tekstow. Wykazac sie zdolnoscia
do ich interpretacji w roznorodnych zestawieniach kontekstowych, do przezywania
i warto$ciowania zjawisk, eksponowania wtasnego stosunku do otaczajacego swia-
ta, wyrazania opinii, spostrzezen i sgdéw. Powinien przejawia¢ zdolno$¢ do intuicyj-
nego odbierania dzieta oraz kreowania wtasnego $wiata wyobrazni.

To cztowiek wychowany do warto$ci, majacy ogdlng orientacje w obszarze uni-
wersum, jakim jest dobro, piekno, prawda, wolno$¢, sprawiedliwos$¢ czy tolerancja,
asertywnie wyrazajacy swe poglady i opinie, uczestniczacy w kulturze. Cztowiek
empatyczny - otwarty na innych ludzi, ich odmienno$ci i réznorodnos$¢, prowadza-
cy dyskusje na wielu ptaszczyznach intelektualnych, dobrze przygotowany do trze-
ciego etapu ksztatcenia, jakim jest liceum.

To wszystko jest mozliwe. Trzeba tylko wyksztatci¢ kompetentnego poloniste,
a uczniowi pozwoli¢ w szkole by¢ soba, nie ba¢ sie jego indywidualnosci i da¢ mu
mozliwo$¢ kreowania wtasnej tozsamosci kulturowej i spoteczne;j.
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The model of a competent student of lower secondary school
according to the reform assumptions and reality

Abstract

The article Model kompetentnego gimnazjalisty wedtug zatozen reformy - a stan rzeczywisty
(The model of a competent student of lower secondary school according to the reform
assumptions and reality) aims at showing the condition of research on the development of
competencies of lower secondary school students and expectations towards Polish language
teachers and students which are associated with the phenomenon.

The new core curriculum (2009) assumes students’ important achievements in reception of
culture-based texts, inter alia, the ability to find implicit meanings, evaluation of the features
of newly-read literary works and other culture-based texts, apprehension of the timelessness
of those texts and their universal messages, meanings, experiences; the ability to interpret
those texts in various contextual configurations. The core curriculum assumes that a lower
secondary school graduate should have a holistic education. The task of a Polish language
teacher is to organize the educational process in a way that facilitates students’ understanding
of the world and of themselves through the analysis, evaluation and interpretation of
literary heroes’ experiences and reference to student’s direct experiences. Such conception
of education, with well-qualified Polish language teachers, could, in its final effect, form
a lower secondary school graduate who would be a competent participant of culture, reliably
prepared for the third stage of education i.e. upper secondary school.



