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Ty ktéry Smieszne kawki nauczytes lataé
Ty ktdry jestes z tego i nie z tego swiata
Uchowaj dzisiaj od nienawisci

Moje serce moje oczy moje mysli

Adam Ziemianin, Modlitwa naszego wieku

Dynamika zmian w edukacji polonistycznej, jakich do$wiadczamy w ostatnich dwu-
dziestu latach, wynika zapewne z wielu powodéw: odzyskania wolno$ci stowa, wiec
i demokracji; rozwoju cywilizacji cybernetycznej, wiec i multimediéw, internetu,
co oznacza rowniez wiaczenie sie w procesy globalizacyjne. Kazda kolejna refor-
ma szkoty budzi emocje, tym silniejsze, im bardziej jest nig ktos zainteresowany. Te
ostatnig zwlaszcza polonisci przyjmuja z mieszanymi uczuciami, bo to za mato, za
krotko, nie to, nie tak, jakby sobie kto$ zyczyt...

Wszystkie dotychczasowe zmiany programowe jednak co$ taczy - to myslenie
dorostych?, ponad dzie¢mi i mtodzieza, prawigcych o tym, co ci ostatni ,powinni”,
,muszg”... Autorzy podstawy - niczym typowi przedstawiciele kultury postfigura-
tywnej?, ideali$ci stojacy na strazy czytania - juz a priori zaktadaja dziecieca indo-
lencje w sferze okreslania swoich potrzeb i oczekiwan.

Pajdokracjg nazwaliby to ci, ktérzy o demokracji méwia, cho¢ swym zacho-
waniem ani do niej nie zapraszaja, ani jej nie stosuja, gdyby to, co na lekcjach pol-
skiego ma sie dzia¢, miaty wskazywac dzieci. A te - gdyby spytac, czego chca, czego
sobie zycz3, o czym marzga - niejednego poloniste i niejedng filolozke wprawityby

1 A. Lobos, Definicja wychowania wedtug uczniow, studentow i nauczycieli, [w:] Wybrane
problemy edukacyjne - konfrontacje polsko-stowackie, red. S. Juszczyk i E. Petlak, Torun 2004,
s. 23-29.

2 M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzypokoleniowego, przet. ] Hotow-
ka, Warszawa 1978. Publikacja ta pozwala zrozumie¢ mechanizmy i prawidtowosci funkcjo-
nowania miedzypokoleniowego przekazu norm i wartosci kulturowych, ktére doprowadzity
do kryzysu kultury i wychowania. Osig konstrukcyjna rozwazan i wyjasnien Mead jest kon-
cepcja kultury postfiguratywnej (w ktérej dzieci ucza sie gtéwnie od swoich rodzicéw), kultury
kofiguratywnej (w ktdrej zaréwno dzieci, jak i doro$li ucza sie od swoich rowiesnikéw) i kul-
tury prefiguratywnej (w ktérej dorosli ucza sie rowniez od swoich dzieci). Ksiazke Margaret
Mead uznaje sie za jedna z najwybitniejszych prac z zakresu socjologii kultury i wychowania.
(http://merlin.pl/Kultura-i-tozsamosc-Studium-dystansu-miedzypokoleniowego_Margaret-
Mead/browse/product/1,235604.html#fullinfo [dostep 15.10.2009]); por. To lubie! Podrecz-
nik do jezyka polskiego. Liceum ogélnoksztatcqce. Klasa I, Krakéw 2002.
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w zaktopotanie. I racje mieliby ci od pajdokracji, bo kiedy odda¢ wtadze zagadkowym
dzieciom, to jednak utrwala¢ wzorce niepartnerskie, z ,wtadza” ktérejs$ ze stron.
,Wtadanie ludzmi” implicytnie zaktada urzeczowienie jednych przez drugich.

Wydaje sie, ze niektérym autorom podstawy programowe;j bliskie jest takie uprzed-

miotawiajace podejscie, skoro mozemy przeczytac:

,Cel edukacyjny [...] to wyksztatcenie cztowieka, ktory bedzie [...], zyska ogtade
humanistyczng”;

— ,celem ksztatcenia [...] jest uformowanie swiadomego odbiorcy kazdej wypo-
wiedzi [...] literackiej, jak i pozaliterackiej, a takze swiadomego uzytkownika
jezyka”;

— ,obowiazkiem [nauczyciela i nauczycielki] jest [osiggniecia ucznia i uczennicy]
systematycznie pogtebia¢, utrwalac i doskonalié”s.

Wysitki, ktoére podejmuja nauczyciele, skomentowat Holden Caulfield -
gléwny bohater powiesci J.D. Salingera Buszujgcy w zbozu, odnoszac sie do stow
nauczyciela:

[nauczyciel Old Spencer do Holdena]: I'd like to put some sense in that head of yours,
boy. I'm trying to help you. I'm trying to help you, if I can*. [Chcialbym ci przemoéwié do
rozsadku, chlopcze. Staram ci sie jakos dopomac, ile w moich sitach®].

[Holden]: He really was, too. [...] But it was just that we were too much on opposite sides
of the pole, that's all®. (Naprawde miat najlepsze checi. [...] Ale nie mogli$my sie porozu-
mie¢, jak gdyby$my stali na dwoch przeciwlegtych biegunach?].

Dzi§ MEN stowem ,indywidualizacja” okresla misje reform w szkole, zwraca-
jac uwage na potrzebe, a nawet konieczno$¢ jej wprowadzania i zacierajac tym sa-
mym granice dotychczasowego dziatania szkoty wyznaczane pojeciami ,klasowo-
-lekcyjne”.

Czymze wiec jest ,,indywidualizacja” i jak ja rozumie¢ w odniesieniu do ,kom-
petencji polonistycznej” uczennicy lub ucznia, do ,polonistycznej tozsamosci” lekcji
jezyka polskiego?

Nie wnikajac szczegétowo w zagadnienia: Swiadomosci, zdolnosci, talentéw, ze-
wnetrznych czy wewnetrznych motywacji, odniose sie jednak do tych wazkich kwe-
stii, zeby moéc odej$¢ od dziewietnastowiecznych pogladéw moéwiacych o tym, ze
jednym ludziom co$ jest dane, innym nie i Ze ci pierwsi sg zdolni, zeby np. przeczytac,
zrozumie¢, zauwazy¢, zanalizowac, uogoélni¢, wywnioskowac, poréwnac; drugim zas
lepiej da¢ spokoj, nie przejmowac sie ich kompetencja, czy raczej jej brakiem, i - jesli
w ogble - to wlasnie od nich ,wymagac”, a nie ,,oczekiwac”.

3 Wszystkie cytaty pochodza z autorskich komentarzy do podstawy programowe;j,
wydanych w 8-tomowej publikacji MEN; http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/ima-
ges/Podstawa programowa/men_tom 2pdf;, s. 55-92 [dostep 15.10.2009]

* ].D. Salinger, The Catcher in the Rye, London 1958, s. 14.

5 ].D. Salinger, Buszujgcy w zbozu, przet. M. Skibniewska, Warszawa 1961. W polskim
ttumaczeniu ksigzki owo ,uprzedmiotowienie” zanika.

¢ ].D. Salinger, The Catcher..., s. 15.

7 1.D. Salinger, Buszujqcy..., s. 18.
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Stereotypowe myslenie o zdolnosciach cztowieka jako o czyms statym, z czym
sie cztowiek rodzi, pokutuje w wielu szkotach od czas6w A. Bineta i F. Galtona.
Odczarowuje je H. Gardner swa teorig wielorakich inteligencji (WI): ,Mls - multiple
intelligences - all human beings possess a number of relatively autonomous cogni-
tive capabilities, each of which I designate as separate intelligences”® [wielorakie
inteligencje - wszystkie istoty ludzkie posiadajg pewna liczbe relatywnie autono-
micznych zdolnos$ci poznawczych, ktére ja okreslam jako oddzielne inteligencje®].
Jej najwieksza wartos$cig jest przesSwiadczenie o tym, ze inteligencje'® moga sie roz-
wijaé, co pozwala obserwowac zaré6wno progres cztowieka, jak i jego regres.

Teoria wielorakich inteligencji zaktada, ze ludzki m6zg ma - do dzi§ nieod-
gadniong - ogromng potencje'’. Dowodem jego fenomenu - co kaze zmienia¢ per-
spektywe patrzenia na cztowieka i ocene jego zachowan, a takze co moze napawac
optymizmem - jest zdolno$¢ rozwijania sie, oznaczajaca, ze osoba moze nauczy¢ sie
czego$, do czego z pozoru nie ma predyspozycji, powinna jednak wykorzystywac
swoje atuty - domeny swoich wielorakich inteligencji.

Gardner - wyodrebniajac siedem podstawowych inteligencji sktadajacych sie
na pojecie wielorakich inteligencji: jezykowa (lingwistyczng), logiczno-matematycz-
ngq, przestrzenno-wyobrazeniowq, muzyczng, kinestetyczng, intra- i interpersonalng
- podkresla, ze kazdy cztowiek ma charakterystyczne dla siebie spektrum o rézno-
rodnym wyprofilowaniu inteligencji z domeng/domenami jako figura/figurami na
tle pozostatych.

Méwiac o wielorakich inteligencjach, odnosimy sie do inteligencji cztowieka,
czylijego zdolnosci raczej w aspekcie indywidualnych potrzeb niz jego mozliwosci,
ktdre zdeterminowane procesami motywacyjnymi rosng lub malejg w miare zaspo-
kajania potrzeb. Jesli np. mtodziez gimnazjalng cechuje przede wszystkim towarzy-
sko$¢, umitowanie muzyki i ruchu, to wskazujemy jej domeny WI: interpersonalno-
-muzyczno-kinestetyczne, a moze nawet interpersonalnomuzycznokinestetyczne.
W takim przypadku trudno moéwic o potrzebie zaspokajania gtodu czytelniczego,
ktory charakteryzuje osoby o domenach intrapersonalno-lingwistycznych. Do wraz-
liwych na dzwieki, dotyk i potrzebujacych partnerskiego wsparcia adolescentow ta-
twiej dotrze wiec music-hall, teksty raperdw, hip-hopowcoéw, zadania polegajace na
przektadach intersemiotycznych. Nie nalezy jednak oczekiwac, ze takie metody pra-
cy i takie teksty kultury zostang zaproponowane do czytania, analizy i interpretacji
przez nauczycieli tradycyjnie pojmujgcych lekcje jezyka polskiego.

Z moich obserwacji lekcji - w tym takze jezyka nauczycieli, ktéry pokazuje ich
nieuswiadomiony jezykowy obraz szkoty - wynika, ze nauczyciele postrzegajacy za-
wod w sposdb tradycyjny, powielajacy ten z pokolenia na pokolenie przekazywany
wzorzec, uwazaja, ze najwazniejsze jest, aby zostaly zaspokojone potrzeby nauczy-
ciela-egzekutora wiedzy: ,Kto mi powie? Kto mi wymieni? Kto mi napisze?...”

8 H. Gardner, Five minds for the future, Boston 2007.

® Tlumaczenie wtasne. Zdaniem H. Gardnera pojecie ,zdolnosci” zyskuje tym samym
wyzszy status, jego warto$¢ zostaje podniesiona do nalezytej rangi, przyciagajac uwage wiek-
szego grona zainteresowanych kwestig rozwoju cztowieka.

10 H. Gardner uwaza nawet, ze ,niepoprawne politycznie” jest moéwienie w liczbie poje-
dynczej o inteligencji, zamiast o inteligencjach.

11 M. Spitzer, Jak uczy sie mozg, Warszawa 2007.
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»Sukcesami szkolnymi” nazywane s3a przez tych nauczycieli najczesSciej osig-
gniecia intelektualne'?, w dodatku samodzielnie wypracowane przez uczennice
i uczniow, nierzadko na drodze rywalizacji i przy skorej do poréwnan postawie
nauczycieli.

Jesli jednak dopusci¢ do gtosu swiadomg swej indywidualnosci Uczaca Sie
Osobe Ludzka, ktorej obraz takze mozna wyekscerpowac z tekstu podstawy pro-
gramowej:

Lumie [rézne formy wypowiedzi] samodzielnie napisa¢, stosujac takie srodki je-
zykowe, ktére pozwola mu [Swiadomemu uzytkownikowi, ale tez i $wiadomej
uzytkowniczce] na osiggniecie okreslonego celu”,
— ,ma poczucie mozliwosci rozwoju wtasnych zainteresowan”,
— ,Spodziewa sie ciekawej oferty zaje¢”
to wspobtczesnie mozna oczekiwaé asertywnych zachowan i dzieci, i mtodych lu-
dzi, kwestionujacych swiat wartos$ci nauczycieli. Obstawanie przy swoim kazdej
ze stron, czyli tradycyjnych nauczycieli jezyka polskiego i wspdtczesnych mtodych,
nieuchronnie prowadzi¢ bedzie do zderzania kultur, do konfliktéw i uzewnetrznio-
nej badz utajnionej agresji.

W dobie internetu i tatwego przemieszczania sie w zglobalizowanym $wiecie
naiwng jest wiara w moc przekazywanej z pokolenia na pokolenie maksymy disce
puer latine, ego te faciam mosci panie. Kanadyjski psycholog i psychoedukator Egide
Royer®? ubolewa nad skonwencjonalizowaniem, zeby nie powiedzie¢ skostnieniem,
wiedzy, ktdra postuguje sie srodowisko nauczycieli. Dotyczy to takich poje¢, jak: in-
teligencja, motywacja, grzecznos¢, ale $miato mozna do nich dodac filologiczne kwe-
stie merytoryczne, np. hermeneutyka a odbior tekstow, kognitywizm a oglad jezyka,
metoda projektu czy drama a mys$lenie i dziatanie dywergencyjne.

Na lekcjach jakby wycietych z dziewietnastowiecznej klasy dzieci i mtodziez
przede wszystkim korzystajg z podrecznikdéw (zwtaszcza tych, ktére przynoszone
s3g najczesciej przez dziewczeta), prowadza zeszyt (niekiedy nawet zeszyty), notujac
w nich albo to, co podyktuje pani lub pan od polskiego, albo przepisujgc do nich to,
co wyttuszczonym drukiem zamieszczone jest w podreczniku.

Wydawac¢ by sie mogto, Ze na jezyku polskim rozwijana jest/powinna by¢
przede wszystkim domena lingwistyczna i... intrapersonalna, a tymczasem wedtug
Gardnera wielorakie inteligencje sa niczym narzedzia, ktérymi cztowiek ma sie po-
stugiwad, zeby siebie rozwija¢, to znaczy rozwija¢ swoje umysty (ang. minds) - od
ktérych potencjatu zalezy kondycja humanizmu w XXI wieku i zdolnos¢ do ochrony
przed procesami dehumanizacji.

Wyodrebnienie przez tego psychologa i filozofa pieciu umystéw: dyscypliny, syn-
tezy, kreatywnosci, poszanowania i etyki, wynika z docenienia potencjatu myslowego
mozgu cztowieka i §wiadczy o glteboko humanistycznym postrzeganiu istoty pod-
miotu, jego dojrzatosci i odpowiedzialno$ci.

2 Do niedawna powiedziano by ,lewopdtkulowe”, dzi$ poglebione badania nad méz-
giem kaza odchodzi¢ od myslenia o sferycznosci mézgu na rzecz widzenia jego holistycznej
i bardzo zindywidualizowanej natury.

13 E. Royer, Jak kameleon na szkockiej spédniczce, czyli jak uczy¢ ,trudnych” mtodych, nie
wykoriczajqc siebie, przet. W. Bednarkowa, Warszawa 2009.
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Umyst dyscypliny - rozumiany dwojako: jako dziedzina, np. ,filologia”, ,kie-
rowca autobusowy”, i jako zdyscyplinowanie, tj. ,podporzadkowanie sie wybranej
dyscyplinie” - pozwala i jednoczes$nie kaze, na przyktad osobie pragnacej zajmowac
sie w sposob zaangazowany, specjalistyczny filologia, refleksyjnie czyta¢ duzo zroz-
nicowanych tekstow - tekstéw z réznych epok, kultur, adresowanych do réznych
odbiorcow...

Umyst syntezy umozliwi np. pewnemu filologowi-jezykoznawcy lub pewnej filo-
lozce-jezykoznawczyni zajac¢ sie specjalistycznym jezykiem popularnej prasy z dzie-
dziny informatycznej. To umyst syntezy nie pozwoli nauczycielom jezyka polskiego
kwestionowac potrzeby pochylenia sie nad zagadnieniami z innych dziedzin nauki,
np. psychologii. Dazac do doskonalenia swej wiedzy z jakiego$ zakresu, np. komu-
nikacji interpersonalnej, dostrzega oni np. w przemysleniach psychologa F. Schulza
von Thuna wage ,stuchania czworgiem uszu” dla pogtebiania sztuki porozumiewa-
nia sie.

Zeby mogt sie rozwija¢ umyst kreatywnosci, na lekcjach powinno sie odchodzié
od tradycyjnie pozadanej apollinskiej postawy uczennicy czy ucznia: grzecznej,
zrownowazonej, uporzadkowanie logicznej. Kreatywnos¢ rozkwita w spontanicz-
nym, pelnym emocji i nieprzewidywalnosci klimacie dionizyjskich zabaw i rozry-
wek!, Cztowiek XXI wieku, aby unikng¢ zastgpienia przez bezmy$lna, ale w precyzji
odtwarzania, powielania nieraz doskonalszg maszyne, musi by¢ twérczy i kreatyw-
ny, dlatego juz jako dziecko powinien mie¢ okazje sie tego uczy¢*®.

Na Ziemi jest coraz ciasniej, dlatego ludziom potrzebne sa zdolnosci empatycz-
ne, by w tej globalnej wiosce!® przyjmowac postawe poszanowania innosci i roz-
nosci, tolerancji, cho¢ niekoniecznie akceptacji. Umyst poszanowania, czyli umie-
jetno$¢ myslenia w kategoriach ,kazdy cztowiek jest wartoscig”, wywotywania
w sobie refleksji nad fenomenem ré6znych indywidualnosci, odmiennych kultur, reli-
gii jest tym, czego w XXI wieku tak bardzo brakuje tym mieszkancom Ziemi, ktérych
do nieludzkich zachowan popycha charakterystyczny dla naszych czaséw ,wyscig
szczur6w”, Doktadnie przeanalizowany przypadek Eliota'” - uszkodzony w czasie
operacji mézg zmienit obraz postrzegania go z osoby cieptej, zyczliwej, towarzyskiej
na niedostepng, wybuchowg, zimng - przyczynit sie do spopularyzowania teorii in-
teligencji emocjonalnej, wedtug ktorej o powodzeniu zyciowym cztowieka stanowi
tzw. wysoki iloraz inteligencji emocjonalnej - EQ - a nie wysoki iloraz inteligencji
- 1Q - swiadczacy jedynie o btyskotliwosci cztowieka, zdolnos$ci do logicznego re-
agowania i sprawnosci postugiwania sie kodem werbalnym.

* Por. M. Klimovi¢, Tvorivé pisanie v primarnej skole, Presov 2009.

5 Por. np. B. Dyrda, Rozwijanie twdrczosci i inteligencji emocjonalnej dzieci i mtodziezy.
Poradnik dla wychowawcdéw i nauczycieli, Krakéw 2004; K.J. Szmidt, Porzqdek i przygoda. Lek-
cje twirczosci. Cz. 1 i 2, Warszawa 1996; K.J. Szmidt, Porzqdek i przygoda. Przewodnik meto-
dyczny dla nauczycieli, Warszawa 1996.

16 M. Mc Luhan, The Gutenberg Galaxy. The Making of Typografic Man, Toronto1962;
M. Mc Luhan, Wybdr tekstéw, red. E. Mc Luhan, F. Zingrone, Poznan 2001; por. Z. Bauman,
Globalizacja, Warszawa 2000.

17 Por. Natura emocji, red. P. Ekman, R.J. Davidson, Gdansk 1998; D. Goleman, Inteligen-
cja emocjonalna, Poznan 1997.
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Filozoficzne podej$cie do umystu cztowieka, ktdrego baza, siedliskiem jest mozg,
kaze Howardowi Gardnerowi doszukiwac sie ludzkich zdolnosci do dokonywania
wyboréw moralnych w umysle etycznym, nad ktérego kondycja cztowiek w swej ma-
drosci moze - i dobrze by byto, zeby chciat - pracowac. W tej pracy za$ postugiwac
sie powinien narzedziami, ktére daja mu jego domeny wielorakich inteligencji.

W zwiazku z tym to nie inteligencja sama w sobie, np. lingwistyczna w czytaniu
tekstow werbalnych, logiczna w dziataniu rozsagdnym i uargumentowanym, intra-
personalna w potrzebie dbania o siebie, o0 swe wnetrze, stanowi o mozliwo$ciach
rozwoju cztowieka. Jesli bowiem jakas inteligencja, np. lingwistyczna, nie jest do-
meng danej osoby, to uczennica lub uczen mogg/powinni wykorzystywac inne in-
teligencje, bedace ich domenami, by rozwija¢ te konkretng, np. wazng z punktu wi-
dzenia ,kompetencji polonistycznej” inteligencje lingwistyczng. Oznacza to, zZe osoba
o domenie interpersonalno-kinestetycznej bedzie rozwija¢ swa zdolnos¢ do czyta-
nia tekstdw werbalnych, np. spacerujac z osobami lingwistyczno-interpersonalno-
-kinestetycznymi, ktérych opowiesci, ekscytacje, cytowania z lektur przyczynia sie
do przetamania jej niecheci do czytania i oporu przed lektura.

Kto$ inny za$, np. o domenie muzyczno-intrapersonalnej, potrzebuje audio-
bookéw, zeby nabywac ,kompetencji polonistycznej”, rozwija¢ inteligencje lingwi-
styczng, czyli zeby o$mieli¢ sie rozmawiac i skutecznie te werbalng komunikacje
prowadzi¢. Osoby intrapersonalne, jesli rownoczes$nie nie s3 interpersonalne, nie
maja potrzeby otwierania sie na ludzi, a poniewaz cywilizacja XXI wieku wymaga
umiejetnosci wspoétpracy z innymi - zdolnosci do aktywnego stuchania, do stosow-
nego zadawania pytan - to dzieci intrapersonalne stanowig nie lada pedagogiczne
wyzwanie. Zagwarantowanie im spokoju moze zaowocowac tym, Ze to wtasnie
samodzielna lektura - jesli taka osoba jest lingwistyczno-intrapersonalna - przy-
czyni sie do rozwoju inteligencji interpersonalnej i bedzie asumptem do podjecia
rozZmowy.

Polonistom w zrozumieniu profili wielorakich inteligencji poméc moze od-
wotanie do portretéw znanych postaci literackich, np. Sienkiewiczowskiego Janka
Muzykanta:

Przyszto to na $wiat watte, stabe [...] chuderlawego ciata [...], wytrzeszczone oczy, patrza-
ce na $wiat, jakby w jakas niezmierng daleko$¢ wpatrzone. W zimie siadywat za piecem
i poptakiwat cicho [...], spogladat, zadzierajac jak ptak gtowe do gory [...][matka - W.B.]
nazywata [go - W.B.] ,odmienncem”. W 6smym roku chodzit juz jako potrzédka za bydtem
lub, gdy w chatupie nie byto co je$¢, za bedtkami do boru. [...] Byt to chtopak nierozgarnie-
ty bardzo i jak wiejskie dzieciaki przy rozmowie z ludzmi palec do geby wktadajacy. [...]
i do roboty byt ladaco. [..] na jedng rzecz byl tylko lapczywy, to jest na gra-
nie. Wszedzie tez je styszal, a jak tylko troche podroést, tak juz o niczym in-
nym nie myS$lal. Péjdzie, bywato, do boru za bydtem albo z dwojakami na jago-
dy, to sie wroci bez jagdéd i méwi szeplenigc: - Matulu! tak ci co§ w boru ,grlato”.
0j! 0j! [..] W polu grata mu bylica, w sadku pod chatupa ¢wirkotaly wréble, az
sie wisnie trzesly! Wieczorami shuchiwal wszystkich gloséw, jakie sa na wsi,
i pewno myslal sobie, Ze cala wie$ gra. Jak postali go do roboty, zeby gnéj rozrzu-
cal, to mu nawet wiatr gral w widlach. Zobaczyt go tak raz karbowy, stojacego
z rozrzucong czupryna i shuchajacego wiatru w drewnianych widtach... [...] Wiosna
uciekat z domu kreci¢ fujarki wedle strugi. Nocami, gdy Zaby zaczynaly rzechotag,
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derkacze na lakach derkota¢, baki po rosie burczy¢; gdy koguty pialy po zapto-
ciach, to on spac¢ nie maglt, tylko stuchatl i Bog go jeden wie, jakie on i w tym nawet
styszat granie... Do kosciota matka nie mogta go bra¢, bo jak, bywato, zahucza organy
lub zaspiewaja stodkim glosem, to dziecku oczy tak mgla zachodza, jakby juz nie
z tego Swiata patrzyly..'®

Widzimy tu (tekst podkreslony) dziecko o przede wszystkim muzycznej dome-
nie swych wielorakich inteligencji. O jego intrapersonalnej domenie $wiadczy fakt,
ze skupione jest raczej na sobie. Nie bawi sie z innymi dzie¢mi, nie biega po polach,
wiec nie jest ani interpersonalne, ani kinestetyczne. Nie staje mu tez inteligencji lin-
gwistycznej, bo jest mato rozmowne. Trudno jednak z tak powierzchownego opisu
wywie$¢, na ile ma rozwinietg inteligencje przestrzenno-wizualng, matematyczno-
-logiczng.

Wspétczesny Janko M. jako dziecko nowej technologii wyposazony jest w mp3
i tylko postfiguratywny - ,ujmujgc rzecz w poetyce strony internetowej Forum
Mtodych, nawigzujacej nieco do stylu Witkacego - mistrza i innowatora w zakre-
sie niesalonowego stowotwdrstwa - pierdotowaty paternalizm”!® bedzie zakazy-
wat korzystania z tej mp3. Odpowiedzialny, nastawiony na dialog nauczyciel dazy
z miodzieza w spos6b partnerski do budowania na lekcjach jezyka polskiego zasad
postepowania podobnych do tych wypracowanych przez kulture kofiguratywna i...
wykorzystuje mp3 jako stymulator pracy.

Kwestie dialogu i partnerstwa podnosi rdwniez podstawa programowa: ,wy-
maganie tolerancji obowigzuje obie «strony»: pokolenie starszych wobec mtodziezy
i mtodziezy wobec starszych”.

Polonisci XXI wieku, ktorzy planujg wykorzystywanie technologii digitalnej®°,
inspirujac sie eutyfronikq, beda przyjmowac takie metodyczne rozwiazania lekcji,
by te byty dla dzieci i mtodziezy zdrowe, nieubezwtasnowalniajgce, aby nie zabu-
rzaly rozwoju cztowieka pojmowanego jako catos¢ fizycznoduchowoemocjonalno-
intelektualng. Na takich lekcjach mtodziez, u ktérej trudno jest zaobserwowac do-
meny lingwistycznq i intrapersonalng, bedzie zachecana do ,notowania” - czy raczej
archiwizowania, przechowywania wypracowanych na lekcjach danych, wnioskéw,
projektow - za pomocg osobistej aparatury cyfrowej: do fotografowania i nagrywa-
nia telefonami komérkowymi, zapisywania wprost z tablic samokopiujgcych, zawie-
szania plikdw na platformach lub na niby-platformach, czyli do wykorzystywania
znanych portali i komunikatoréw.

Nauczyciele XXI wieku, znajac efekty badan kognitywistyki, sa $wiadomi i emo-
cjonalnych, i intelektualnych mozliwosci dzieci i mtodziezy; wiedza, kiedy mozg
mtodego cztowieka jest zdolny mysle¢ w kategoriach ,odpowiedzialnosci”, ,pro-
jektowania i planowania”, a kiedy jest to po prostu niemozliwe. Tak jak z wiedzg

8 http://univ.gda.pl/~literat/hsnowel/000.htm [dostep 15.10.2009].

19 http://relis-blog.blogspot.com/2009/07 /o-czym-mysla-zagadkowe-dzieci.html [do-
step 17.07.2009].

20 Por.np. http://www.up.krakow.pl/ktime /ref2007 /Morbit_2.pdf[dostep 15.10.2009];
E. Szczesna, Poetyka w Swietle domen cyfrowych (Poetics in the world of digital domains),

,Teksty Drugie”, IBL PAN, 4/2006; e-polonistyka: http://www.kul.pl/art_7664.html [dostep
15.10.2009].
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dotyczaca filozofii przedstawicieli minionych epok, polonisci powinni by¢ na bieza-
co ze wspotczesnymi koncepcjami filozoficznymi: eutyfronikq i recentywizmem, co
znacznie utatwitoby im organizowanie zaje¢ dydaktycznych w duchu wspétczesne-
go personalizmu.

Recentywisci, czyli statystycznie prawie wszyscy mtodzi mieszkancy globalnej
wiosKi, zyja tu i teraz, za nic majac prognostyki, dalekosiezne perspektywy. To mie-
dzy innymi dlatego nie przemawia do nich postfiguratywna krytyka:

[Old Spencer]: Do you feel absolutely no concern for your future, boy? [...] You will when
it's too late?'. [Chtopcze, czy absolutnie nie przejmujesz sie przysztoscia? Kiedy to zro-
bisz, bedzie stanowczo za p6zno??].

[Holden]: I didn’t like hearing him say that. It made me sound dead or something. It was
very depressing?. [Nie znositem stucha¢ czegos takiego, bo mi to brzmiato $miercig, czy
czym$ w tym rodzaju. To byto bardzo przygnebiajgce uczucie?*.]

Niezaleznie od tych tresci ksztatcenia, ktore szczegétowo wymieniane sa

w podstawie programowej, wydaje sie, ze zadbanie na lekcjach jezyka polskiego

o Gardnerowskie pie¢ umystow dla przysztosci przyda samym lekcjom jakosci,

a dzieciom i mtodziezy stworzy warunki do wszechstronnego rozwoju.

Postepujac zgodnie z duchem nowoczesnej metodyki, lekcje organizuje poda-
zajacy ,trzema krokami” raczej ,edukator” niz ,nauczyciel”:

— Nauczyciel (edukator), stawiajac ,pierwszy krok”, stwarza dzieciom i mtodziezy
warunki do uczenia sie, za$ uczennice i uczniowie, znajac zaréwno swoje dome-
ny wielorakich inteligencji, jak i swe ograniczenia: poznajg, analizujg, tacza, inter-
pretuja, docierajg do..., robig, prébuja, poprawiaja, wyciagaja wnioski, oceniaja...
w sposéb dla siebie najodpowiedniejszy. To etap budowania w moézgu wtasnej
konstrukcji poznawania siebie i Swiata - konstruktywizm. To podstawa tak cze-
sto podnoszonej przez MEN indywidualizacji ksztatcenia. Dzieki konstruktywi-
zmowi uczennica i uczen - jak to jest sformutowane w podstawie programowej
- ,hauczy sie samodzielnosci, odwagi, ale i dyscypliny w mysleniu”.

— Nauczyciel (edukator) tak organizuje prace uczennic i uczniéw na lekcjach -
przygotowujac rozne ciekawe i adekwatne do ich potrzeb i oczekiwan zadania,
stosujgc strategie i metody aktywnego nauczania, aby w jak najwiekszym stop-
niu wykorzystywac czas lekcji na uczenie sie dzieci i mtodziezy. Praca przebiega
najczesciej w matych grupach, ktérych synergia przy dobrej wspotpracy i dzie-
leniu sie obowigzkami przewyzsza efekty, jakie daje samodzielne wykonywanie
zadania przez pojedyncze osoby. Dziecko - na co zwraca sie uwage w podstawie
programowej - identyfikuje sie z grupg réwiesniczq. Nauczyciel (edukator), ro-
bigc ten, drugi krok”, daje osobom uczacym sie czas na wspotprace, wymienianie
sie, wzmacnianie, krytykowanie, co spowoduje, ze w ich mézgach obok osobistej

2 ].D. Salinger, The Catcher..., s. 15.
% Ttumaczenie wiasne.
23 1.D. Salinger, The Catcher..., s. 16.
% Thumaczenie wiasne.
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konstrukcji widzenia $wiata za sprawag interakcji z grupa spoteczng pojawi sie
druga, rozbudowana struktura - ten proces nosi nazwe socjokonstruktywizmu.

— Zwienczeniem nowoczesnej edukacji jest konektywizm, czyli poszerzenie wy-
znaczanych socjokonstruktywizmem modeli tworzgcych sie w moézgu osoby
uczacej sie poprzez: badanie, syntetyzowanie, weryfikowanie, komunikowanie,
przydzielanie, delegowanie, wspotpracowanie w obrebie cyberprzestrzeni, czyli
w odniesieniu do szerokiego spektrum kultur, doswiadczen, mysli. Autorzy pod-
stawy programowej zauwazyli, ze ,w okresie dojrzewania konczy sie bezwzgled-
ne i ufne podporzadkowanie chtopca czy dziewczyny autorytetom rodzicow
i szkoty”. Dlatego tez robiac , trzeci krok”, nauczyciel (edukator) sSwiadomie jakby
otwiera drzwi i okna Klasy, pozwalajac catej klasie wiaczy¢ sie w cyberprzestrzen
ijednoczesnie gdzie$ tam w tej sieci istniejgce i funkcjonujace osoby zaprasza do
bycia wspdtuczestnikami procesu edukacyjnego mtodziezy jego klasy.

Aktywnos$¢ wielorakich inteligencji uczennic i ucznidw zaangazowanych
w dziatanie na lekcjach jezyka polskiego sprzyja konfigurowaniu coraz bardziej
skomplikowanych potgczen w moézgach tych miodych, tworzac obraz ich swoistej
L.kompetencji polonistycznej”. Mysli tworzone w rodzimym jezyku polskim skta-
daja sie na konstrukcje umystowsg cztowieka - jezykowy obraz swiata?® - do ktorej
droga prowadzi przez konstruktywizm, socjokonstruktywizm, a coraz czesciej takze
konektywizm.

W jednym z komentarzy do podstawy programowej mozemy przeczytac:
LAutorzy podstawy programowej, majac Swiadomos¢ fascynacji mtodego pokolenia
Internetem [...], uwypuklaja misje szkoty w ksztattowaniu postaw etycznych, budo-
wanych na utrwalonych w literaturze wzorcach”?. Tymczasem zagadkowe dzieci
kultury prefiguratywnej?” nie widzg sensu w powielaniu starych wzorcéw wdruko-
wanych w umysty ojcéw i matek. Podporzadkowujg im sie czesto z niechecig, kwe-
stionujac nawet logike niektérych norm kulturowych:

[Holden]: His [nauczyciela, Old Spencera - W.B.] door was open, but I sort of knocked on
it anyway, just to be polite and all*®, [Drzwi do jego pokoju byly otwarte, ale zapukatem,
po prostu, zeby by¢ grzecznym i w ogéle - ttumaczenie wtasne].

Wyzwalajac w sobie spontaniczng rado$¢ homo ludens, pokolenie Y* (young -
mtodosci) kieruje sie recentywizmem i eutyfronikq, poddajac w watpliwos¢ aksjolo-
giczny wymiar szkolnej tresci ksztatcenia. Sadze wiec, ze wspotczesnym nauczycie-
lom jezyka polskiego w podejmowaniu trudu budowania dialogu kultur - przy jakze

% I. Nowakowska-Kepna, Zastosowanie analizy kognitywnej do badan jezyka dzieci i mto-
dziezy, [w:] Studia logopedyczne 2: Jezykowy obraz swiata dzieci i mtodziezy, red. ]. 0zdzynski,
Krakéw 1995, s. 9-32.

%6 Podstawa programowa z komentarzami, t. 2, s. 82, http//www.reformaprogramowa.
men.gov.pl [dostep 15.10.2009].

27 M. Mead, Kultura i tozsamosé...
28 ].D. Salinger, The Catcher.., s. 14.

2 1.A. Fazlagi¢, Charakterystyka pokolenia Y, http://www.e-mentor.edu.pl/artykul_
v2.php?numer=25&id=549
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czestym zderzaniu argumentacji postfiguratywnych z prefiguratywnymi - pomoca
moze by¢ Bersteinowska3® koncepcja $wiadomosci tozsamosci.

W wyniku badan nad emigrantami, a zwtaszcza ich jezykiem, B. Bernstein opu-
blikowat tezy o zréznicowaniu kodéw jezykowych. Niektorym ludziom wystarcza
kompetencja jezykowa na poziomie kodu ograniczonego, to znaczy taka, ktéra po-
zwala skutecznie komunikowac sie z najblizszym otoczeniem, z rodzina. Dzi§ mozna
by powiedzie¢, ze nierzadko wybor tego putapu ,wystarczajacych umiejetnosci je-
zykowych” idzie w parze z rozwojem innych domen wielorakich inteligencji - kine-
stetycznej, muzycznej, przestrzenno-wizualnej, interpersonalnej.

Nieumyslne, nieSwiadome zaniedbanie rozwoju inteligencji lingwistycznej cze-
sto wynika stad, ze w domu rodzinnym dziecko nie miato okazji rozwija¢ inteligen-
cji lingwistycznej, bo nie panowat w nim etos pracy z ksigzka, a w szkole nauczy-
ciele nie organizowali lekcji tak, zeby sprzyjaty one aktywowaniu innych domen
wielorakich inteligencji, ktore rozwijatyby ,kompetencje polonistyczng”: mys$lenie
i wyrazanie sie w jezyku polskim, przezywanie tekstéw napisanych w tym rodzi-
mym jezyku i w duchu kultury polskiej - zaréwno tej ,sienkiewiczowskiej”, jak
i,,gombrowiczowskiej”.

Kod ograniczony charakterystyczny jest dla takiego sposobu wypowiadania
sie, w ktérym znaczacg role odgrywa proksemika, gestykulacja, czyli komunikacja
generowana inteligencja kinestetyczng. Wychodzenie na lekcjach poza zaklety krag
kodu ograniczonego w strone kodu rozwinietego wymaga nie lada taktu ze strony
pedagogdéw, gdyz pierwszym organem reagujagcym na bodzce z zewnatrz nie jest —
jak sie niektéorym nauczycielom wydaje - kora mézgowa, w ktérej intelektualnemu
dekodowaniu miatyby by¢ poddawane owe bodzce, a znajdujgce sie w mozgu ciato
migdatowate, z ktérego wydostaja sie emocje strachu i agresji®.

Odpowiednio$ci wymaga tez - a moze przede wszystkim - ocenianie szkolne,
zwlaszcza to na lekcjach jezyka polskiego. Jesli przyja¢, ze w klasie znaczna czes¢
mtodziezy ma inne domeny wielorakich inteligencji i w swym prefiguratywnym my-
$leniu pragnie ograniczy¢ sie do horyzontalnej wiedzy o jezyku polskim, literaturze
i kulturze (co jawnie pokazuje matura, tzn. wybdr poziomu podstawowego), widzac
swg przyszto$¢ w innych obszarach aktywnosci cztowieka (np. w tak dzi$ popu-
larnym tancu, w akrobacjach), to jakze niewspierajg indywidualnosci wystawiane
przez nauczycieli stopnie szkolne.

Polscy nauczyciele, a zwtaszcza ci od lekcji jezyka polskiego, najczesciej stosu-
ja ewaluacje ekspercko-réznicujaca, co pozwala im sytuowac sie ponad uczniami
w charakterze konkursowego arbitra, ktéry nagradza efekty edukacji i... aktywnos¢
inteligencji lingwistyczno-interpersonalnej! Jesli wiec dziecko ma to szczescie, ze ob-
darzone jest owymi domenami, to i od polonisty lub polonistki bedzie otrzymywac¢
wsparcie - ,gltaski”, ktore tak bardzo sg cztowiekowi potrzebne do zbilansowanego

30 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990; B. Bernstein - socjolog edukacji,
autor dychotomicznych potaczen: kod (jezykowy) ograniczony a kod rozwiniety; program
edukacyjny o charakterze kolekcji a program zintegrowany; efekty ksztatcenia w podejsciu
generalistycznym (horyzontalnym) a specjalistycznym (wertykalnym), por. Pedagogy and
the Shaping of Consciousness: Linguistic and social processes, red. R. Christie, London 1999.

31 'W. Bednarkowa, O!Ston przed stopniami. Oston przed stopniami. O szkolnym ocenianiu,
Krakéw 2000, s. 29.
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rozwoju. Natomiast cata reszta, jak o sobie méwig, ,nieszcze$nikow” nie dos¢, ze
niewyposazona w domene lingwistyczng albo pozbawiona swego ,aniota stréza”
dbajacego o samorozwdj, czyli domeny intrapersonalnej, juz z goéry skazana jest na
porazke na tradycyjnie prowadzonych lekcjach polskiego. Nie wykorzystujac swych
atutéw, czyli innych domen WI - nie moze postugiwac sie inteligencja lingwistycz-
ng, wiec nie jest w stanie ani jej rozwija¢, ani - co gorsza - catego potencjatu swego
mozgu, czyli pieciu umystéw.

Pewng, gwarantujaca jako$ciowe zmiany w przebiegu lekcji jezyka polskiego
ewaluacja sprzyjajaca rozwojowi ,kompetencji polonistycznej” jest tzw. ewaluacja
IV generacji - dialogowa: zapraszanie do rozwoju wszystkich aktoréw sceny
edukacyjnej*, wiec i ministréw edukacji, i autoréw nowych podstaw programo-
wych, i rodzicéw, i dyrektoréw szko6t wraz z catymi radami pedagogicznymi, nie tyl-
ko nauczycielami jezyka polskiego, i z zaloZenia beneficjentdw i beneficjentki lekcji
jezyka polskiego na kazdym etapie ksztatcenia.

Ta ewaluacja, zwana takze dialogowq, demokratyczng sprzyja calo§ciowemu
rozwojowi cztowieka, pomaga we wtasciwym przechodzeniu od kodu ograniczone-
go do rozwinietego. Mechanizmy jej dziatania zapobiegaja dualizmowi aksjologicz-
nemu przejawiajgcemu sie w przyjmowaniu postaw konformizmu i zaklamania.
Mozliwo$¢ wyboru podejscia do ,kompetencji polonistycznej” z wertykalnej per-
spektywy specjalisty lub z punktu widzenia horyzontalnie zorientowanego gene-
ralisty pozwala indywidualizowac ksztalcenie, unikajgc podziatu na to, co wazne
w Zyciu, a niewazne w szkole i co waloryzowane w szkole, cho¢ nieszanowane
w Zzyciu codziennym dzieci i mtodziezy XXI wieku.

Ty ktéoremu nawet postuszne sa rzeki
Ty ktory zmeczonym zamykasz powieki
Nachyl dzi$ - prosze - w strone mitosci
Moje serce moje mysli moje oczy

Adam Ziemianin, Modlitwa naszego wieku

Reflections on the competences of 21st century school graduate

Abstract

It might seem that - using the terminology of a psychologist and philosopher Howard
Gardner - mainly two intelligences (skills) are/should be developed during the Polish
language lessons: linguistic and interpersonal (emphasis is put on self-development, inner
enrichment). Yet, according to Gardner, multiple intelligences are like tools that one should
use for self-development i.e. the development of his or her minds on whose potential depend
the condition of the 21 century humanism and the ability to protect against dehumanizing
processes. The Polish language competence goes beyond the operations of the discipline mind
and draws from the whole mental potential of the human mind - i.e. the synthesis, creativity,
respect, ethics minds - which shows the deep humanistic perception of the subject’s essence,
his maturity and responsibility.

Conventionalized perception of knowledge used by the teachers of the Polish language often
activates in students mechanisms that lead to axiological dualism manifesting itself through

32 Por. tamze.
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conformismand hypocrisy. Thearticle isan expression of areflection noton how to understand
the Polish language competence but how to show the way of conducting lessons of the Polish
language so that they satisfy students’ individual needs as well as social expectations. An all-
encompassing examination of the didactic situation may become an incentive for divagations
on the need of referring to hermeneutics (e.g. in the context of text perception), cognitivism
(in language examination), the method of projects and drama (in order to give up convergence
and take up divergent thinking and acting instead). Qualitative changes in the course of
a Polish language lesson encouraging the development of the Polish language competence are
guaranteed by the dialogue evaluation: an invitation to the development of the beneficiaries of
the Polish language lesson on every stage of education as well as all actors of the educational
stage i.e. ministers of education, authors of new core curricula, parents, head masters and all
teachers (not only Polish language teachers).



