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1. Bezposrednig inspiracja do podjecia zarysowanej w tytule artykutu problematyki
trybu warunkowego w aspekcie rozwojowym jest tak zwana gramatyka konstrukgcji
w wersji zaproponowanej przez Adele Goldberg (1995, 2003, 2006; zob. Szymanska,
Spiewak 2006) oraz Paula Kaya (1997, 2002; zob. Szymanska, Spiewak 2006). Po-
jecie konstrukcji definiuje sie jako ,konwencjonalne potgczenie formy i znaczenia”
(Szymanska, Spiewak 2006: 176). ,K jest KONSTRUKCJA wtedy i tylko wtedy, gdy
K jest takim zestawieniem formy i funkcji, ze jakiego$ aspektu formy lub jakiego$
aspektu funkgcji nie da sie $cisle przewidzie¢ na podstawie sktadnikéw K” (Goldberg
2003: 122). Proponuje sie, aby konstrukcje byty podstawowym narzedziem katego-
ryzacji i opisu jezyka.

Gramatyka konstrukcji zaktada miedzy innymi niemodularno$¢ i niederywa-
cyjno$¢ modelu jezyka. ,R6zne aspekty znaczenia, tradycyjnie uwazane za dome-
ne oddzielnych modutéw systemu (pragmatyka, struktura informacji, semantyka,
struktura predykatowo-argumentowa), sa traktowane jako réwnorzedne i nie-
rozerwalnie zwigzane z opisem ksztattu jezykowego (sktadniowego czy morfolo-
gicznego) danej jednostki” (Szymanska, Spiewak 2006: 183). Gtéwnym postulatem
metodologicznym teorii jest opisanie catej wiedzy jezykowej za pomocg jednolite-
go mechanizmu opartego na konstrukcyjnym podejsciu. ,Swiat konstrukcji to kon-
tinuum od morfemu, poprzez wyrazy, idiomy i czeSciowo zleksykalizowane ciagi
i wyrazenia, do luznych zwigzkéw miedzywyrazowych i zdan. [...] Kazda konstruk-
cja ma taki sam status i domaga sie jednakowo wyczerpujacego opisu”. Interpretacja
wypowiedzenia polega na rozpoznaniu i pogodzeniu znaczen wielu konstrukcji
w nim uzytych. W gramatyce danego jezyka istnieje zbiér niesprzecznych z sobg
konstrukcji, ktére wspélnie daja reprezentacje tego zdania (Szymarnska, Spiewak
2006: 183, 192).

Wedtug A. Goldberg (2003; zob. Szymanska, Spiewak 2006) nabywanie je-
zyka odbywa sie w oparciu o ogdlne zdolnosci poznawcze. Paul Kay (1997; zob.
Szymarniska, Spiewak 2006) stwierdza, ze cztowiek wyposazony jest we wrodzong
umiejetno$¢ indukowania struktur jezykowych z dostepnych danych, to znaczy
w mechanizm rozpoznawania konstrukcji bardziej wyspecjalizowany niz ogdlne
zdolnosci poznawcze. Jak podkresla Michael Tomasello (1998; zob. Szymarnska,
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Spiewak 2006) - z perspektywy konstrukcyjnej - dziecko nie rozpoczyna akwizycji
pierwszego jezyka z ogdlnymi i abstrakcyjnymi zasadami gramatyki uniwersalne;j.
Zgodnie z zatozeniem, Ze jezyk jest zdolnoscig spoteczno-pragmatyczno-intersu-
biektywna, proces akwizycji jezyka to przyswajanie réznych struktur jezykowych
(np. morfemoéw, stéw, fraz, konstrukcji zdaniowych) w realnym kontekscie komu-
nikacyjnym. W gramatyce konstrukcji nabywanie kompetencji jezykowej polega na
przyswojeniu inwentarza konstrukcji danego jezyka i zbudowaniu hierarchicznej
sieci relacji miedzy nimi. W procesie przyswajania jezyka wykorzystuje sie posiada-
ne juz dostepne dane jezykowe, ogdlne zdolnosci poznawcze, mechanizmy uczenia
sie w kontekscie kulturowym (np. nasladowanie, rozpoznawanie podobienstw, ka-
tegoryzacja, abstrahowanie schematdw, analizowanie na wielu poziomach réwno-
cze$nie, odczytywanie i internalizacja intencji komunikacyjnych).

W oparciu o teorie uzusu jezykowego (teoria dotyczaca m.in. akwizycji jezyka
w obszarze jezykoznawstwa funkcjonalnego i kognitywnego) wyodrebniono naste-
pujace koncepcje kognitywnego rozwoju jezyka:

1. odczytywanie intencji i kulturowe uczenie sie,

2. wychwytywanie analogii,

3. scalanie z sobg struktur.

Paradygmat jezykoznawstwa kognitywno-funkcjonalnego zaktada, ze kompetencja
w postugiwaniu sie jezykiem naturalnym to opanowanie réznorakich, nalezacych
do niego symboli oraz schematdw, z ktorych kazdy sktada sie z przynajmniej jed-
nej formy jezykowej, odpowiadajgcej jakiej$ komunikacyjnej funkcji. Dziecko jest
gotowe do przyswajania symboli jezykowych i postugiwania sie nimi, gdy posiada
zdolno$¢ rozumienia innych oséb (szczegoélnie dorostych) jako sprawcoéw intencjo-
nalnych. Przyswajanie jezyka rozpoczyna sie réwniez wtedy, gdy dziecko opanowa-
to umiejetnos$¢ podzielania uwagi z innymi ludZmi. Proces ustanawiania wspoélnej
uwagi (okreslanej sytuacjg pragmatyczng) polega na odczytywaniu, rozumieniu in-
tencji partnera interakcji. Poziom rozumienia i postugiwania sie jezykiem koreluje
ze stopniem rozwoju zdolno$ci wspo6lnego angazowania uwagi. Dzieci wykorzystuja
takze konkretne symbole i konstrukcje jezykowe w nowych kontekstach komunika-
cyjnych, uczestniczac w sytuacjach uczenia sie przez nasladownictwo.

Proces przyswajania jezyka w podej$ciu opartym na uzusie polega na:

1. uczeniu sie przez dziecko indywidualnych konstrukcji bazujacych na pojedyn-
czych leksemach (np. konstrukcje wysp czasownikowych),

2. tworzeniu abstrakcyjnych konstrukcji poprzez nasladowanie jezyka osob
dorostych,

3. budowanie z konstrukcji hierarchii dziedziczenia, zachodzace przy udziale pro-
cesu uczenia sie i abstrahowania.

Wychwytywanie analogii i odwzorowywanie struktur to umiejetnosci, przy
pomocy ktérych dzieci tworza abstrakcyjne konstrukcje jezykowe; dostrzeganie
podobienstwa miedzy przedmiotami (na podstawie cech percepcyjnych lub funk-
cjonalnych), miedzy sytuacjami relacyjnymi lub zdarzeniami (na podstawie wspol-
nej struktury relacyjnej wyabstrahowanej ze wspolnych elementéw). ,Dzieci opie-
raja swoje konstrukcyjne analogie na podobienstwach zaréwno formy, jak i funkgji:
dwie wypowiedzi lub konstrukcje sa analogiczne, jesli mozna sie w nich doszukac
«dobrego» odwzorowania struktury zaré6wno na poziomie formy jezykowej, jak
i funkcji komunikacyjnej” (Tomasello 2003: 202).
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W procesie scalania struktur dzieci wykorzystuja zestaw konstrukcji jezyko-
wych o ré6znym stopniu ztozonosci i abstrakcyjnosci. Tworza zdania ztozone, faczac
stowaiodizolowane kategorie jezykowe oraz scalajgc wcze$niej skompilowane kon-
strukcje jezykowe o réznych ksztattach, wielko$ci i poziomie abstrakcji (Tomasello
2003; zob. Psychologia jezyka dziecka 2007). Wychwytywanie analogii i scalanie
z sobg struktur to sprawnosci utatwiajace dzieciom osiggniecie dojrzatej kompeten-
cji jezykowe;j.

2. Kategoria trybu jest wyktadnikiem ,prawdziwos$ciowej” postawy moéwiagcego
wzgledem wypowiadanej tresci. Reprezentuje on modalny sktadnik semantycznej
struktury zdania (modus), ktéry wyraza lub presuponuje prawdziwos$¢ stanu rze-
czy - dictum - zasadniczego sktadnika, jego struktury semantycznej - albo prawdzi-
wos¢ dictum zawiesza. Pod wzgledem semantycznym oprocz trybu asertorycznego
i woluntalnego, wyrdznia sie tryb problematyczny lub hipotetyczny, réwnoznaczny
7 Zawieszeniem asercji - oznacza on, ze méwiacy nie odpowiada za prawdziwos¢
dictum badZ z powodu wtasnej niewiedzy, badZ dlatego, ze zalezy ona od spenie-
nia okre$lonych warunkéw. [...] W szerszej interpretacji terminu tryb, obok mor-
fologicznych wyktadnikéw modalnosci (fleksyjne formy czasownika), ujmuje sie
réwniez syntaktyczne i leksykalne wyktadniki modalno$ci, a wiec rézne potaczenia
form i Srodkéw leksykalnych, w tym miedzy innymi czasowniki tak zwanej modal-
nosci subiektywnej, jak na przyktad: sqdze, przypuszczam, wqtpie, moze, powinien
iinne (EJO 614).

Tryb warunkowy (conditionalis) to tryb morfologiczny bedacy wyktadnikiem
semantycznego trybu problematycznego, rzadziej woluntalnego. W zdaniach nieza-
leznych moze wyrazac:

1. niepewno$¢ lub przypuszczenie,

nierealno$¢ zdarzen i faktow, réwniez w zdaniach ztozonych,
fakty wyobrazone,

chec¢ i pragnienie,

zachete, zaproszenie, sugestie, prosbe,

ztagodzone twierdzenie (EJO 89-90).

Tryb przypuszczajacy jest morfologicznym wskaznikiem nacechowanej modal-
nosci epistemicznej (prawdziwosciowej). Nadawca, uzywajac trybu warunkowego,
informuje o mozliwosci zaistnienia danej sytuacji i nie bierze odpowiedzialnosci za
prawdziwo$¢ wygtaszanego zdania. Zdania przyjmuja forme domnieman, hipotez,
przypuszczen o rzeczywistosci pozajezykowej, poniewaz mozliwo$¢, o ktorej mowi
nadawca, moze by¢ tylko teoretyczna, w rzeczywistosSci za$ jest niezrealizowana.
Rzeczywistos$¢, bedaca przedmiotem zdan w trybie przypuszczajacym, jest okreslo-
nym $wiatem oczekiwan, zyczen, Swiatem, w ktérym spetnione musza zostac sfor-
mutowane stownie warunki.

Formy czasu terazniejszego i przeszitego zalezg od modalnosci. Uzywane sa
formy trybu przypuszczajacego nierzeczywistego (o charakterze przeciwfaktyw-
nym), ktére wyrazajg zawsze niespetniong mozliwos¢. Ponadto formy trybu przy-
puszczajgcego potencjalnego (o charakterze niefaktywnym) mdéwia o sytuacjach
hipotetycznych, ale nie zawierajg informacji o niezrealizowaniu tej hipotetycznej
mozliwo$ci.

AN



Formy trybu przypuszczajacego (warunkowego) w wypowiedziach dzieci... [125]

Nacechowany ze wzgledu na modalno$¢ deontyczng tryb przypuszczajacy po-
tencjalny bywa uzywany w funkcji grzecznos$ciowej prosby lub ostabionego rozkazu,
a wiec w funkcji prymarnie spetnianej przez tryb rozkazujacy (Laskowski 1984).

3. Wszystkie analizowane ponizej przyktady uzycia trybu przypuszczajacego
dotycza wypowiedzi dzieci w wieku pieciu i szesciu lat. Zabawy, w czasie ktérych
nagrywano rozmowy, odbywaty sie w przedszkolu nr 75 w Krakowie. Z korpusu
materiatowego wybrano te wypowiedzi, w ktérych dzieci zastosowaty formy trybu
przypuszczajacego potencjalnego. Tryb warunkowy nierzeczywisty nie ujawnit sie
w zdaniach konstruowanych w sytuacjach zabawowych.

Wyrazanie przez dzieci mozliwosci zaistnienia stanéw rzeczy dotyczy rzeczy-
wisto$ci pozajezykowej i Swiata wyobrazonego. Dzieki doswiadczaniu zycia w Swie-
cie realnym dzieci majg mozliwo$c¢ opisu potencjalnie przezywanych standw, proce-
séw wewnetrznych (psychicznych) cztowieka oraz stanéw i proceséw zachodzacych
w zewnetrznie obserwowanej rzeczywistos$ci fizycznej. Na podstawie spostrzegania
wszystkimi zmystami ksztattuje sie hipotetyczny sad ,co by byto, gdyby...” na te-
mat zalezno$ci przyczynowo-skutkowych pomiedzy otaczajacymi dziecko osobami
i rzeczami.

3.1. Seria wypowiedzi informujgcych o mozliwosci przekazania tego, co sie wie,
co sie lubi, czego sie chce doswiadczy¢ emocjonalnie i cielesnie (fizycznie), to argu-
menty Swiadczace o prawidtowos$ciach zachowania sie, wynikajacych z wewnetrz-
nej i zewnetrznej struktury cztowieka.

Zabawa w zgadywanie polega na wyborze zwierzecia i jego opisie w taki spo-
soéb, aby partner rozmowy odgadt nazwe zwierzecia. Grzegorz uzywa czasownika
wiedzie¢ w celu poinformowania o swojej wiedzy i potencjalnym wyborze odpowie-
dzi oraz gotowosci do zabawy. Predykat mentalny wiedzieé, Ze uznany zostatl przez
Magdalene Danielewiczowa (2000) za predykat semantycznie prosty, centralny
w badanym przez nig polu czasownikéw mentalnych:

(1) Nauczycielka: [czy] Podpowiedzie¢ ci zwierzatko? [nazwe zwierzatka] Nie?
Wymys$lisz sam?
Grzegorz: ...y...y...yhy... ja wi iedziat...

iedziat n mi méwit, jak bedzie...

Wiktor: [podpowiada] ... jes rézowe... [jest]

Grzegorz: ... Swinia...

W czasie rysowania Kamil opowiada, Ze rysuje to, co przypuszczalnie sam
mogtby lubic jesc:
(2) ...ty jakas przekgska to bedzie, szaszlyk jakis zrobimy, szasztyk zrobimy taki, jaki

ja bym za to lubit, to jest paréweczka... [Kamil, 6:0].

W zdaniu pochodzacym z zabaw badawczych (Muchacka 1999) Pawet sktada
propozycje, w ktérej rozwaza mozliwosci przyklejenia kart, utozonych w domek,
i uzasadnia ja:
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(3) Nauczycielka: Wiecie co? Ja mam karty, kazdy dostanie po dwie karty. Bedziemy
uktadac takie domki jak na obrazku.
Pawet: ... ja wiem, o co tu chodzi...
Piotr: ... ten sie zawalit i ten drugi tes [tez]...

Pawet: ... ja bym je przykleit klejem, zeby sie trzymaty... [Gdybym to ja robit /
uktadat, to przykleitbym je klejem, zeby sie trzymaty].

Kolejny przyktad wypowiedzi narracyjnej informuje odbiorce, ze Wiktor wy-
raza che¢ i pozostawia sobie mozliwo$¢ odczucia stanu bycia samym w domu.
W wypowiedzi zastosowano czasownik mysleé, nalezacy do klasy predykatéw czyn-
nosci mentalnych (Danielewiczowa 2000), oraz konstrukcje z przytoczeniem (Gérny
1966; Brajerski 1966):

(4) ... a mdj tata chciat kiedys pdjs¢ do pracy, a ja bym [wtedy] zostat sam, a ja mia-
tem takie i on poszedt na tézko moje i lezat, i lezat w ciemnie [w ciemno$ci],
a mysle, a ja mysle, a ja wotam, tatus, gdzie jestes, a tu cisza...

W czasie rysowania, w odpowiedzi na stwierdzenie Zuzi dotyczace swojego ob-
razka, Ania wypowiada zdanie z uzyciem formy trybu warunkowego potencjalnego,
z intencja pouczenia kolezanki i wyrazenia wtasnego stosunku do hipotetycznej sy-
tuacji. Zdanie jest argumentem odwotujgcym sie do do$wiadczen (Szymanek 2001),
zaczyna sie od spojnika bo, ktéry wyraza relacje przyczynowo-skutkowa:

(5) Zuzia: ... ja sie boje ludzi [uzasadnia], ale gtowa gtupia i oko gtupie, chi, chi...
[$mieje sie]
Ania: [pociesza:] ...
widziata...
Zuzia: ... wiem, hy... patrz... [wskazuje na rysunek, Smieja sie]
Ania: ... to co? Méwisz, ze jest gtupie oko?
[Zuzia i Ola $miejg sie]
Ania: [wyprowadza je z btedu, obrusza sie na zachowanie kolezanek:] ... to nie
jest nic Smiesznego...

e e

miat

Skréocona wypowiedz Pawta implikuje dwa zdania z uzyciem trybu przypusz-
czajacego. Implikatury konwersacyjne i konwencjonalne (na temat jedzenia grzy-
bow przez ludzi i jeze) mozna wyczyta¢ w oparciu o kontekst i sytuacje rozmowy
(opowiadanie obrazkéw). W wypowiedzi wystepuje przestawienie w szyku zdania
przyrostka trybu przypuszczajacego -by, ktoére wskazuje na btedna regute interpre-
tacji trybu (0zdzynski 1995):

(6) Pawet: ... 0 grzybach, ale grzybow sie nie je, bo bedzie do szpitala, muchomoréw
i tak tez sie nie je...
Piotr: ... a jezéw [jez6w] nie, bo tes, bo jeze tes [tez] ktujom [ktuja], prawda?...
i jeze tylko mogq jes¢ zatrute, i wtedy one nie umrgq, tes takie zec, ze sie strasnie
casami mogq umzec...
[...]
Pawet: ...i by ja grzybéw [por. ja bym nie dat], tobym im nie dat jes¢, ja w ogdle
nie jem, [uzasadnia:] bo by sie zerzygatem... [Gdybym mdgt co$ zrobié, to nie



Formy trybu przypuszczajacego (warunkowego) w wypowiedziach dzieci... [127]

datbym jezom grzybéw do jedzenia; Gdybym miat jes¢ grzyby, to zerzygatbym
sig];

Piotr: ... bo bys sie zatrut, ja takie gzyby jem niezatrute... [Gdyby$ miat je$¢ grzy-
by, to zatrutbys sie].

3.2. Zabawy badawcze byty okazja do wielu wypowiedzi dzieci, w ktérych za-
stosowaty one morfologiczne wyktadniki modalnosci (fleksyjne formy czasownika)
trybu przypuszczajacego, informujac o hipotetycznym charakterze zjawisk.

Zabawy badawcze stuza miedzy innymi do rozpoznawania i okreslania relacji
przyczynowo-skutkowych zachodzacych w $wiecie fizycznym. W nauce obserwa-
cji zjawisk przyrodniczych pomocne sa obrazki i pytania nauczyciela (Muchacka
1999).

Zapis rozmowy nauczycielki z dzie¢mi tworzy swoistego rodzaju dyskurs, tekst
argumentacyjny. Dzieci przytaczaja przyktady poruszania sie i zmiany stanu przed-
miotéw pod wptywem sit natury i sit fizycznych. Wypowiedzi te sg uzasadnieniem
posiadanej wiedzy o relacjach przyczynowo-skutkowych, sa dowodem na umiejet-
nos¢ logicznego myslenia i wnioskowania oraz na sam fakt potencjalnych zmian
w rzeczywistosci.

W pytaniach zaleznych nauczycielki, pytaniach o uzupetnienie, w pierwszym
cztonie wystepuje spéjnik gdyby rozpoczynajacy zdanie. Gdyby w pierwszym zna-
czeniu oznacza ,mozliwos$¢ lub nie spelniony warunek realizacji tego, o czym mowa
w drugim zdaniu” (SJPSz 640). Drugi czton zdan jest pytaniem i sugeruje dzieciom
mozliwo$¢ wyboru warunku, dzieki ktéremu przypuszczalnie zrealizuje sie sytuacja
réwnoczesnego spadania pidrka i orzecha. ,Stowami gdyby lub a gdyby otwieramy
zdanie, zwykle pytajne, w ktérym zastanawiamy sie nad mozliwos$cia wykonania
czego$ lub nad mozliwymi nastepstwami jakiej$ sytuacji” (SJPB 2: 6):

(7) Nauczycielka: A gdyby réwnoczesnie pusci¢ pioérko i orzech, to co szybciej
spadnie?
Wiktor: ... orzech, bo on jest ciezszy, a pidrko jest leksze [lzejsze] i cate sie tak
rusza...

(8) Nauczycielka: A gdybyscie mieli utozyc¢ te zjezdzalnie, od najwolniej toczacej sie
kuleczki na zjezdzalni do najszybciej, to ktéra by byta pierwsza?
Ania: ... ta, no bo jes [jest] najnizej tutaj ustawiona... [pokazuje na obrazku].

Wypowiedzi dzieci z uzyciem form trybu przypuszczajacego (9, 10, 11, 12) po-
siadaja strukture a gdyby..., to..., stuzaca do wyjasniania zwigzku przyczyny i skutku
danych zdarzen. Mirostaw Banko tak okresla jedng z funkcji konstrukcji a gdyby...,
to...: ,\W zdaniu podrzednym wystepuje czas przeszty, warunek okreslony w nim
moze by¢ spetniony, w zdaniu nadrzednym wystepuje czas przyszty, tryb warunko-
wy potencjalny” (SJPB 2: 5).

Rozmowa dzieci i nauczycielki stanowi dyskurs wzajemnie dopetniajacych
sie aktow mowy bedacych dowodem na osobisty stosunek dzieci do tresci wtasnej
wypowiedzi. ,Niektére wspotczesne ujecia terminowi tryb nadajg szerszg interpre-
tacje i zaliczajg do tej kategorii, obok morfologicznych, takze syntaktyczne i leksy-
kalne wyktadniki modalno$ci, a wiec rézne potgczenia form i srodkéw leksykal-
nych” (EJO 614). Oprocz morfologicznych wskaznikéw modalno$ci epistemicznej
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hipotetycznosci sadéw dzieci uzywaja leksykalnych wyktadnikéw, na przyktad
partykuty chyba, czasownikéw modalnych mdc, mieé, czasownika nieosobowego
trzeba:

(9) ... teraz ja méwie, dobra, a gdyby to mogto tak i to, i drugie tak, toby juz spadto
i tyle, i by mogto chyba sie rozbi¢, tyle... [Gdyby ta pitka mogta w ten sposéb sie
toczy¢ i druga w ten sposoéb, to spadtyby juz i mogtyby sie chyba rozbi¢] [Piotr,
5:6].

(10) Nauczycielka: A co to jest tutaj?
Pawet: ... szklane butelki...
Piotr: ... sklane, a gdyby one spadty na skate albo na cos innego, to mogom [moga]
sie rozbic...
Nauczycielka: Tak.
Pawet: ... teraz ja méwie...,, a jakby piesek sobie wziom niom [wziat ja] i tak trzy-
mat, toby buch [pokazuje ciatem] potkngt i by wtedy tam, i by... [por. i potknatby
sie] [i by wtedy upadt].
Nauczycielka: [dopowiada] Zranit sie.
Pawet: ... toby miat szkto [por. gdyby miat szkto], wtedy by operacja byta...

(11) Nauczycielka: Co szybciej spadnie na ziemie, ta ksigzka duza czy ta mata? Jak
myslicie?
Piotr: ... duza...
Nauczycielka: Dlaczego?
Piotr: ... no bo jest wieksa od matej, no ji [i] by, gdyby ona byta blisko do spadnie-
cia, no toby spadta wtedy ...
Pawet: ... a jak ta mata by byta daleko, toby trzeba byto po niom [nig] wyjsé, zeby
sobie wzigé, po drabinie...

(12) Nauczycielka: A teraz popatrzcie jeszcze na ten obrazek, co spadnie szybciej?
Pawet: ... paczka...
Nauczycielka: Dlaczego?
Piotr: ... no bo jest wyssa od tego listu, a gdyby ona byta na safie, bliziutko, bardzo
bliziutko, toby byta tak potozona, na takim ostrym skrecie [krawedzi], no toby
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mogta spasc...
Pawet: ... teraz ja...

Piotr: ... a gdyby byto otwarte okno, toby pseleciata tam jus...

Pawet: ... poleciata sobie, jakby byt wiatr ...

Piotr: ... no ji [i] by zleciata, no ji by sie zawiesita w gateZ [zawista na gatezi],
[mogta] by mogta spas¢é w btoto...

Nauczycielka: Teraz powiedzcie mi, czy papier spadnie szybciej czy orzech?
Pawet: ... orzech...

Nauczycielka: Dlaczego?

Pawet: ... dlatego, Ze on jest troche ciezszy od papieru...

Piotr: ... a gdyby byt on na gatezi, a ktos by strqcat gateziq [potrzasat], toby spadt
orzech...

Pawet: ... na jego gtowe...
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Podczas rysowania w wypowiedzi Pawta uzyty zostat czasownik modalnosci
deontycznej musie¢ w formie 1. os. Ip. trybu przypuszczajgcego. Pawet w ten sposéb
podaje argument przemawiajacy za konieczno$cig rownoczesnego zastosowania
komputera i gto$nikéw, ... bo inaczej nie dziatatby mikrofon... Obowiazek zabrania
komputera jest wewnetrzng koniecznoscig (Jedrzejko 1989), warunkiem do spet-
nienia hipotetycznej sytuacji. Modulant chyba ostabia stan pewnosci, przekonania
Pawta co do rownoczesnego dziatania mikrofonu i komputera:

(13) Andrzej: ... to bedzie mikrofon... [pokazuje flamaster]
Pawet: ... ja mam mikrofon... [...]... albo ja przyniose z domu swéj prawdziwy mi-
krofon...[...]... ale musiatbym wtedy za... chyba musiatbym wtedy zabra¢ kompu-
ter jeszcze, bo inaczej nie dziata... i gtosniki, bo inaczej nie... [...]... bo inaczej nie
dziatatby mikrofon... [por. bo w przeciwnym razie nie dziatatby mikrofon].

W zdaniu (14) hipoteza na temat budowania domu ze strychem na dole, a piw-
nica na gorze jest dla dzieci czyms$, co nie moze by¢ zrealizowane, jest niemozliwe.
Pojawia sie element wartos$ciujacy - takie wykonczenie domu jest nierealne, jest zte,
jest niewtasciwe i w oczach dzieci jest $mieszne:

(14) ... Piotrek, jakby tak wybudowali, Ze na gorze jest piwnica, a na dole strych, toby
byto smieszne... [Pawet, 5:4].

3.3. Zabawy badawcze daty dzieciom okazje do wypowiedzi o faktach wy-
obrazonych. Sg to wypowiedzi realizowane w formie wspoétnarracji (Bokus 1991)
z zastosowaniem czasownikowych form trybu przypuszczajacego i leksykalnych
wskaznikéw modalnosci epistemicznej, deontycznej o nacechowaniu warto$ciuja-
cym i emocjonalnym.

Podstawowe formy interakcji werbalnej - dialog lub polilog - wskazujg na
rézny charakter konwersacji. Zdarza sie, ze nadawcy przyjmuja strategie aksjolo-
giczno-emotywne, za pomoca ktérych proponuje sie partnerowi rozmowy przyjecie
opinii warto$ciujacych w stosunku do znanych lub hipotetycznych faktéw, zdarzen,
stanéw, osdb, rzeczy. Aktami mowy realizujagcymi tego typu strategie sg akty emo-
tywno-oceniajace, za ich pomoca wyrazane s3 rézne stany emocjonalne nadawcy
(rado$¢, smutek, zazdros¢, ztos¢ itp.).

Do podstawowych parametrow strategii aksjologiczno-emotywnych naleza: ocena ak-
sjologiczna, ktéra czesto idzie w parze z wyrazong emocja, kierunek wartoscio-
wania (wyrazenie ocen do JA - ocena wtasnego dziatania, lub TY - ocena dziatania
interlokutora), sprawca ocenianego stanu rzeczy (p:JA, p: TY, p: ON) oraz indy-
widualna korzy$¢ powstatego stanu rzeczy (p>JA, p>TY) (Awdiejew, Habrajska
2006: 64).

Dyskurs Piotra i Pawta na temat wyobrazonych, potencjalnych zdarzen militar-
nych jest bogaty w wypowiedzi nacechowane warto$ciujaco i emocjonalnie. Oprécz
leksykalnych $rodkéw warto$ciujacych nacechowanych pozytywnie (najwyzszy
stopien przystéwka dobrze - najlepiej) i przyktadéw wartosciowania negatywnego
(rzeczowniki: ztodziej, pistolet, karabin; czasownik strzeli¢) tres¢ aktéw mowy im-
plikuje ocene zdarzen wedtug osobistych hierarchii wartosci.
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Na przyktad ze zdan:

...gdyby dziecko chodzito do wojska i by chciato na chwilke wréci¢ do domu i uratowaé
mame i tate, toby musiato stseli¢ [strzeli¢] w ztodziei i tyle... [Piotr, 5:6];
... a ja bym musiat stselaé, gdyby ztodziej by cos mi ukradt... [Piotr, 5:6]

-wynika, ze wielka pozytywng wartos$cig dla dziecka sg rodzice oraz sam fakt obrony
ich zycia i mienia przed ztodziejami. W celu obrony Piotr podjatby sie nawet strze-
lania do ztodziei. Czynno$¢ ta jest negatywnie postrzegana przez spoteczenstwo,
a wiec czasownik strzela¢ posiada negatywne nacechowanie warto$ciujace, uwa-
runkowane sytuacyjnie. O narzuconym sobie obowigzku (konieczno$ci wewnetrz-
nej) strzelania $wiadczy czasownik modalnos$ci deontycznej - musiec.

Inng hierarchie wartos$ci implikuje wypowiedz:

... a gdyby ja [gdybym] nie chodzit do wojska ani, ani policjantem bym nie byt a bym
sie oducyt od wojska i od policjantéw, no to i bym sobie zamontowat bron, no to wtedy
by byto najlepiej... [Piotr, 5:6], z ktérej wywnioskowa¢ mozna, Ze na najwyzszym
miejscu plasuje sie wartos¢ posiadania broni: ... i bym sobie zamontowat bron, no to
wtedy by byto najlepiej... - pod warunkiem ze Piotrek nie pracowatby ani w policji,
ani w wojsku, gdzie trzeba przestrzega¢ surowych zasad.

Na wartosSciujgce nacechowanie w wypowiedzi:

...jakby tata mdj jesce nie byt tak jak teraz, toby wtedy byto Zle, bobym wtedy nic sie od
niego nie naucyt psecies, bo gdybym nie, tobym y... y... budowat takie byle jakie zecy...

wskazujg frazy: ... bytoby Zle..., ... byle jakie zecy..., zaprzeczenie: ... bym nic sie od
niego nie naucyt... Wymienione akty mowy Piotra wskazuja, ze pozytywnymi warto-
Sciami dla niego s3 tata, jego praca, nauka budowania porzadnych rzeczy.

Emocjonalny charakter wypowiedzi wyraza sie w urwanych zdaniach, wy-
krzyknieniach, wyrazeniach dzwiekonasladowczych. Uzywanie gestykulacji, ruchu
catego ciata wspomaga i uzupetnia przekaz werbalny; cato$¢ sprowadza sie do gry
dzieciecej wyobrazni:

(15) Pawet: ... y... tom... taky... ulica, on jedzie na przyktad, a tu wida¢ most, tu widac¢
taki most, ta, co tam jest po... woda, rekiny, krokodyle i jedzie, jedzie pf!...1|...
Piotr: ... a gdyby sie zawalit most, to wtedy...

Pawet: ... pfl... ja!
Piotr: ... [wtedy] by mdgt spas¢ samochad...

Jako imaginacyjng traktowac¢ nalezy kolejng sekwencje dzieciecych wypowiedzi:

(16) Piotr: ... gdyby dziecko chodzito do wojska i by chciato na chwilke wrdci¢ do domu
i uratowaé mame i tate, toby musiato stseli¢ w ztodziei i tyle...
Pawet: ... a ztodziej sobie, na takie cos o!... takie specjalne klucze do domu, idzie,
idzie, wchodzi na gdre i z géry otwiera, i jest, i a... al... i szybko tak musze tak fu!
fu!, pfu! [dmucha, wypowiedz ilustruje ruchami ciata].
Piotr: ... a ja bym musiat stsela¢, gdyby ztodziej by cos mi ukradt...
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(17) Piotr: ... a jesce cos powiem, gdybysmy chodzili z Pawtem do Wojska Polskiego,
a Niemcy by nas zaatakowali, toby mielismy rozkaz do stselania i jezdzenia cot-
gami, prawda, prawda, Pawet?

Pawet: ... pf, prr, pff, prr, ja by tu tak strzelatem...

Piotr: ... a gdyby Policja, a w Policji to jesce gozej, bo oni, bo oni z pseckola nasego
y...wymyslili tak, tseba zrobic kukietkowq policje, prawda?

Pawet: ... teraz ja, a jakby do wojska angielskiego chodzilismy, toby codziennie
o potnocy i w dzien trzeba [by] byto szczela¢ [strzelac]...

Piotr: [potwierdza:]... no wtasnie...

(18) Pawetl: [wypowiada sie na temat obrazka przedstawiajacego dworzec kole-
jowy:] ... jadq sobie takie pociqgi, zatrzymuje sie i ludzie wsiadajq, i policjant
wchodzi i patrzy, jak jadq...

Piotr: ... a gdyby sybko, toby sie dato zatsymac, prawda?
Pawet: ... dziecko, mama musi mu przeczytaé dzieckowi [dziecku], czemu sie
szybko nie jeZdzi, czemu po torach sie nie chodzi, bo przejedzie pociqg...

(17,18) Analizujac pytania jezyka potocznego, méwi sie o niestabilno$ci szyku
czton6w zdania, ruchomosci sktadnikéw, zasadzie rozwijania i poszerzania sktad-
nikéw struktury zdaniowej (Boniecka 1999). Dowodem na to sg tak zwane pytania
sklejki, inaczej nazwanie przez Barbare Boniecka tekstami pytajnymi. Powyzsze wy-
powiedzi pytajne Piotra i Pawta sg kompleksami pytajnymi, to znaczy wielozdanio-
wymi ciggami o réznych komunikacyjnych tresciach, reprodukcji toku myslowego
nadawcy. Méwiac bardziej szczegdétowo, budowa ich polega na scalaniu stwierdzenia
ze znakiem upewniania sie. Stwierdzenia wystepuja w intencji modalnej typu epi-
stemicznego i deontycznego. Niektére cztony wypowiedzen maja charakter hipote-
tyczny (modalno$¢ epistemiczna). W pewnych odmianach modalno$¢ epistemiczng
wyraza sie srodkami gramatycznymi - form trybu przypuszczajacego czasownika
i konstrukcjami warunkowymi. Zaistnienie konieczno$ci wykonania hipotetycznej
czynno$ci chtopcy wyrazili, uzywajac czasownika modalnego nieosobowego trzeba.
W pytaniach wystepuja zaréwno poprawne, jak i btedne formy trybu przypuszcza-
jacego. Na istnienie btednej reguty interpretacji trybu przypuszczajacego wskazuje
by ruchome i czas przeszty czasownika w 1. os. Im.:

Piotr: ... jechat k i to z macd, pr ? [implikat: a jak
w.a gdyby [ y p j

stoja, to nie ma problemu (7)]

Piotr: ... a jesce cos powiem, gdybysmy chodzili z Pawtem do Wojska Polskiego,
a Niemcy by nas zaatakowali, toby mieliSmy rozkaz do stselania i jezdzenia cotgami,
prawda, prawda, Pawet?

Pawet: ... teraz ja, a jakby do wojska angielskiego chodzilismy [a jak byliby$Smy w woj-
sku angielskim], toby codziennie o pétnocy i w dzien trzeba byto szczela¢ [strzelac]...

Wspotwystepowanie form poprawnych i btednych moze $wiadczy¢ o istnieniu u dziecka
dwoéch konkurencyjnych regut, z ktérych jedna (poprawna lub btedna) stanie sie p6zniej
dominujaca. Moga to by¢ takze reguty komplementarne, gdy dziecko inaczej niz dorosli
wyznaczyto sobie zakres danej reguty. Wreszcie moze to $wiadczy¢ o braku reguty, gdy
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dziecko zna jakie$ dwie formy, ale nie opanowato zasad ich dystrybucji i uzywa obu
form w swobodnej wymianie (0zdzynski 1995: 40).

3.4. Modalnos$¢ wolicjonalna jest podstawowym sposobem wyrazania postaw,
ktory warunkuje wszystkie inne postawy i akty tworcze. Wobec tego kazdy typ zda-
nia wygtoszony z okreslong intencja wyraza wole. Wola towarzyszy bardziej lub
mniej roznym typom modalnosci. Stad predykaty wolitywne sg uzywane w powig-
zaniu z wyktadnikami réznych typéw postaw modalnych, na przyktad deontycznych
lub epistemicznych. Modalno$¢ wolicjonalna jest zwigzana z warto$ciowaniem, wy-
razaniem emocji, perswazyjnoscia (Jedrzejko 2000).

Funkcja prymarng form osobowych czasownika chcie¢ jest wyrazanie $wia-
domej woli podmiotu. W wypowiedziach dzieci piecio- i szescioletnich jednym ze
sposobow wyrazania osobowych form modalnego predykatu chcie¢ w formie trybu
przypuszczajacego jest ukierunkowanie woli skierowanej przez nadawce na siebie,
sprawce dziatania, obiekt zZyczenia.

Stosujac tryb warunkowy, dzieci wyrazaja zyczenia. Wtadystaw Kryzia (2005,
za: Wittgenstein 1972) mowi o czystych zyczeniach, ktére w komunikacji jezyko-
wej maja charakter pasywny i pozostaja w sferze marzen. Z tre$ci wypowiedzen nie
mozna wowczas odczytac aktywnego chcenia, woli dziatania.

W wypowiedziach dzieci Zyczenia nie wystepuja w swej czystej postaci. Dzieci
sg przede wszystkim skoncentrowane na informacji o swoich potrzebach, ale mimo
to zyczenia zwiagzane s3a z checia zaspokojenia tych potrzeb; wskazuja na wole dzia-
tania, zrobienia czegos:

(19) ... a gdybym nie musiat tego robi¢, a gdybym miat baze, to znacy i bym jadt, i spat
w reku, no toby byto najlepiej, bo bym wtedy mdgt robic cos w bazie, nawet bym
mdégt robic, co chce w bazie... [Piotr, 5:6].

Niektére wypowiedzi zyczace z zastosowaniem predykatu chcie¢ w trybie przy-
puszczajacym majg intencje posrednich prosb:

- podczas zabawy w teatrzyk dziewczynki ogladajg pacynki:

(20) Ania: ... co to? ... zabawki, szkoda, Ze nie moge sobie wziq¢ takiego pieska tego...
Ola: ... ja bym chciata mie¢ Zabe...

- dzieci dostaja polecenie opowiadania historyjek obrazkowych:

(21) Nauczycielka: Bardzo tadnie. Teraz wam dam takie obrazki. To jest o wesotym
ptaszku, a ten o smutnym misiu.
Zuzia: ... ja bym chciata mie¢ o smutnym misiu...

- podczas zabawy w krola krél - Kuba - nie rozkazuje, ale wypowiada prosbe
w formie Zyczenia:

(22) ... chciatbym wode, chciatbym wody kubet, trzeba caty zamek umyd¢, ale podtoge,
bierze sie wody na Scierke i sie sciera... [Kuba, 5:2].

W zabawie w zagadki (23) Wiktor nie tylko modalizuje (wypowiada Zyczenie),
ale jednoczes$nie wskazuje na siebie jako na wykonawce czynno$ci. Zaznacza wole
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spetnienia czynnosci (... powiedziec, ze kubek...) i tym samym zaspokaja swoja po-
trzebe trafnego zgadywania:

(23) Grzes: ... na wode, jes [jest] prostokqtem i ma korek...
Wiktor: ... bo ja bym chciat powiedziec, Ze kubek...
Nauczycielka: Nie kubek. Wiesz, co to jest, Grzesiu? No to jeszcze sie
zastanow.

Ponizsze wypowiedzenie ma forme eliptyczng, pochodzi z zabawy w budowa-
nie domoéw z klockéw. Wystepuje elipsa bezokolicznika, przypuszczalnie ,robi¢” lub
,miec¢”, lub ,budowac”:

(24) Grzes: ... ja bym chciat okno, ale nie bez takiego, o to tylko taka dziura...

Maciek: ... mi zabrakto klockow takich, moze jes [jest] jeszcze jakis?

W wypowiedzeniu (25) Grze$§ wyraza swojg potrzebe poprzez zastosowanie
negacji:

(25) Maciek: ... no to z takiego zbudowatem, bo nie mogtem z innego zbudowac, bo
nie pamietatem doktadnie, jak to sie na takim czyms i to sie robito tutaj, sie tak
po prostu wciskato...

Grzes: ... 0, ja juz bym nie chciat tego robic...
Kuba: ... drugi jakis zrobimy, oni juz majom [maja] taki domek...

W zabawie w sklep dzieci wypowiadaja swoje pragnienia posiadania réznych
produktéw, co wyraza sie w pro$bach i w zyczeniach. Z kontekstu sytuacyjnego do-
wiadujemy sie, ze wypowiedzenia kierowane sa do partneréw rozmowy - petnia-
cych role sprzedawcéw. Méwiace dzieci (Zzrédto modalnosci) nie wskazujg wyko-
nawcy czynno$ci, ale sytuacja zabawy okresla obiekt modalizowany - sprzedawce,
na przyktad:

(26) Grzes: ... chciatbym jabtko kupic...
Ola: ... prosze...

(27) Ola: ... dzieri dobry, chciatabym kupi¢ kilogram mleka...

Grzesiu: ... ale juz nie ma...

Ania: ... nie ma, ja wzietam...

Ola: ... nie ma...

Ola: ... to pani jest bardzo niedobra... [Smieja sie]

Ania: ... to nie wiedziatam, ze pani chce kupi¢ kilogram mleka...

Ola: ... prosze, ja chciatabym kupic¢ soczek...

(28) ... dzien dobry, mogtbym kupic kruskawke... [truskawke] [Grzes, 5:7];
(29) ... czy mégthym kupi¢ maliny... [Grzes, 5:7]

Wypowiedzenie Zuzi (30) - osoby sprzedajacej, ma strukture zdania twierdza-
cego, ale jest wyrazone z intencja pytajna, o czym $wiadczy intonacja formy trybu
przypuszczajacego (... a jakby pani chciata jabtko...). Sprzedawczyni Zuzia wyraza
implicytnie wole i zamiar sprzedazy jabtek i reklamujgc towar, narzuca klientce mysl
o potrzebie i zaletach sprzedawanego towaru:
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(30) Ola: ... dzier dobry, prosze to i jeszcze prosze jednq truskaweczke...
Zuzia: [zacheca, zachwala:] ... a jakby pani chciata jabtko, to one sq doskonate...
Ola: ... to prosze jeszcze jabtko, tylko nie ugryzione... [jeden z obrazkdéw przed-
stawia ugryzione jabtko].

W niektérych aktach mowy obserwuje sie w jednym wypowiedzeniu uzywa-
nie predykatu modalnego chcie¢ w réznych formach osobowych tego czasownika
w potaczeniu z wyktadnikami innych typéw modalnosci fakultatywnej, na przyktad
deontycznej i epistemicznej. Na przykiad predykatyw modalny trzeba przyjmuje
warto$¢ deontyczng w wypowiedzi z intencjg pro$by z zastosowaniem czasownika
chcie¢ w formie trybu przypuszczajacego (chciatbym):

(22) ... chciatbym wode, chciatbym wody kubet, trzeba caty zamek umy¢, ale podtoge,
bierze sie wody na Scierke i sie sciera... [Kuba, 5:2].

Osoba dorosta (nauczycielka) bierze czynny udzial w kreowaniu dzieciecego
(zabawowego) dyskursu. Tryb przypuszczajacy czasownika chcie¢ zastosowano
w pytaniach:

(31) Chciatybyscie sie teraz pobawi¢ tymi zwierzqtkami? No to robimy teatrzyk.
W co jeszcze chciatybyscie sie bawi¢? A chcielibyscie by¢ Tarzanami?

Sa to wypowiedzenia z ukierunkowaniem na ujawnienie woli dzieci. Zdania
wyrazajg intencje zaproszenia i sugestii do zabawy i opowiadania. Pytanie, czy od-
biorca jest w stanie co$ zrobi¢, czy ma zamiar lub ochote - jest grzeczniejszg forma
trybu przypuszczajacego. Nadawca wyraza niejako powatpiewanie, czy odbiorca
jest w stanie albo zechce podjac jakie$ dziatanie i w efekcie nie powinien sie czuc
w ogble zobowigzany (Tabakowska 2001).

Wypowiedzenia z ukierunkowaniem na ujawnienie swojej woli wystepuja
w postaci zyczenia w formie trybu przypuszczajacego (... chciatabym, abyscie mi
opowiedzieli...), w kompleksie pytajnym, przygotowujacym dzieci do zabawy w ry-
sowanie i opowiadanie. Nauczycielka stymuluje (uruchamia) wyobraznie dziecka:

(32) Wyobrazcie sobie, ze polecieliscie w kosmos supernowoczesnq rakietq. Pewnego
dnia dolecieliscie do pewnej planety. Na tej planecie zobaczyliscie bardzo duzo
réznych ciekawych rzeczy. Chciatabym Scie mi iedzieli i nar
widzieliScie. Jak wyglgdata rakieta? [...]

3.5. Tryb warunkowy, morfologiczny bedacy wyktadnikiem semantycznego
trybu problematycznego w zdaniach niezaleznych moze réwniez wyrazac zachete,
zaproszenie, prosby (EJO 89-90).

W wypowiedziach dzieci uzycie pragmatyczne czasownika modalnego mdc
w odpowiednich formach osobowych i czasowych wraz z okreslong modalnoscia
zdaniowa ma miedzy innymi charakter posrednich aktéw mowy zapowiadajacych
przyszte wydarzenia (posrednie oferty - zobowigzania) - komisywy.

Oznacza to, ze czasownik mdc ,moze nadawa¢ zmodalizowanemu wypowie-
dzeniu inng warto$¢ illokucyjng, niz to wynika z formy tego wypowiedzenia”, czyli
modalnosci intencjonalnej (Ligara 1997: 209). Predykat mdc wystepuje w funkcji
wyktadnika posredniego aktu komunikacji.



Formy trybu przypuszczajacego (warunkowego) w wypowiedziach dzieci... [135]

Posrednie akty oferty - proponowanie czegos$ odbiorcy, sa realizowane przez
zastosowanie na przyktad formy moze oraz modalno$ci zdaniowej pytajnej lub
oznajmujgcej. Realizacja aktu pragmatycznego oferty wymaga spetnienia warunku
mozliwosci aletycznej lub mozliwosci inherentnej (wynikajacej ze zdolnosci, wta-
$ciwosci wewnetrznych nadawcy oraz pozwolenia odbiorcy informacji oferowanej
na jej wykonanie).

W przyktadach (33, 34, 35) wystepuja oferty w formie pytajnej oraz oznajmuja-
cy, posredni akt oferty (zachety, propozycji, zachwalania towaru) jako postac obocz-
na do pytania:

(33) ... moze gazete? ... moze gazete o takq, réZne obrazki, prosze... [Maciek, 5:9];
(34) ... moze gazete albo takie ze samolotem... (7) [Maciek, 5:9];
(35) ... a moze, a moze to, cizia mizia... (?) [Maciek, 5:9].

Wypowiedzi Macka, petnigcego role sprzedawcy podczas zabawy w sklep, wy-
razajq intencje zachety i zaproszenia do kupowania, wyboru produktéw. Sprzedawca
sugeruje, co klient ma kupi¢, posrednio wptywa na wole kupujacego. Elipsa czasow-
nikéw (np. kupowa¢, by¢) swiadczy o uzyciu jezyka potocznego w okreslonym ty-
pie sytuacji komunikacyjnej, jaka jest interakcja miedzy ekspedientem a nabywca
w sklepie.
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Forms of Subjunctive Mood in Utterances of Children at the Preschool Age

Abstract

The category of mood is an expression of the speaker’s attitude towards the content he/ she
puts into words connected with ‘truthfulness’. It represents the modal component of the
semantic structure of a sentence. The author analyzes forms of subjunctive mood used by
children at the age of five and six. Expressing the possible states refers both to the real and
imagined worlds. Investigative games make children use many utterances including mor-
phological expressions of modality to inform about hypothetical phenomena. The teacher’s
conversation with children makes a special discourse, an argumentative text. Children’s ut-
terances are to account for their knowledge of causal-effective relationships. They prove the
skill of logical thinking and inference as well as the very fact of potential changes in reality.
Talking about imagined things also allowed to involve axiological and emotional strategies in
a conversation. Every sort of sentence that is produced with a particular intention expresses
a will that is connected with different types of modality. Using forms of subjunctive mood
children want to direct the speaker’s will at himself/ herself, the performer of an action, the
object of a wish. Children also express their wills and wishes in this way. Encouragements,
invitations, and requests can take a form of subjunctive mood as well.





