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1. Wprowadzenie

Argumentacja pojawia sie w wielu dziedzinach wiedzy i tym samym rdzne jest jej
definiowanie. Nasuwajg sie zatem pytania, jak dotrze¢ do istoty tego pojecia, jak po-
szukiwac ogolnosci i w jakim zakresie, a co réwnie wazne - jak uczy¢ wtasciwych
zasad i sposobéw argumentowania.

Wedtug Marka Tokarza ,kazde uzycie jezyka ma charakter argumentacyjny”?.
Takie sformutowanie wyraznie nawigzuje do pragmatyki jezykowej, ktora - jak
wiadomo - opisuje ,relacje miedzy znakami jezykowymi i ich uzytkownikami” oraz
obejmuje réznorodne ,aspekty uzycia jezyka”, w tym miedzy innymi skutecznos$¢
komunikacji, rozumienie, spoteczne uwarunkowania komunikacji czy wiedze o $wie-
cie uczestnikow procesu komunikacji?.

Niemniej chcac blizej wyjasni¢ pojecie ,argumentacji”, warto odwota¢ sie do
stownikowych ustalen.

W Stowniku wspétczesnego jezyka polskiego pod redakcja Bogustawa Dunaja
znajdujemy dwa okreslenia:

a) ‘przytaczanie argumentéw dla poparcia lub obalenia jakiej$ tezy’
b) ‘zespdt argumentdw stuzacych do uzasadnienia lub zakwestionowania jakiej$
tezy’ (SWJP123).

W Matym stowniku terminéw z zakresu socjolingwistyki i pragmatyki jezyko-
wej pojecie argumentacji zostato szerzej potraktowane. Argumentacja to nie tylko
uzasadnienie lub obalenie jakiej$ tezy, cudzego zarzutu czy wypowiedzi, ale ,prze-
konywanie kogo$ za pomocg argumentéw do stusznos$ci pogladéw po uprzednim
ich przedstawieniu”. W takim ujeciu, sugeruja autorzy stownika, ,argumentacja jest
gléwnym sposobem perswazji” (MSTSP 15).

Do zagadnien sztuki perswazji odwotat sie Chaim Perelman w swojej teorii ar-
gumentacji. Ten belgijski filozof nawiazywat do koncepcji i metod klasycznej retory-
ki i dialektyki, zwtaszcza w ujeciu Arystotelesa. Zdaniem Perelmana , dialektyka jest

1 M. Tokarz, Argumentacja, perswazja, manipulacja. Wyktady z teorii komunikacji,
Gdansk 2006, s. 124.

2 A.Skudrzykowa, K. Urban, Maty stownik terminéw z zakresu socjolingwistyki i pragma-
tyki jezykowej, Krakow - Warszawa 2000, s. 115.
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sztuka dialogu i dyskus;ji...”%, a wtasnie Arystoteles analizowat $§rodki dowodzenia
uzywane do cel6w namawiania i przekonywania oraz podejmowania okreslonych
konkluzji dialektycznych. Konkluzje dialektyczne opieraja sie, niezaleznie od tego,
czy sa wyrazone w dialogu czy w wypowiedziach, twierdzi Perelman, na potocznym
ludzkim rozsadku i s3g zawsze usytuowane w aktualnej rzeczywistosci nadawcy.
Perelman zatem widziat potrzebe ,nowego ujecia rozumu”, ktory ustala przestanki
rozumienia, to znaczy oceny czy normy, analizuje, argumentuje, aby uzyskac¢ akcep-
tacje prowadzonego dyskursu u okreslonego odbiorcy czy audytorium. Zatem teo-
ria argumentacji Perelmana, co stwierdza Anna Werpachowska, ,stanowi niezbed-
ne narzedzie rozumu praktycznego, gdyz jest analizg rozumowania nieformalnego.
Argumentacja zmierza do uzyskania akceptacji przestanek dyskursu, czyli do efektu
praktycznego, ktory jest miarg jej skuteczno$ci”.

Warto tez podkresli¢, ze w swojej teorii Perelman w sposéb tworczy wykorzy-
stuje retoryke, dostrzegajac w niej nie tylko wiedze, ale i metody dyskursywne, kto-
re Umberto Eco w Nieobecnej strukturze nazwat ,pewna technika ludzkiego rozu-
mowania”®. Jacques Derrida natomiast uwaza, ze ,,... kazdy dyskurs jest dyskursem
rozumu... a w najubozszej syntaktyce logos jest rozumem”®.

Mozna tu zatem méwi¢ o ponowoczesnym statusie retoryki, ktéra jest uniwer-
salng i nieredukowalng wartoscia jezyka, przez Michata Rusinka nazywang reto-
rycznos$cig’. Stad w niektdérych stownikach szersza, ciagta wypowiedz okresla sie
jako ,wypowiedzZ argumentacyjng” lub ,argumentacje retoryczng”®.

Argumentacja zatem to nie tylko ,zesp6t argumentéw”, ale tekst o cechach
dyskursywno-retorycznych.

Perelman za wzdér dyskursu praktycznego uznaje model wypowiedzi praw-
niczej.

2. Tekst argumentacyjny w praktyce szkolnej

Popularna forme wypowiedzi w nauczaniu szkolnym stanowi rozprawka, ktora
Stownik wspétczesnego jezyka polskiego okresla jako ,krétka forme literacka sktada-
jaca sie z hipotezy, argumentacji i tezy” (SWJP 11 263).

Programy nauczania jezyka polskiego z wcze$niejszych lat sytuowaty rozpraw-
ke w ¢wiczeniach stylistycznych. Zwracano przy tym uwage na tréjdzielng kompo-
zycje dtuzszej wypowiedzi, spojnos¢ tekstu oraz ¢wiczenia w konstruowaniu zdan
o strukturze logicznej. Obecne programy gimnazjum i liceum w tre$ciach nauczania
wprowadzaja pojecia zwigzane z retoryka i wypowiedziami o strukturze logicznej,
takie jak: teza, argument, przestanka, wniosek, poglad, ocena. Od uczniéw wymaga

3 Ch. Perelman, Dialektyka i dialog, ,Studia Filozoficzne” 1975, nr 5, s. 79-85.

* A. Werpachowska, Retoryka jako sposéb myslenia o tekscie, ,Pamietnik Literacki” 1990,
z.1,s.126.

5 U. Eco, Nieobecna struktura, thum. A. Weinsberg, P. Bravo, Warszawa 1996, s. 100.

¢ J. Derrida, Cogito i historia szaleristwa, thum. T. Komendant, ,Literatura na Swiecie”
1988, nr 6,s. 179.

7 M. Rusinek, Miedzy retorykq a retorycznoscia, Krakéw 2003, s. 10.

8 K. Szymanek, Sztuka argumentacji, Warszawa 2003, s. 36; A. Skudrzykowa, K. Urban,
Maty stownik terminéw..., op. cit., s. 15.
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sie rozpoznawania i tworzenia wypowiedzi informujacych, opisujacych, wartosciu-
jacych oraz stuzacych wyrazaniu opinii, przekonywaniu i uzasadnianiu pogladow,
czesciej zaczyna sie uzywac pojecia ,tekst argumentacyjny”®. Nasuwa sie zatem py-
tanie, jak owe wymagania programowe sg realizowane w konkretnych warunkach
szkolnych.

Przedmiotem analizy uczynitam 28 pisemnych dtuzszych wypowiedzi uczniéw
jednej klasy gimnazjum w Krakowie (prace byty pisane w 2008 roku), celem wykaza-
nia, jakie umiejetnos$ci w tworzeniu tekstu argumentacyjnego prezentujg uczniowie
drugiej klasy gimnazjum. Prace pisemne uczniéw na temat , Autorytety, Autorytety”
charakteryzowaty sie typowymi cechami rozprawki, to znaczy:
tréjdzielng kompozycja - wstep, rozwiniecie, zakonczenie jak tez:
specyficznym tokiem rozumowania,
ujmowaniem wtasnego stanowiska nadawcy,

- oraz swoistym stownictwem.

I. Kompozycja tekstu:

A. Wstep
We wstepie najczesSciej pojawiato sie wyjasnienie pojecia autorytetu - w formie
dostownego przytoczenia stownikowego lub jego omoéwienia:

1) Autorytet jest to ogdlne uznanie wplywu i znaczenia pewnych osob. Wedtug
Stownika jezyka polskiego jest to réwniez okreslenie cztowieka cieszqcego sie
w jakiejs dziedzinie Zycia lub w opinii ludzi szczegéInym uznaniem i powazaniem.

Rzadziej uczniowski tekst rozpoczynat sie od ogélnych sformutowan tylko po-
$rednio dotyczacych zasadniczego tematu;

2) Kazdy cztowiek to zbior réznych cech osobowosci, mozliwosci fizycznych i intelek-
tualnych, zachowan w zaleznosci od rodziny i srodowiska. Ludzie sq rézni...

Na poczatku tekstu wykorzystywano tez pytania retoryczne, ktére wtaczano

w tok rozumowania wstepnego. Czasem petnity one funkcje hipotezy lub utatwiaty

sformutowanie konkretnej tezy:

3) Ludzie od zawsze szukajq autorytetow wsréd wtasnych i bogatych gwiazd filmo-
wych, piosenkarzy lub innych, ktérzy odniesli sukces. Jednak czy wszyscy oni sq
godni tego, aby bra¢ z nich przyktad? Nie sq to pytania tatwe, lecz mozna na nie
znalez¢ odpowied?Z.

4) Czy istniejg na swiecie autorytety? Czy kazdy cztowiek ma swdj ,autorytet”?

5) Czy sq autorytety?

Nie, sqdze, ze w dzisiejszych czasach nie spotykamy sie z nimi.
W wiekszosci tekstéow teza miata charakter twierdzacy, chociaz byta formu-
towana:

- najczesciej jako zdanie, w ktérym znaczaca role petnita wyodrebniajaca, a zatem

uogdlniajaca przydawka ,kazdy”°:

6) Kazdy cztowiek potrzebuje autorytetéw juz od najmtodszych lat.

7) Kazdy moze by¢ autorytetem w jakiejs dziedzinie.

9 Zob. m.in. DzU nr 14 z 1999 r., poz. 129, s. 589, oraz Biuletyn Informacji Publicznej
MEN, zat. nr 2, http:/bip.men.gov.pl - zob. akty z lat 1997-2006, 2009.

10 Zob. Z. Klemensiewicz, Zarys sktadni polskiej, wyd. 3., Warszawa 1961, s. 60-61.
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8) ... kazdy z nas ceni rézne wartosci, a tym samym inny przez siebie wybrany
autorytet.

9) Kazdy z nas szuka dla siebie wzorcéw do nasladowania i ideatéw.

10) Autorytetem moze by¢ kazdy;

- rzadziej przez uzycie formy czasownikowej w 1. os. Ip. sqdze, ze, mysle, ze, ktére
wyrazniej podkreslaty jej subiektywny charakter:

11) Sadze, ze wszyscy ludzie potrzebujq autorytetu.

12) Czy w dzisiejszych czasach ludzie posiadajq witasne autorytety? Mysle, Ze tak,

i postaram sie to udowodnic.

Nalezy jednak podkresli¢, ze wszystkie tezy, przez stosowanie zaimkéw uogol-
niajacych i 1. os. Ip. czasownikéw, juz na samym poczatku wypowiedzi ujawniaty,
a nawet wyraznie narzucaty stanowisko nadawcy. Wyjatek stanowita teza'!:

13) Na Swiecie istniejq autorytety.

B. Rozwinigcie

- stanowito obszerng i najwazniejsza czesc¢ tekstow. Piszacy konstruowali je zgod-
nie z zasadami wypowiedzi argumentacyjnej, a wykorzystywane argumenty byty
oparte na ich wiedzy i do§wiadczeniu oraz logicznym rozumowaniu.

Na podstawie analizy materiatu badawczego mozna wyrézni¢ trzy sposoby or-
ganizacji zasadniczego tekstu:

- z perspektywy teraZniejszosci,
- na podstawie wiedzy historycznej lub znajomosci tekstow literackich,
- faczenia wiedzy z wtasnymi przemys$leniami'

W kazdym wypadku dominantg semantyczng byto pojecie autorytetu, jego ro-
zumienie i funkcja w historii, spoteczenistwie czy zyciu cztowieka. Natomiast sche-
maty argumentacyjne zasadniczego tekstu byly podobne. Stanowity je kolejne bar-
dziej szczegbtowe tezy (dwie lub trzy) z reguty poparte dtuzszymi wywodami.

Tezy te mialy forme pytan:

1) Czy posiadanie autorytetow jest korzystne?

2) Czy mozemy powiedzie¢, Ze dana osoba jest dla nas od poczqtku do korica
autorytetem?

3) Kto we wspdtczesnym swiecie mégtby by¢ autorytetem?

Czesciej jednak owe tezy byty zdaniami twierdzacymi o charakterze uogoélnia-

jacym i stanowity punkt wyjscia do szczeg6étowych uzasadnien:

4) Ludzie od wiekoéw poszukujg autorytetow.

5) Istnieje wiele oséb w literaturze lub rzeczywistosci, ktére moglyby by¢ autoryteta-
mi dla innych.

Przytoczone z kolei fragmenty uczniowskich wypowiedzi ukazuja najczesciej
wykorzystywane sposoby argumentacji:

6) Autorytet moze wptynqcna losy Swiata jak Mojzesz czy Jezus. Ich poglqdy i gtoszone
nauki staty sie podwalinami wspétczesnego swiata. Trudno sobie wyobrazic obec-
nq Europe czy Ameryke bez kamiennych tablic z dziesiecioma przykazaniami.

W tym wypadku teza to ,cze$¢ twierdzenia, ktorg nalezy udowodnicé...”, SWJP II 423.

12 M. Pelcowa, Przestrzen jako sposéb postrzegania Swiata przez uzytkownikéw gwary,
[w:] Przestrzen w jezyku i kulturze. Problemy teoretyczne. Interpretacje tekstow religijnych,
red. ]. Adamowski, Lublin 2005, s. 123-135.
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Réwniez inne obszary kulturowe czerpaly ze zrddet biblijnych. Wielkim konty-
nuatorem tych idei byt papiez Jan Pawet lI, przez ¢wieré¢wiecze umacniajqgcy auto-
rytet Kosciota.

Tu, mimo Ze w hipotezie pojawia sie wyktadnik modalny ,moze”, to jednak
w dalszej relacji uwidacznia sie dazenie nadawcy do umotywowania, a wtasciwie
do wzmocnienia sgdu. Takie argumentowanie, albo inaczej méwigc prezentowanie
swojego stanowiska Barbara Boniecka uwaza za szczegdlnie skuteczna forme prze-
konywania odbiorcy?.

7) Czy posiadanie autorytetéw jest korzystne? Uwazam, Ze tak, lecz tak naprawde
zalezy to od indywidualnego podejscia do réznych spraw. Jezeli za autorytet uwa-
zamy kogos, kogo mozna nazwa¢ wzorem, wplywa to tylko pozytywnie na nasze
zachowanie.

W tym wypadku nadawca juz na samym poczatku ujawnia subiektywne stano-
wisko ,,uwazam, ze” przez uzycie jednak spojnika ,lecz”, a z kolei przez wprowadze-
nie sktadowego okresu warunkowego piszacy uzaleznia zaakceptowanie autorytetu
od spetnienia okre$lonego warunku, to znaczy autorytet = wzor. Ten sposéb argu-
mentacji, ktory Klemensiewicz nazywa ,retorycznym warunkowaniem”!*, pojawiat
sie w wielu pracach uczniowskich. Warto tez doda¢, ze Kinga Tutak uwaza, iz ,wy-
powiedzenia warunkowe niosa bardziej ztozong, bogatszg «informacje modalng»
anizeli leksemy w rodzaju chyba, moze, pewnie”*>.

Uczniowska argumentacja skupiata sie wokédt pojecia autorytetu i jego rézno-
rodnych aspektéw. O ile jednak definicje stownikowe charakteryzuja autorytet jako
cztowieka, ktory budzi zaufanie, jest ekspertem w jakiej$ dziedzinie czy w sprawach
moralnych, stanowi podmiot miarodajnosci'®, a wiec jest zawsze warto$ciowany po-
zytywnie, o tyle uczniowie rozrézniali autorytety pozytywne i negatywne. Czynili to
przez okreslenia synonimiczne, epitety, wyrazenia lub rozbudowana argumentacje.

Autorytety
- pozytywne najczesciej okres$lano jako ,wzdr”, ,mistrz”, ,drogowskaz”, ,wzor
do nasladowania”, ,ludzie o wyrazistych pogladach i pozytywnych cechach
charakteru”;
- negatywne stanowili ,,pozorni mistrzowie”, ,idole”.
1) Dzis nie ma autorytetéw, sq réznego rodzaju idole, ktore w danej chwili, jak to
w dzisiejszych czasach méwimy, ,sq na topie”.

Takie rozréznienie dotyczyto zar6wno autorytetéw personalnych, jak tez in-
stytucjonalnych. Szczegdlnie negatywnie oceniano $rodki masowego przekazu,
podkreslajac przy tym, ze odgrywaja znaczaca, chociaz zdecydowanie ujemng role
w kreowaniu autorytetow, zwtaszcza wiréd mtodziezy.

13 B. Boniecka, Lingwistyka tekstu. Teoria i praktyka, Lublin 1999; B. Guzik, Powinnoscio-
wy model jezyka w dyskursie edukacyjnym, Krakéw 2003. Zob. takze K. Tutak, Leksykalne nie-
czasownikowe wyktadniki modalnosci epistemicznej w autobiografiach, Krakéw 2003, s. 133.

1 Z.Klemensiewicz, Zarys sktadni..., op. cit., s. 97.
15 K. Tutak, Leksykalne nieczasownikowe wyktadniki..., op. cit., s. 119.

16 SWJP 1 32; autorytet, [hasto w:] Encyklopedia socjologii, oprac. . Go¢ckowski, t. 1, War-
szawa 1998, s. 48-50.
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2) Coraz czesciej wzorce w naszym Zyciu wyznaczajq nam media, ktore kreujq
wizerunki osobowosci niekoniecznie zbiezne z podstawowymi zasadami moralny-
mi i etycznymi.

3) Trzeba tutaj wspomnie¢ o negatywnych skutkach przekazu masowego.
Propaganda potrafita wykreowac na autorytet postacie szalone i niebezpieczne,
takie jak Adolf Hitler czy Jozef Stalin.

4) W dobie telewizji globalnej, ktora stata sie najwiekszym, najbardziej przekonujg-
cym, a wrecz jedynym autorytetem, niebezpieczeristwo wykreowania autorytetu
negatywnego jest bardzo duze.

W uczniowskich werbalizacjach na temat autorytetu wiele miejsca zajmuja
rowniez takie problemy jak:

a) zmienno$¢ autorytetow pod wplywem doswiadczen zyciowych i wydarzen
historycznych:

- rodzice sq naszymi pierwszymi autorytetami...;

- ... wwieku szkolnym - nierzadko nauczyciele;

- nastolatkowie [sic!| posiadajq idoli, ktérzy w ich oczach sq doskonali (piosen-
karze, aktorzy);

- (autorytety) zmieniajq sie wraz z epokg;

- w Sredniowiecznej Europie autorytetem byt Kosciot oraz stojqcy na jego czele
papiez;

b) zasieg miarodajnosci autorytetu, czyli rozmiar przestrzeni spotecznej:

- dla mlodziezy jakis piosenkarz lub aktor,

- dla wielu ludzi prawdziwym autorytetem jest papiez Jan Pawet II,

- dla Tybetanczykoéw jest Dalajlama, przywddca duchowy Tybetu;

- dla wszystkich chrzescijan autorytetem jest Jezus Chrystus;

- Niektorzy uwazajq sie za wtasne autorytety;

- Moim autorytetem jest znany polski chodziarz Robert Korzeniowski;

c) rodzaje autorytetéw - przede wszystkim wymieniane byty autorytety personal-
ne (indywidualne lub krag ludzi), z instytucjonalnych tylko $rodki masowego
przekazu.

Przywotane autorytety wywodzity sie z kultury:

- antycznej - Platon, Sokrates;

- religijnej - Mojzesz, Jezus, Hiob, $w. Pawel, §w. Augustyn, $w. Franciszek,
Matka Teresa z Kalkuty, ks. J6zef Tischner, najcze$ciej pojawiat sie papiez Jan
Pawet II;

- z historii Polski - Tadeusz KosSciuszko, J6zef Pitsudski;

- z literatury - Santiago z opowiadania Ernesta Hemingwaya Stary cztowiek
i morze, Zygier z Syzyfowych prac Stefana Zeromskiego.

Ws$réd wymienionych indywidualnych autorytetéw przewazajg autorytety mo-
ralne, wypowiadajace sie w kwestiach wartos$ci, w sprawach norm i regut dotycza-
cych postepowania w Swiecie. Mozna tu nie tylko mowi¢ o trwato$ci wymienionych
autorytetow, ale tez o kompetencji aksjologicznej uczniow?'’.

17 T. Rittel, Konceptualizacja dobra i zta w ,Arkadii” E. Druzbackiej w kontekscie roz-
wazan nad wyrazem aksjologicznym, [w:] Studia historycznojezykowe, t. 3, red. K. Rymut,
W.R. Rzepka, Krakéw 2000, s. 369-385.
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Grupy ludzi autorytetow najczesciej pojawiajgce sie w wypowiedziach uczniow-
skich to wylansowani przez telewizje aktorzy i piosenkarze, rzadziej rodzice czy
nauczyciele.

Natomiast tylko jeden uczen zwrdcit uwage na wspdtczesne autorytety religij-
ne, ,cywiléw” i ,stuzby prawa”. Dla niego autorytety religijne to:

- ksieza misjonarze, gdyz potrafiq zrezygnowa¢ z wygodnego Zycia, aby gtosi¢ in-
nym prawde o Panu Bogu;

autorytety cywile to:

- ... lekarze, dlatego, ze muszq by¢ zawsze gotowi, aby uratowac zycie drugiemu
cztowiekowri;

- ...godnyminasladowcami sq takze ratownicy... Moim zdaniem to autorytety, gdyz
muszq zachowac sprawnos¢ fizyczng oraz wielkq odwage, zeby pomaga¢ ludziom
bedgcym w niebezpieczernistwie;

- ... na swiecie istniejq autorytety, stuzby prawa (Zotnierze, policjanci). Niektorzy
Zotnierze powinni by¢ nasladowani, poniewaz wyjezdzajq do innych krajéw, aby
przeciwstawic sie organizacjom terrorystycznym.

W zacytowanych fragmentach wypowiedzi argumentacyjnej oprécz zdan
warunkowych i celowych pojawiajg sie czasowniki modalne ,,musz3” i ,powinni”
(z bezokolicznikiem), czyli te, ktére okreslaja nie tylko obowigzki przypisane da-
nym grupom spotecznym, ale tez zachecajg do ich nasladowania. Zatem warunkiem
uznania jakiej$ grupy spotecznej za autorytet jest zar6wno wykonywanie w sposéb
jak najlepszy swoich obowigzkéw, jak tez podejmowanie trudniejszych wyzwan.

C. Podsumowanie

Ta czes$¢ pracy wydaje sie stabsza strong uczniowskich tekstéw argumentacyjnych.
Mozna tu jednak wyrdéznic trzy sposoby zakonczenia wypowiedzi:
1) powtérzenie innymi stowami gtéwnej mysli, czesto z zaimkiem uogélniajacym
kazdy:
- ... kazdy cztowiek, sam kierujqc sie wtasnym sercem, wybiera swéj autorytet;
- Autorytety sq nam potrzebne do petniejszego Zycia. Sq jak drogowskazy pokazu-
jace droge do celu oraz dajq nadzieje, Ze ten cel osiggniemy;
- Mimo wszystko, moim zdaniem, kazdy powinien mieé swoj autorytet, aby méc
poznac siebie i prébowac sie zmienic;
2) koncowy wywod potaczony jest z forma apelu, wyrazonego w 1. os. Im. trybu
rozkazujacego:
- Wybierajmy na swoje wzorce osoby, ktére dqzq do tego, Zeby Swiat byt lepszy...
mimo ze upodobniamy sie do swoich idoli, bgdZmy sobg;
3) rzadziej wystepuje stowne zasygnalizowanie korica wywodu:
- Mpysle, ze postawione wyzZej argumenty potwierdzajq moje zdanie;
- Whniosek z tego wszystkiego jest taki, Ze dobrze mie¢ dobry i wartoSciowy
autorytet, ale nie jest najwazniejsze, ze, poniewaZz najwazniejsze jest mie¢
w zyciu dobry system wartosci i nie czyni¢ zta. Autorytet nam w tym pomaga;
- Wreszcie mozZna powiedzieé, ze to wtasnie autorytety nadajq naszemu zZyciu
sens, wyznhaczajq przed nami cele, blizsze lub dalsze. Pokazujq nam, jacy powin-
nismy byc¢, do czego mamy dqzy¢. I najwazniejsze jest, by nie kalkowaé drugiej
osoby, lecz prébowa¢ doréwnac jej, bedqc jednoczesnie przez caly czas sobg.



[238] Barbara Guzik

3. Podmiot tekstu argumentacyjnego

W tekstach argumentacyjnych uczniowie w réznorodny sposéb ujawniali swoja
obecno$c!®. Przede wszystkim juz w samym procesie argumentacyjnym postugiwa-
li sie perswazja przekonujaca, oparta na dociekaniach rozumowych. Manifestowali
swoje watpliwosci i zastrzezenia co do jednoznacznego traktowania autoryte-
tu jako wartosci tylko pozytywnej. Stad w celu umotywowania swojego stanowi-
ska piszacy postugiwali sie zdaniami sktadowymi warunkowymi oraz schematem
przeciwstawienia:

... co jakis czas pojawia sie osoba przykuwajgca naszq uwage, ale pézniej przemija.

Z kolei wypowiadane przez uczniéw sady, oparte na realiach znanych z codzien-
nosci, odnosity sie do ich $§wiata przekonan. Subiektywno$¢ sagdu byta wzmacniana
jezykowo przez uzycie czasownikéw w 1. os. Ip.: uwazam, ze, sqdze, ze, mysle, Ze, lub
wyrazen: moim zdaniem, wedtug mnie*®.

Warto jeszcze zwrdéci¢ uwage na inne uzycia jezykowe. W wielu tekstach poja-
wia sie 1. os. Im. czasownika, gdy nadawca chce zasygnalizowa¢ wspélnote z réwie-
$nikami lub innymi ludZmi:

Mamy swoich idoli i prébujemy ich nasladowac...;
Im jestesmy starsi, swoich autorytetéw szukamy dalej...

Réwniez nadawca w niektorych tekstach, zwtaszcza w czesci konicowej, narzu-
ca swoje stanowisko przez uzycie zaimka uogolniajacego kazdy:

... kazdy powinien mie¢ swéj autorytet...

Nalezy tez podkresli¢, Ze przyjeta przez uczniéow strategia w tekstach argu-
mentacyjnych konstytuuje ten poziom wypowiedzi, ktéry okresla sie mianem
dyskursywnego. Podmiot bowiem ustanawia relacje miedzy sama wypowiedzia
arzeczywistoscia. Wykorzystuje w tym celu wtasne obserwacje i doswiadczenia zy-
ciowe oraz wiedze nabywang w procesie edukacyjnym?’. Wystepuje tu wzajemna
zalezno$¢ faczaca strukture tekstu ze strukturg procesu argumentacyjnego. Tekst
uczniowski staje sie dynamicznym zdarzeniem interakcyjnym (dyskurs toczy sie
wewnatrz tekstu)?L.

Podmiot, czyli uczen, ma swiadomos¢, ze jego audytorium to nauczyciel wy-
magajacy od niego wykazania sie okreslonym stopniem umiejetnosci argumenta-
cyjnych, ktérych celem jest interpretowanie, ttumaczenie okreslonych zjawisk czy
pojeé, a co najwazniejsze - ujawnianie i obrona wtasnego stanowiska.

18 E. Tabakowska, Kategoria podmiotu literackiego w gramatyce, [w:] Podmiot w jezyku
i kulturze, red. ]. Bartminski, A. Pajdzinska, Lublin 2008, s. 109-121.

19 T. Rittel, Kategoria osoby w polskim zdaniu, Warszawa - Krakéw 1985, s. 296.

20 T. Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztatcenie jezyka, Krakow
1984.

21 Zob. Dyskurs edukacyjny, red. T. Rittel, Krakéw 1996.
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4, Podsumowanie

Uczniowskie teksty argumentacyjne zawieraja tréjdzielng kompozycje typo-
wa dla rozprawki, co na og6t piszacy podkreslaja nie tylko poprawnym schematem
kompozycyjnym, ale tez strukturg graficzng. Wiekszo$¢ uczniéw stosuje i wtasciwie
wykorzystuje akapity. Na ogot stabsza strona prac jest podsumowanie, czesto ogra-
niczajace sie do jednego zdania, niekoniecznie o charakterze uogélniajacym.

Natomiast na podkreslenie zastuguje w znacznym stopniu opanowana umiejet-
no$¢ argumentowania oparta na rozumowych przestankach. Emocjonalny stosunek
do omawianego tematu ujawnia podmiot przez warto$ciowanie i ocenianie aktual-
nej rzeczywistosci; w tym autorytetéw: ... byle jaka twarz... nagle staje sie wyrocz-
niq..., oraz uzycie wyktadnikéw modalnych.

Prezentowane uczniowskie teksty argumentacyjne sa réwniez $wiadectwem,
jak w obecnych czasach zmienia sie pojmowanie autorytetu. Nie jest to juz dawna
funkcja prawodawcy, sprowadza sie raczej do powinno$ci interpretowania i ttuma-
czenia wszechobecnych réznic.
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Argumentative Texts about ‘Authority’ Constructed
by Pupils from the Second Form of Grammar School

Abstract

The paper refers to analyses of argumentative texts constructed by pupils from the second
form of a grammar school in Krakow. The texts about authority are divided into three parts,
which is typical for an essay, and show considerable argumentative skills based on rational
premises. The analyzed texts are also evidence how understanding of authority changes at
the present time.





