FOLIA 96

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia Logopaedica IV (2011)

Katarzyna Gasinska
Formy trybu rozkazujacego
w dyskursie szkolnym?

1. Tryb rozkazujacy jest cztonem gramatycznej kategorii nacechowanym ze wzgle-
du na modalno$¢ deontyczng (wolitywng). Formy trybu rozkazujacego (wtaczone
w strukture dyskursu) stuza do wyrazania intencji méwiacego, aby stuchacz dopro-
wadzit do zaistnienia wyrazanej przez dane zdanie sytuacji. Modalno$¢ deontyczna
wyrazana przez tryb rozkazujgcy ma swoisty charakter: ,sfera obowigzywania nor-
my deontycznej ograniczona tu jest do uczestnikoéw aktu mowy, przy czym zrédtem
normy jest osoba moéwiaca, subiektem podporzadkowanym tej normie - stuchacz”
(Laskowski 1998a: 180).

Wyrazenia w trybie rozkazujgcym sg wiec swoistym gramatycznym (zgrama-
tykalizowanym) podtypem dyrektywnych aktéw mowy (np. rozkazu, nakazu, zaka-
zu, polecenia, prosby, ale takze instrukcji, polecenia, wskazéwki). Poprawne uzycie
dyrektywnego (naktaniajacego) aktu mowy wymaga bezposredniego uczestnictwa
w akcie porozumiewania sie osoby moéwiacej i stuchacza. Sktadnikami dyrektywne-
go (w tym imperatywnego) aktu mowy s3: ‘méwiacy’, ‘stuchacz’, ‘dyrektywa’ (tres¢
i forma dyrektywy moéwigcego skierowana do stuchacza), przy czym a) ‘stuchacz’
moze by¢ zbiorowy (PrzyjdzZcie za tydzien); b) w przypadku stuchacza zbiorowego
(grupowego) ‘mdéwigcy’ moze by¢ wlgczony w sfere ‘stuchacza’ (PodejdZmy do tabli-
¢y, Spojrzmy na tablice) z wykorzystaniem znamiennej formy MY inkluzywnego (po-
dejdzmy) lub derywatéw stylistycznych, uwarunkowanych sytuacyjnie, na przyktad
w znaczeniu dystrybutywnym (Moze niech ktérys [ktos] z was podejdzie do tablicy,
por. Aniu, podejdz do tablicy).

Paradygmat fleksyjny trybu rozkazujacego zbudowany jest z trzech form: pisz
[TY] - piszmy [MY] - piszcie [WY]. Podstawowa opozycja funkcjonalng miedzy for-
mami trybu rozkazujacego czytaj - czytajcie - czytajmy - jest nie kategoria osoby,
ale kategoria liczby - w postaci przeciwstawienia: ‘stuchacz’ - ‘stuchacz i osoby to-
warzyszace’, to znaczy przeciwstawienie form typu pisz (czytaj) - z jednej strony

1 W artykule rozwijam niektére kwestie przywotane w pracy magisterskiej pt. ,Flek-
sja czasownika w wypowiedziach szkolnych (na przyktadzie czterech lekcji jezyka polskiego
w szkole podstawowej)”, napisanej pod kierunkiem prof. Jana Ozdzynskiego w Katedrze
Logopedii i Lingwistyki Edukacyjnej Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogiczne-
go w Krakowie (wydruk komputerowy), Krakéw 2010.
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(apel skierowany do ‘stuchacza’ - naturalnego odbiorcy apelu), a piszcie, piszmy -
z drugiej strony: ‘apel do stuchacza’ i ‘dodatkowe informacje o wielkosci (liczbie)
stuchaczy’ lub o tym, Ze poza ‘stuchaczem’ wchodza w rachube jeszcze inne osoby.

W obrebie form liczby mnogiej rozkaznika formy typu piszcie o znaczeniu
TY + ‘inne osoby’ przeciwstawiajg sie jako czton funkcjonalnie nienacechowany for-
mom inkluzywnym typu piszmy ‘TY + JA (+ inne osoby)’: w przeciwienistwie wiec
do form piszcie, wylaczajgcych méwigcego sposréd odbiorcéw apelu, formy typu
piszmy (czytajmy) wilaczaja moéwigcego do odbiorcéw apelu. Formy rozkaznika
pierwszego typu nazywa sie ekskluzywnymi (wytaczajacymi) formami liczby mno-
giej rozkaznika, formy typu drugiego - inkluzywnymi (wlaczajacymi) formami liczby
mnogiej rozkaznika (Laskowski 1998a: 185).

2. Zakres uzycia i funkcja trybu rozkazujacego zalezne sg od znaczenia leksykalnego
czasownika, jego aspektu (rodzaju czynnosci), a takze od wystepowania (niewyste-
powania) negacji w wyrazeniu imperatywnym. Standardowym znaczeniem trybu
rozkazujgcego jest funkcja dyrektywna, jednakze obowigzuje tylko w wypadku
czasownikéw oznaczajacych akcje kontrolowane, a wiec czynnosci, dziatania, akty,
a takze stany podlegajace kontroli subiektu: siadaj, powtarzaj, czytaj. Aby dyrektywa
mogta zosta¢ wykonana, musi by¢ akceptowalna (wykonalna), to znaczy odbiorca
dyrektywy (‘stuchacz’) musi (powinien) mie¢ mozliwo$¢ kontroli nad przebiegiem
sytuacji bedacej trescia dyrektywy.

Laczy sie z tym pojecie dyrektywy pozytywnej (rozkaz, nakaz, zyczenie, pros-
ba, polecenie-prosba, ostrzezenie, rada, aby zostato co$ wykonane) oraz dyrekty-
wy negatywnej (zakaz wykonania, zZyczenie, prosba, aby nie wykonywac czegos).
Podstawowym morfologicznym S$rodkiem wyrazania dyrektywy pozytywnej sa
formy trybu rozkazujacego czasownikéw dokonanych, np.: Odpowiedz na pytanie...,
przeczytaj ten artykut..., odczytajcie..., popatrzcie teraz do podrecznikéw. Dyrektywa
negatywna natomiast wyrazona jest typowo za pomocg formy zaprzeczonej rozkaz-
nika czasownika niedokonanego, na przyktadzie w postaci reprymendy czy przy-
wotania do porzadku: nie podpowiadaj..., nie powtarzaj..., nie szukajcie tego w pod-
reczniku, nie rozrabiaj!, przestan hatasowac!, czy nie mégtbys sie uspokoi¢?. R6znica
ta ma swoje uzasadnienie w znaczeniu negacji aspektu oraz w dyrektywnej funkcji
imperatywu (Bogustawski 2004: 168-172, 248-255).

3. Aspekt jako kategoria czasownika informuje nas o dwojakim ujeciu czynnoSci:
cato$ciowo (wraz z zakonczeniem). Aspekt dokonany wprowadzany jest za pomoca
prefikséw derywujacych, na przyktad czytaé [ndk.] - przeczyta¢ [dk.]. Czasownikom
dokonanym przypisywana jest czynnos¢ zakonczona, ktorej przebieg jest nieistot-
ny. Natomiast czasowniki niedokonane koncentrujg sie na przebiegu procesu, ozna-
czaja czynnos¢ niezakonczong, trwajgca w czasie.

Do czasownikéw dokonanych zaliczamy czasowniki, w ktérych znaczeniach za-
warte sg cechy: wyczerpania zakresu trwania procesu, osiagniecia wyniku procesu,
momentalnosci procesu - istotg tego aspektu jest przejscie od sytuacji poprzedza-
jacej zdarzenie do pojawienia sie nowej sytuacji (Laskowski 1998a: 157-171). Do
czasownikéw niedokonanych nalezg te czasowniki, w ktérych znaczeniach zawarte
sg cechy trwania lub powtarzalnosci procesu (Grzegorczykowa 1993: 455).
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Czasowniki dokonane nie majg znaczenia czasu terazniejszego. Maja one je-
dynie forme czasu terazniejszego (por. zrobie - w znaczeniu czasu przysztego)
i imiestéw uprzedni (zrobiwszy), czym ré6znig sie od czasownikéw niedokonanych.
Te majg natomiast forme czasu terazniejszego (robie), imiestowu wspoéiczesnego
(robigc) i przymiotnikowego czynnego (robigcy).

4. W rozpatrywanej przeze mnie probie dyskursu szkolnego (klasy IV-VI szkoty
podstawowej), obejmujacej wypowiedzi nauczycieli i uczniéw, liczacej 10 000 form
wyrazowych, znalazto sie 107 form uzycia trybu rozkazujacego, w tym: 37 form
rozkaznika w drugiej osobie liczby pojedynczej ([z]rdb) oraz 49 form rozkaznika
w drugiej osobie liczby mnogiej ([z]rdbcie), a takze 16 form rozkaznika w pierwszej
osobie liczby mnogiej ([z]rébmy), ponadto 5 rozkaznikéw wsrdéd form analitycz-
nych trybu rozkazujacego z partykuta niech (niech zrobi). Miejsce form trybu roz-
kazujacego - zestawionych z formami czasu terazniejszego, przesztego i przysztego
- przedstawia tabela 1.

W rozpatrywanej grupie przyktadéw wystapity 83 formy rozkaznika w aspek-
cie dokonanym oraz 24 formy aspektu niedokonanego, wiec proporcje aspektowe
ksztattujq sie (niemal) jak cztery do jednego: 4 [dk.] : 1 [ndk.]. Interesujaco wyglada-
ja dyrektywy negatywne: nie podpowiadaj, nie powtarzaj, nie przepisujcie, nie szukaj-
cie; pozostate 103 rozkazniki mieszcza sie wérdd dyrektyw pozytywnych.

Tab. 1. Zestawienie zbiorcze form osobowych czasownika w dyskursie szkolnym

CZAS TERAZNIEISZY CZAS PRZESZtY CZAS PRZYSZLY
LICZBA | OSOBA Tryb. Tryb Tryb Rodzaj | Rodzaj | Rodzaj Formy Form.y
oznaj- | rozkazu- | przypusz- o S synte- anali-
. . . meski | zenski | nijaki
mujacy Jacy czajacy tyczne tyczne
1.[ja] | 137 |0 10 21 8 0 10 1
Liczba po- | 2. [ty] 34 ;71 [5'\;;/36] 7 10 8 0 0 0
jedyncza =2
3. [on,
ona, 336 5[Ul] 5 147 95 55 24 12
ono]
CZAS PRZESZtY
Rodzai Rodzaj nieme-
skoosobowy
mesko- A
(zerisko-
osobowy
-rzeczowy)
Limyl| 92 [16(N) 1 22 0 26 4
Liczba 2. [wy] 27 32 [7’\;;/48] 1 21 2 8 2
mnoga 3. loni =2
foni 195 g 1 47 18 1 2
one]
. 701 107 o 283 o |69 21
Ogotem 1392 | oy acon 609 |2 (79 | (20,340 |88 1336%) | geon | (151%)
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Interesujaco wyglada poréwnanie powyzszego zestawienia z danymi przyto-
czonymi przez Agnieszke Banaszkiewicz (2010) dla préby rozmowy (kierowanej)
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym (5-6 lat), liczacej 3967 form osobowych czasow-
nika (bez czasownikéw niewtasciwych i predykatywéw). W tym zestawieniu zna-
lazto sie jedynie 13 form trybu rozkazujacego: odwrdc [dk.] (strone) - skierowane
do nauczycielki; uczesz sie [dk.], nie krzycz [ndk.], wypusé¢ [dk.] jego, krec sie [ndk.]
na kotku, idZ [ndk.] na koétko, zamknij [dk.]; w konstrukcjach zawierajacych przyto-
czenia z dzieciecej lektury: uwierz [dk.], w stowach koledy: péjdZmy [dk.] wszyscy
do stajenki, niech Mikotaj wejdzie [dk.], niech podejdzie [dk.], niech zostanie [dk.]
u niego (Banaszkiewicz 2010: 122).

Tab. 2. Rozktad wartosci kategorii trybu w prébie wypowiedzi dzieci w wieku przedszkolnym
(Banaszkiewicz 2010)

tryb orzekajacy | tryb warunkowy | tryb rozkazujacy

ilos¢ % ilos¢ % ilos¢ %
ogbtem (4126) 4084 98,98 29 0,70 13 0,31
czasowniki osobowe 3967 96,14 27 0,65 13 0,31
czasowniki niewtasciwe 26 0,63 0 0,00 0 0,00
predykatywy 91 2,20 2 0,05 0 0,00

Ograniczony repertuar form trybu rozkazujacego w prébie rozméw kierowa-
nych do dzieci przedszkolnych traktowa¢ mozna nie tylko jako wynik formy wy-
boru wypowiedzi nasladowczych, sugerowanych przez dorostych, lecz takze jako
wyrdéznik ograniczonej kompetencji przejsciowej (fazy rozwojowej) dzieci w wieku
przedszkolnym (Rittel 1993).

Radykalnie zwiekszony repertuar form drugiej osoby liczby pojedynczej (37)
trybu rozkazujacego w dyskursie szkolnym (klasy [V-VI szkoty podstawowej) zwig-
zemy z dialogowym uktadem komunikacji szkolnej, zdominowanej wyraznie przez
nauczyciela w nieré6wnorzednym uktadzie instytucjonalnym komunikacji szkolnej
JA méwie do CIEBIE ‘ucznia’ - w sytuacji podporzadkowania.

Szczegoblne nasycenie proby dyskursu szkolnego formami WY ekskluzywnego
(49 przyktadéw) pozostaje w zwigzku z odrebnoscig kategorii odbiorcy jako stucha-
cza grupowego (w klasie szkolnej).

Wyréznikiem funkcjonalnym szkolnego dyskursu sg niewatpliwie formy MY
inkluzywnego (16), powstate w uktadzie retorycznym - wiaczajacym to, co mowi
nauczyciel, w obreb naszych, wspélnych rozwazan, przemyslen, doznan i obserwa-
cji - istotnych w realizacji celéw dydaktycznych (Lalewicz 1983: 270; Ozdzynski,
Trelinski 1982: 257-287).

5. Aktualizacje tekstowe form trybu rozkazujacego na lekcjach jezyka polskiego
w klasach IV-VI szkoty podstawowej:
a) w wypowiedziach nauczycieli (N.: 100 przyktadéw);
b) w wypowiedziach uczniéw (U.: 7 przyktadéw).

Zwracamy uwage na szczeg6lng koncentracje form trybu rozkazujacego
w wypowiedziach nauczycieli realizujacych zatozenia metodyczne przewidziane
lub uwzglednione w konspekcie lekcji.
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5.1. Zestawienie form trybu rozkazujacego (w prébie liczacej 1392 formy oso-
bowe czasownika):
a) formy drugiej osoby liczby pojedynczej trybu rozkazujgcego (w aspekcie doko-
nanym [23]):

- nazwij [1]:
N.: ... ale nazwij [por. nazywaj, ndk.], jakie to byto... (VIa, 4);
- odpowiedz [3]:
N.: ... odpowiedz [por. odpowiadaj, ndk.] na pytanie zawarte w temacie... (VIb, 14);
- podyktuj [1]:
N.: ... podyktuj [por. dyktuj, ndk.] klasie... (IVc, 12);
- powiedz [2]:
N.: ... ale tadniej powiedz [por. méw, ndk.] catym zdaniem... (IVc, 11);
N.: ... ale gtosno powiedz! (1Vc, 2);
- powtorz [2]:
N.: ... jeszcze raz powtdrz [por. powtarzaj, ndk.]... (IVc, 11);
N.: Jeszcze raz powtérz, Eryk. (IVc, 11);
przeczytaj [3]:
N.: Agnieszka, przeczytaj [por. czytaj] temat... (IVc, 12);
N.: ... wstan tadnie i przeczytaj (IVc, 12);
N.: ... Adas$, przeczytaj z zeszytu temat... (IVc, 4);
sprébuj [1]:
N.: Mateusz, sprébuj [por. probuj, ndk.] sformutowac kilka zdan... (VIbL, 5);
uzasadnij [2]:
N.: ... uzasadnij [por. uzasadniaj, ndk.] swoja odpowiedz... (VIb, 14);
N.: ... uzasadnij swoja odpowiedz, a pierwsze odpowiedz na pytanie zawarte w tema-
cie lekgji... (VIb, 14);
wstan [1]:
N.: ... wstan [por. wstawaj, ndk.] tadnie i przeczytaj!... (IVc, 12);
zacznij [1]:
N.: ... prosze, Piotr zacznij... [por. zaczynaj, ndk.] (IVc, 10);
zapisz [6]:
N.: ... to idZ i zapisz [por. pisz, ndk.] na tablicy... (VIbL, 4);
N.: ... zapisz w formie kilku zdan kilka informacji o Krakowie... (VIbL, 5);
N.: ... a przy okazji idz [i] zapisz , Torun”, ,Mikotaj Kopernik”, ,pierniki” to wasze sko-
jarzenia... (VIbL, 5);
N.: ... chodZ, zapisz, Andrzej (VIbL, 2);
N.: ... zapisz na tablicy ... (VIbL, 5);
N.: ... chodz, Piotrek, zapisz na tablicy (VIbL, 6).

Na uwage zastuguje rozkaznik poczekaj [1] w przyktadzie aktu imperatywnego
w wypowiedzi ucznia skierowanej do kolegi w klasie:

- poczekaj [1]:
U.: ... to Andrzej, poczekaj [por. potoczne: czekaj! czekaj!] jeszcze chwilke... (IVc, 7);

b) formy drugiej osoby liczby pojedynczej trybu rozkazujacego (w aspekcie niedo-
konanym [10]):
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- chodz [3]:
N.: ... chodZ [por. podejdz, dk.], zapisz, Andrzej... (VIbL, 2);
N.: ... bo tutaj Natalia nie odczytata tytutu tego tekstu... od tego powinni$my zaczac,
brzmi: ... ,chodZ do zoo zobaczy¢ zywego Indianina”... (VIa, 4);
N.: ... ,chodZ do zoo zobaczy¢ zywego Indianina...” (Vla, 4);
- daj [1]:
N.: ... daj [por. oddaj, dk.] im chwilke czasu... (IVc, 12);
-idZ [2]:
N.: ... to idZ [por. podejdz, przyjdz] i zapisz na tablicy... (VIbL, 4);
N.: ... a przy okazji idZ zapisz , Torun”, ,Mikotaj Kopernik”, ,pierniki”, to wasze skoja-
rzenia... (VIbL, 5);
- kontynuuj [1]:
N.: ... Mateusz kontynuuj [por. potoczne moéw dalej]... (VIbL, 4);
- pisz [1]:
N.: ... Andrzej, pisz [por. zapisz, dk.]... ,Jarostaw” (VIbL, 2);

- wsréd dyrektyw negatywnych nauczycieli:

- nie podpowiadaj [1]
N.: ... nie podpowiadaj (Vla, 5);
- nie powtarzaj [1]:
N.: ... juz nie powtarzaj (1Vc, 12);

- w wypowiedziach uczniéw (w funkcji fatycznej):

- stuchaj [1]:
U.: ... stuchaj, to byta Piesni o Zotnierzach z Westerplatte Gatczynskiego... (VIbL, 6).

Na uwage zastuguje metatekstowe przytoczenie rozkaznika wracaj! w wy-
powiedzi ucznia w sekwencji wymiany (zdan) i emocjonalnego warto$ciowania
w kontekscie objasniania znaczen zwigzanych z nagannym zachowaniem kibicdw
pitkarskich:

N.: ... obrzucenie kogo$ bananami znaczyto tutaj co?...

N.: ... jak sie wam wydaje?

U. [oznaczato tyle, co:] wracaj! [ocenia emocjonalnie] ... okropnos¢...
N. [wyjasnia, dopowiada i podpowiada:] ... wracaj do Afryki na...

U.: ... banany...

N. [koryguje:] ... nie na banany, na drzewo... czyli zostat potraktowany jak?...
U.: ... jak pies...

N.: ... a doktadnie jak?...

U.: ... jak matpa...

N. [potwierdza:] ... jak matpa... no wtasnie... (VIa, 13).

Niezaprzeczone rozkazniki w aspekcie niedokonanym mogg petni¢ kilka funk-
cji w postaci:
a) dyrektywy kontynuowania akcji: kontynuuj, por. rozwijaj, ciggnij ten watek;
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b) dyrektywy, ktéra dotyczy akcji o przebiegu nieaktualnym: powtarzalnej, ustalo-
nej lub majacej charakter normy ogélnej: tu zaliczymy komentarze metajezyko-
we w rodzaju: wracaj do Afryki (na drzewo);

c) dyrektywy natychmiastowego wykonania akcji (czesto nabiera charakteru
wzmocnionej dyrektywy) w sytuacji bezposrednio obserwowanej w momencie
wypowiadania dyrektywy: chodz, zapisz;

d) w sytuacji gdy nacisk méwigcego potozony jest nie na efekt dziatania ‘stuchacza’,
lecz na samo dziatanie lub na sposéb wykonania, por. czytajcie gtosno, piszcie
w cudzystowie, stuchajcie uwaznie.

5.2. Najliczniejsza grupe stanowig formy w drugiej osobie liczby mnogiej, kie-
rowane przez nauczyciela do ucznidw w klasie - jako stuchacza grupowego [N.: 48,
U.: 1]:

a) formy czasownika w aspekcie dokonanym [41]: [1]

odczytajcie [1]:

N.: ... dobrze, odczytajcie... (V1b, 10);

poczekajcie [1]:

N.: ... no poczekajcie! (IVc, 7);

spojrzcie [1]:

N.: ... spdjrzcie na portret przygotowany na dzisiejsza lekcje (IVc, 3);
usigdzcie [1]:

N.: ... usigdZcie... (IVc, 1);

uzyjcie [1]:

N.: ... a uzyjcie odpowiedniego rzeczownika... (IVc, 11);
zacytujcie [1]:

N.: ... ,mama powiedziata”... zacytujcie mame... (IVc, 2);
zajmijcie [1]:

N.: ... zajmijcie miejsca... (IVc, 1);

zamknijcie [1]:

N.: ... jesli napisaliScie, to zamknijcie teraz oczy... (VIb, 13);
sprébujcie? [3]:

N.: ... sprébujcie wyciagnac wniosek z tego... (IVc, 11);
N.: ... to sprébujcie o to zapytac... (IVc, 4);

N.: ... isprébujcie sobie wyobrazic... (VIb, 13);

zapiszcie [4]:

N.: ... zapiszcie temat lekgcji... (VIa, 2);

2 Czasownik dokonany sprébowa¢ (modalizujacy w kategoriach propozycji i zachety do
wykonania prosby, podjecia czynnosci) zbliza sie najbardziej do grupy predykatéw mental-
nych okreslanych przez Matgorzate Danielewiczowa (2000: 239) jako zamiary. Jako problem
semantyczny zostaly one dostrzezone w pismach Ludwiga Wittgensteina (1998). Ich cecha
wspoélna jest to, ze zawierajg komponent wolitywny chcieé; wyrazaja one wole sprawienia,
aby zaszedt (nastapit) stan rzeczy wskazany przez prawostronny argument czasownika (zob.
Grochowski 1980: 38-49). Por. w objasnieniu stownikowym: , 1. Jesli sprébowalismy co$ zro-
bi¢, to podjeliSmy czynnosci lub starania, aby to zrobi¢ [...]; 2. jesli sprébowalismy, czy co$
mozna zrobi¢ lub czy jakas sytuacja ma miejsce, to podjeli$my jakie$ czynnosci lub dziatania,
aby sie o tym przekona¢” (ISJP II 665).
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N.: ... a pod tematem zapiszcie kilka zdan na temat Jarostawia... (VIbL, 2);
N.: ... zapiszcie starannie... pamietamy o znaku zapytania na koncu zdania... (IVc, 4);
N.: ... zapiszcie starannie... ,Jak chtopiec traktowat innych?” (IVc, 6);
- popatrzcie [2]:
N.: ... popatrzcie teraz do podrecznikéw... (Vla, 14);
N.: ... popatrzcie doktadnie ... (IVc, 11);

- wsréd czasownikdw mentalnych z grupy czynnosci umystowych?:

- pomyslicie [3]:
N.: ... pomysicie... (IVc, 11);
N.: ... pomysicie, na pewno wam sie to skojarzy... (VIa, 8);
N.: ... pomysicie jeszcze za co innego... (IVc, 2);
- zastandéwcie (sie) [4]:
N.: ... a zastandéwcie sie, czy tylko osoby... (IVc, 3);
N.: ... zastandwcie sie co, nie kto (IVc, 6);
N.: ... ale czy to tylko bieda?... zastandéwcie sie, Michat... (IVc, 6);
N.: ... zastandwrcie sie teraz (IVc, 10);

- konstrukcje z celownikiem konwencjonalnym (z enklityka mi) (Rudzka-Ostyn
2000):

- powiedzcie mi [4]:
N.: ... a teraz powiedzcie mi... (IVc, 8);
N.: ... dobrze, powiedzcie mi... (VIb, 1);
N.: ... powiedzcie mi, czy to jest zdrowe? (VIa, 16);
N.: ... powiedzcie mi... (VIb, 5);

- w potocznej konstrukcji z celownikiem konwencjonalnym sobie (Dgbrowska
1989):

- otworzcie [1]:

N.: ... otwdrzcie sobie ksigzeczki, strona dwiescie dwadzie$cia szes¢... (IVc, 4);
- napiszcie sobie [1]:

N.: ... napiszcie sobie zadanie domowe... (VIb, 14);
- przypomnijcie sobie [8]:

N.: ... tylko sobie przypomnijcie (Vla, 10);

N.: ... przypomnijcie sobie, ja bym prosit, zeby ktos powiedziat (VIa, 12);

N.: ... przypomnijcie sobie, kto i za co was ostatnio pochwalit? (IVc, 1);

N.: ... przypomnijcie sobie, w jaki sposéb zostaliscie pochwaleni (IVc, 2);

N.: ... przypomnijcie sobie, za pomoca jakich stéw, jakich wyrazéw... zostaliscie po-

chwaleni (IVc, 2);
N.: ... no, przypomnijcie sobie... (IVc, 2);

3 Wszystkie czasowniki kwalifikujace sie do grupy czynnosci umystowych (mental-
nych) implikujg obecno$¢ wykonawcy czynnosci Swiadomie podejmujacego i w pelni kon-
trolujgcego dane umystowe dziatanie, a zdecydowana wiekszo$¢ takze obiekt [uczniowie
w Kklasie], na ktéorym wykonywane sa lub ktdrego dotycza dane czynnosci (Danielewiczowa
2000: 234-235).
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N.: ... a kto pamieta?... przypomnijcie sobie... (IVc, 2);

N.: ... jakie mamy wobec nich uczucia... przypomnijcie sobie, czy w opowiadaniu sa
fragmenty rozmoéw... (IVc, 5);

przypomnijcie [1]:

N.: ... przypomnijcie wobec tego, z kim rozmawiat Olek? (IVc, 5);

sprébujcie [3] (s. 8):

N.: ... sprébujcie wyciagna¢ wniosek z tego... (IVc, 11);

N.: ... to sprébujcie o to zapytac... (IVc, 4);

N.: ...isprébujcie sobie wyobrazi¢... (VIb, 13);

utézcie [1]:

N.: ... ufézcie sobie tadnie... (IVc, 11);

uzupetnijcie [1]:

N.: ... uzupetnijcie sobie ten punkt naszym spostrzezeniem (IVc, 8);

b) formy aspektu niedokonanego [7]:

- czytajcie [1]:
N.: ... czytajcie [por. przeczytajcie, dk.], tylko gtos$no... (VIb, 11);
- piszcie [1]:
N.: ... tak piszcie [por. zapiszcie, dk.], w cudzystowie, oczywiscie... (VIb, 9);

- w funkgji fatycznej (podtrzymywania kontaktu poznawczego):

- stuchajcie [3]:
N.: ... stuchajcie moi drodzy... (IVc, 5);
N.: ... stuchajcie uwazniej... (IVc, 7);
N.: ... stuchajcie, jeszcze, Michat... (IVc, 9);

- w formie dyrektywy negatywnej:

- nie przepisujcie [1]:
N.: ... nie, nie przepisujcie na razie... (Vlb, 7);
- nie szukajcie [1]:
N.: ... nie szukajcie fragmentow, tylko na podstawie opowiadania (IVc, 10).

Naturalnym $rodkiem wyrazania dyrektywy pozytywnej jest aspekt dokonany,
ujmujacy sytuacje jako rezultat pewnej akcji (czynnosci, procesu). Wtasciwg trescia
dyrektywy pozytywnej jest doprowadzenie do powstania (w wyniku dziatania ‘stu-
chacza’ pojedynczego lub catej klasy) sytuacji pozadanej przez ‘méwiacego’; wazny
jest tu wiec rezultat dziatania stuchacza, nie samo jego dziatanie.

Dyrektywa negatywna natomiast wyrazana jest typowo za pomocg zaprzeczo-
nej formy rozkaznika czasownika niedokonanego: nie przepisujcie, nie szukajcie.

Opozycja: forma dokonana imperatywu do wyrazania dyrektywy pozytywnej -
forma niedokonana rozkaznika do wyrazania dyrektywy negatywnej - w klarownej
postaci mozliwa jest jedynie w czasownikach oznaczajacych akcje kontrolowane,
ktére tworzg pary aspektowe, to znaczy w czasownikach telicznych (oznaczajacych
dziatania): przepisz - nie przepisuj, poszukaj - nie szukaj.
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W przypadku czasownikéw oznaczajgcych kontrolowane stany oraz czynnosci,
a wiec imperfectiva tantum (wystepujacych tylko w aspekcie niedokonanym), funk-
cje cztonu opozycji wyrazajgcego pozytywna dyrektywe spetniaja formy rozkaznika
odpowiednich czasownikéw dokonanych oznaczajacych akty, wskazujacych na po-
wstanie sytuacji nazwanej przez odpowiedni czasownik stanu lub przez czasownik
czynnosciowy, bedacy podstawa derywacyjna danego czasownika inceptywnego -
wskazujgcego na poczatkowa faze przebiegu czynnosci, np.: zacznij - nie zaczynaj,
podpowiedz - nie podpowiadaj, powtdrz - nie powtarzaj, wystuchaj go - nie stuchaj go
(por. Laskowski 1998a: 182).

5.3. Formy pierwszej osoby liczby mnogiej funkcjonuja w postaci wyrdznia-
jacego funkcjonalnie (w komunikacji szkolnej) MY inkluzywnego, wiaczajgcego
przedmiot wypowiedzi ‘to, co mowi nauczyciel’ w obreb wspdlnych (traktowanych
jako nasze) rozwazan i obserwacji - istotnych z dydaktycznego punktu widzenia
(Lalewicz 1983: 270; Ozdzynski, Trelinski 1982; Ozdzynski 1977):

a) formy aspektu dokonanego [13]:
- wsrdd tranzycji (aktéw mowy sygnalizujacych zmiane tematu lub przejscie do in-
nego watku rozwazan):

- przejdzmy [4]:
N.: ... no, ale przejdzmy teraz do tego tekstu... (Vla, 4);
N.: ... przejdZmy do waszej pamieci o noweli Sachem... (VIa, 4);
N.: ... przejdZmy do zachowan poszczegdlnych ludzi... (VIa, 8);
N.: ... przejdZmy do czas6w bardziej wspotczesnych... (VIa, 10);
- odejdzmy [1]:
N.: ... ale moze odejdZmy od systemu... (IVc, 8);

- wsrod tranzycji (sygnalizujacych zmiane tematu wypowiedzi):

- wroémy [1]:
N.: ... wréémy na moment do lektury Sachem... (Vla, 14);
- przypomnijmy sobie [1]:
N.: ... ale moze przypomnijmy sobie, jak wyglada konstrukcja na przyktad listu...
(VIbL, 7);
- zajmijmy sie [1]:
N.: ... dobrze, zajmijmy sie lekcja... (VIbL, 6);

- w formie zachety do podjecia préby dziatan zwigzanych z konstruowaniem
tematu:

- sprobujmy [1]:
N.: ... ale teraz spréobujmy to podsumowac (VIbL, 4);

- w potocznej konstrukcji celownikowej bezokolicznika z zaimkiem zwrotnym
sobie:

- zapiszmy sobie [2]:
N.: ... zapiszmy moze sobie pod spodem definicje tego stowa ,fascynacja”... (VIb, 3);
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N.: ... to zapiszmy sobie pod spodem... (VIbL, 4);
- sprébujmy sobie skonstruowac [1]:
N.: ... sprébujmy sobie wobec tego skonstruowac pytanie pomocnicze... (IVc, 4);

- wsrod predykatéow mentalnych*:

- zastanéwmy sie [1]:
N.: ... zastanéwmy sie teraz, jak chtopiec traktowat innych... (IVc, 8);

b) aspekt niedokonany [1]:

- pamietajmy® [1]:
N.: ... pamietajmy o tym, ze akcja Sachema, czas akcji Sachema obejmuje jaki okres?...
(VIa, 6);

5.4. Analityczne formy trybu rozkazujacego z partykuta zyczaca niech:
- w konstrukcji celownikowej (z zaimkiem zwrotnym sobie):

U,.: ... wigkszo$¢ ludzi po prostu byta tym zdziwionych... no bo dlaczego?... mnie to oczy-
wiscie nie przeszkadza, niech sobie gra [ndk.], niech zdobywa bramki [ndk.], niech
wygrywa [ndk.]

N. [wnioskuje z tego, ze:] .. czyli ty Marcinku jeste$ tolerancyjny, tobie to nie
przeszkadza...

N.: ... czy Paulinka chciata co$ powiedziec¢?

U,. [potwierdza, zgadza sie z t3 opinig:] ... tak... no niech sobie gra ['nie mam nic przeciw-
ko, ale... uzasadniam:] ... dla nas to i lepiej, moze zdobedziemy jakie$ mistrzostwo
albo cos$ takiego... mnie to na przyktad nie przeszkadza... (VIa, 12);

- w uzyciu przez ucznia polecenia (niech Andrzej zapisze) zarezerwowanego dla
nauczyciela:

N.: ... tak, Zurawica’... dobrze Pawet... zapiszemy sobie [por. zapiszmy sobie] wobec tego
temat dzisiejszej lekcji: ... ‘Znaki polskich miast'...

U,. [zgtasza che¢, gotowos$¢ wykonania czynnoSci:] ... ja zapisze, ja chce...

N. [przystaje na to, wyraza zgode:] ... no dobrze... chodZ, zapisz, Andrzej...

N.: ... a pod tematem zapiszcie kilka zdan na temat Jarostawia...

U,. [podpowiada, proponuje:] ... niech Andrzej zapisze [dk.], [uzasadnia] jak [skoro] juz
stoi przy tablicy...

* Zastanowic sie [dk.] / zastanawiac sie [ndk.] M. Danielewiczowa (2000: 234) zalicza do
grupy czynnos$ci umystowych (w klasie predykatéw mentalnych); implikuja one obecnos¢
wykonawcy czynnosci $wiadomie podejmujacego i w peini kontrolujacego poszczegdlne
umystowe dziatania, a zdecydowana wiekszo$¢ takze obiektu, na ktérym wykonywana jest
lub ktérego dotyczy dana czynnos¢.

5 Predykat mentalny pamietad, Ze... z akcentem na predykacie (pamietajmy) okresla sie
jako faktywny (Kiparsky 1968). Grupa ta obejmuje podstawowy dla predykatéw mentalnych
czasownik wiedzie¢, zZe... Tworza ja czasowniki implikujace semantycznie prawdziwo$¢ do-
pelniajacej je propozycji (takze wtedy, kiedy sa zanegowane). Ich cecha charakterystyczna
jest to, Ze dopuszczaja pytania zalezne rozpoczynajace sie zaimkiem wzglednym (Danielewi-
czowa 2000: 241).
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N. [zgadza sie, przyznaje racje:] ... masz racje, Malwina. Andrzej, pisz: ,Jarostaw”...
U,.: ... miasto do$¢ stare...
N.: ... dobrze (VIbL, 2).

5.5. Charakterystyczng grupe stanowia konstrukcje celownikowe z zaimkiem
zwrotnym sobie, ktére traktowa¢ mozna jako wskazniki tagodzenia imperatywnej
wymowy polecen (z myslg o o$mieleniu ucznia i o realizacji celéw dydaktycznych
w postaci zachety do dziatania): otwdrzcie sobie ksiqzeczki, zapiszcie sobie zadanie
domowe, przypomnijcie sobie, uzupetnijcie sobie, sprobujcie sobie wyobrazic, utézcie
sobie zdanie, zapiszmy sobie.

Omawiany typ konstrukcji z tak zwanym datiwem konwencjonalnym sobie
jest bardzo powszechny w mowie potocznej, gdzie sobie czesto tworzy nieformalny
ton wypowiedzi lub podkresla btahy charakter wzmiankowanych faktéw. Ponadto
w zdaniach acznikowych znaczenie sobie moze ulec rozszerzeniu i moze wyrazac
kiepskie wyobrazenie (mniejszy zakres wymagan lub ich brak) méwigcego o desy-
gnacie celownika, o jego pracy lub pozycji:

Z tego, iz doswiadczenie desygnatu jest ograniczone do jego wtasnej ,sfery wptywow”,
mozna wywnioskowac, ze brak mu wystarczajacych zdolno$ci, silnej woli czy ambicji na
to, aby wyj$¢ poza granice tej domeny. Wobec tego sobie staje sie wyktadnikiem prze-
cietno$ci, a poniewaz przecietno$¢ nie budzi szacunku, moze tu wyrazac lekka pogar-
de (dystansowanie sie), lekcewazenie lub brak zainteresowania ze strony moéwiacego
(Rudzka-Ostyn 2000: 167).

W wypowiedziach dzieci (w sytuacjach zabawowych) - wrecz odwrotnie - kon-
strukcje celownikowe z zaimkiem zwrotnym sobie wnoszg znaczenie samodziel-
nosci, czy tez nawet swoistej samowoli i swobody mdéwigcego uczestnika zabawy,
jego wytamania sie spod wtadzy opiekunéw czy tez zobowigzan wobec nich: ,sobie
konwencjonalne moze tez po prostu wskazywac, ze agens (dziecko) wykonuje dana
czynno$¢ dla samej przyjemnosci ptynacej z jej wykonania, ze kieruje sie wtasna
ochotg, a nie nakazami innych czy jakimis$ zwyktymi celami, czyli ze sam znajduje sie
we wlasnej strefie wpltywoéw” (Dabrowska 1997).

Jezeli sobie konwencjonalne pojawia sie w zdaniach trybu rozkazujacego, wow-
czas oznacza pozwolenie, a nie nakaz - méwiacy uznaje niezalezno$c¢ adresata: A réb
sobie, co ci sie Zywnie podoba - mnie to nic nie obchodzi (Dabrowska 1989).

W naszym przypadku uzycie celownikowe zaimka sobie w wypowiedzeniu:
moze przypomnijmy sobie, jak wyglgda na przyktad konstrukcja listu; lub w konstruk-
cji rozkaznika z bezokolicznikiem nie tylko podkresla stan emocjonalny wypowiedzi
(Heinz 1988: 412), ale rowniez zmienia jego moc illokucyjng w kierunku tagodzenia
imperatywnej wymowy wypowiedzi w postaci polecenia - prosby, a w potgczeniu
z modulantem moze przeksztatca sie w akt proponowania - zachety do wspdélnego
rozstrzygniecia kwestii czy problemu.

Akt proponowania jest najstabszym typem aktéw naktaniajacych odbiorce do
dziatania, poniewaz zostawia mozliwos$¢ wyboru podjecia dziatania przez odbiorce;
nie sg przy tym przewidywane zadne sankcje ani praktyczne, ani moralne w przy-
padku niewykonania polecenia. Proponujac (stosujac akt proponowania), ,nadawca
ma na celu naktoni¢ odbiorce do wykonania (p), jego zdaniem korzystnego dla niego
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i dla odbiorcy, réwnoczesnie pozostawia odbiorcy wolng wole wyboru wykonania
(p), niewykonania (p) lub wykonania czegos$ innego” (Awdiejew 2004: 130).

W wypadku komentarza metatekstowego (pytania zaleznego): A teraz powiedz-
cie mi, czy to jest zdrowe? — uzycie datiwu konwencjonalnego (powiedzcie mi) przy-
wotuje na mys$l przekaz méwiacy - ‘ja tu rzadze’, ktdéry jest swoistym barometrem
pewnych postaw i zachowan spotecznych (w nieréwnorzednym uktadzie rél spo-
tecznych, opartym na podporzadkowaniu). Prototypem tego rodzaju sytuacji jest
wtasnie stosunek miedzy rodzicami a dzie¢mi; celownika konwencjonalnego moze
uzy¢ w sposéb naturalny nauczyciel w stosunku do ucznia, szef zwracajacy sie do
pracownika. Polecenia takie sprowadzaja wiec adresata do sytuacji dziecka, pod-
czas gdy méwiacy przyjmuje role jednego z rodzicéw (Dabrowska 1989).

Tresci znaczeniowe, ktére wnosi celownik konwencjonalny, nie wynikaja z pro-
stego sumowania sie znaczen zaimka pierwszej osoby (mi) czy zaimka zwrotnego
sobie i reszty zdania. Wynikaja one z naktadania sie na siebie tresci poszczegélnych
leksemdw, kategorii gramatycznych, konstrukeji (relacji miedzy nadawca a adresa-
tem komunikatu jezykowego), wiedzy o uczestnikach komunikacji i ogélnej wiedzy
o Swiecie.

5.6. Na semantyke trybu rozkazujacego sktada sie kilka komponentéw nieréw-
norzednych pod wzgledem statusu komunikacyjnego. Bezposrednio komunikowa-
na jest wola ‘moéwigcego’, aby pobudzi¢ ‘stuchacza’ do dziatania zmierzajacego do
osiaggniecia pewnej pozadanej przez ‘méwigcego’ sytuacji p: ‘méwiacy chce, aby p’.

W typowej sytuacji uzycia imperatywnego aktu mowy w momencie méwienia
sytuacja (p) nie istnieje; istnieja ponadto pewne warunki poprawnego uzycia impe-
ratywnego aktu mowy: a) stuchacz jest w stanie wykona¢ dziatanie potrzebne do
osiagniecia (p); b) moéwiacy wie, ze stuchacz jest w stanie wykona¢ dziatanie po-
trzebne do osiggniecia (p).

Poprawne uzycie imperatywnego (dyrektywnego) aktu mowy wymaga okre-
$lonego podziatu rél socjalnych ‘mdéwigcego’ i ‘stuchacza’, zaleznego od charakteru
dyrektywy (w wypadku dyskursu szkolnego opartego na podporzadkowaniu ucznia
nauczycielowi). Tak wiec podczas gdy wydanie rozkazu, zakazu, nakazu, polecenia
i innych pragmatycznych konfiguracji w rodzaju polecenia-prosby, prosby-porady,
pros$by-zachety, prosby-propozycji, pro$by-zachety itp. wymaga okreslonego po-
dziatu rol spotecznych opartych na autorytecie nauczyciela, udzielenie rady jakkol-
wiek takiej hierarchii rél nie zaktada - lecz to praktycznie moze funkcjonowac w sy-
tuacji podporzadkowania. Prosba, ktéra zaktada raczej odwrotng hierarchie socjalng
uczestnikdw porozumiewania, moze by¢ stosowana przez nauczyciela jako zabieg
socjotechniczny (fagodzenia imperatywnej wymowy polecenia), z my$la o osiggnie-
ciu celéw dydaktycznych w partnerskim klimacie empatycznego méwienia.

Nasycenie dyskursu szkolnego formami drugiej osoby liczby pojedynczej po-
zostaje w zwigzku z realizowaniem uktadu JA méwie do CIEBIE (ucznia) w nieréw-
norzednym uktadzie rél spotecznych w sytuacji podporzadkowania. Szczegélne na-
gromadzenie form drugiej osoby liczby mnogiej (zrdbcie to) wynika z sytuacyjnych
uwarunkowan szkolnych wypowiedzi nauczyciela kierowanej do odbiorcy zespo-
towego - klasy. Wyro6znikiem funkcjonalnym szkolnego dyskursu sg niewatpliwie
formy MY inkluzywnego realizowane w retorycznej konwencji wtgczania tego, co
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mowi nauczyciel, w obreb naszych (wspdlnych) doswiadczen, przemyslen i obser-
wagji - istotnych z dydaktycznego punktu widzenia.
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Formy trybu rozkazujacego w dyskursie szkolnym [131]

Objasnienie skrdtu
IS]P - Inny stownik jezyka polskiego PWN, red. M. Banko, t. 1-2, Warszawa 2010.

Objasnienia zrédet wypowiedzi nauczycieli (N.) i ucznidw (U.) na lekcjach jezyka polskiego w klasach IV-VI
szkoty podstawowej mozna znalez¢ w pracy: G. Ozdzynski, Leksykalne wyktadniki istotnosci i wartosciowania
w dyskursie szkolnym, Krakéw 2009, s. 383-385.

Imperative Forms in Educational Discourse

Abstract

Educational discourse is rich in second-person singulars forms, which is related to the
implementation of the pact “I (teacher) speak to YOU (pupil)”. This pact is non-associated
and it refers to societal role in situation of subordination. Accumulation of imperative second-
-person plural forms ensue from scholastic conditioning of teacher’s speech, which refers to
collective recipient—class. Utilitarian determinant of educational discourse is “Inclusive WE”.
This form can be found in rhetorical teacher’s speech, incorporating what teacher is saying
in the sphere of OUR experiences, feelings and observations, which are really important from
didactic perspective.



