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1. Jako punkt wyjscia przyjmijmy typowa sekwencje dialogowa ze znanej, kiedy$
bardzo popularnej audycji radiowej Dzieci wiedzq lepiej, prowadzonej (moderowa-
nej) przez redaktor Katarzyne Stoparczyk (K.S.), ktéra kieruje pytanie (pomocnicze,
naprowadzajace) do grupy dzieci uczestniczacych w nagrywaniu programu (temat
audycji ,,Co to jest skandal?”):

K.S.: A czy znacie jakie$ osoby stawne, wazne, ktérym przytrafit sie skandal?

Marianek (6 1.) [zgtasza sie do odpowiedzi, potwierdza, modalizuje w kategoriach oczy-
wistosci sgdu:] ... ocywiscie! [ze znam] ... ja mysl(e), ze skandal to jest cos$ takiego, ze ...
ich tloje [zesp6t ,Ich Troje”] fatsuje! ... (AT 26).

Stowa oczywiscie uzywamy, aby powiedzieé, ze co$ jest catkowicie oczywiste
i nie powinno budzi¢ watpliwosci [...]. Uzywane jest tez jako wykrzyknik [wykrzyk-
nienie] w nawiazaniu do czego$, co wtasnie zostato powiedziane (ISJP 1 1090).

2. Termin myslenie (pierwszoosobowe mysle) denotuje wszelkie poznawcze lub
umystowe operowanie ideami, obrazami, symbolami, stowami, sadami, wspomnie-
niami, pojeciami, spostrzezeniami, przekonaniami oraz intencjami. Termin ten
obejmuje - najkrécej - wszelkie czynnosci zwiazane z tworzeniem pojeé, rozwiazy-
waniem probleméw, pamiecia, uczeniem sie, twdrczoscia, wyobraZnig, przetwarza-
niem symboli itp.

0 jego obecnos$ci wnioskuje sie albo z wypowiedzi (stowa lub inne sktadniki
jezyka) tego, kto mysli, albo tez z obserwacji zachowan, ktére wskazuja, iz doszto do
aktu mys$lenia, na przyktad ztozony problem (nazywania poje¢) zostat rozwigzany
mniej lub bardziej poprawnie.

Zainteresuja nas pewne aspekty mys$lenia dywergencyjnego (ang. divergent
thinking), ktére pojawiaja sie na etapie myslenia przedoperacyjnego (Piaget 1924,
1947, 1971, 1981). Chodzi o myS$lenie odznaczajace sie ,rozchodzeniem” w rozma-
itych kierunkach, dzieki ktéremu udaje sie objac¢ catg palete [mniej lub bardziej]
istotnych aspektéw (por. Reber SP 389).
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Przedoperacyjne stadium myslenia w teorii Piagetowskiej dotyczy fazy rozwoju
poznawczego wystepujacego po sensoryczno-motorycznym etapie, ktory rozpoczy-
na sie opanowaniem zasady ,przedmiotu stato$ci” wyrazajacej sie w tendencji do
statego spostrzegania jako takich samych cech przedmiotu w wielu réznych warun-
kach - a konczy sie pojawieniem sie konkretnych operacji. W tym stadium dziecko
w duzym stopniu polega na spostrzeganych cechach otaczajacego $wiata, a myslenie
ma charakter bardziej intuicyjny niz logiczny (mimo Ze dziecko zdolne jest do sym-
bolicznego przedstawienionego myslenia). Pojecia, jakie sie wtedy pojawiajg, maja
charakter konkretny i ukierunkowane sg na dziatanie.

Wystepujace u dzieci w stadium przedoperacyjnym rozumowanie transduk-
tywne postepuje od przypadku do przypadku - t3czy je jedna ,ni¢”, dzieki ktorej
dziecko moze sie skupi¢ na wspodlnej wiasciwosci tych przypadkéw. Nie jest ono
zatem ani dedukcyjne, ani indukcyjne. Czasem nazywa sie je logika transduktywnq,
choc¢ jego alogiczny charakter zniecheca do uzywania tego terminu (Reber SP 772).
Odrebna kwestie stanowi problem, czy formy czasownikow mentalnych w rodza-
ju mysle, wiem, ze... znam, umiem, potrafie maja w wypowiedziach przedszkolakdw
jedynie charakter nasladowczy i zostaty przejete w sposdb ,inercyjny”, ,echolalicz-
ny” z sekwencji poprzedzajacych wypowiedzi dorostych uczestnikow dialogu badz
polilogu - czy tez maja one charakter niejako autonomiczny, zinterioryzowany,
kreatywny, innowacyjny (traktowany jako wtasne trwate ,osiagniecie” jezykowe
dziecka)! (zob. Boniecka 1983).

2.1. Anna Wierzbicka (1971: 251) eksplikuje pojecie rozumu w postaci ‘zdolno-
$ci do poznania (prawdy) mys$leniem’; rozumny ‘taki, ktéry moze pozna¢ (prawde)
mysleniem’; stowo prawda ujete zostalo w nawias, bo w istocie jego tresc¢ jest juz
zawarta w tresci stowa pozna¢; poznac = ‘zacza¢ znac’ = ‘zacza¢ wiedzie¢’ = ‘zaczaé
moc powiedzie¢ prawde’.

Tu warto przytoczy¢ pare danych etymologicznych ze Stownika Wiestawa
Borysia (2006): zna¢ [zapisy] od XIV wieku; z przedrostkiem doznaé, pozna¢ (— roz-
poznad, zapoznac) przyznac, rozeznac, uznac, wyznaé, zaznac, zeznac¢; wielokrotne —
znawac, z przedrostkiem, np. poznawaé, przyznawad, uznawacé; ogdélnostowianskie:
por. czeskie zndt, rosyjskie znat’, starocerkiewnostowianskie znati ‘wiedzie¢’; pra-
stowianskie *znati, *znajg ‘zna¢, wiedzie¢’, pokrewne z litewskim Zinéti ‘znac, wie-
dzie¢’' (zaprzeczone neznoti ‘nie zna¢, nie wiedzie¢’, staroindyjskie (w sanskrycie)
janati ‘wie, zna’, greckie gignésko ‘znam’, tacinski nosco, noscere ‘poznaé, dowiedzie¢
sie’, od praindoeuropejskiego *gen-/*gno ‘wiedzie¢, zna¢’ (Borys SE 743).

2.2. Dystynktywny stownik synoniméw Alicji Nagérko, Marka thLazinskiego
i Hanny Burkhardt (2004) wymienia czasownik mentalny ZNAC (ZNAC SIE) w ciggu
synonimicznym zawierajacym leksemy: WIEDZIEC, WIADOMO, BYC SWIADOMYM
(oficjalne), ZDAWAC SOBIE SPRAWE.

! Korzystam tu z notatek, jakie poczynitam przed laty w trakcie wyktadu metodolo-
gicznego prof. Jana Ozdzynskiego dla stuchaczy Studium Doktoranckiego Wydziatu Humani-
stycznego Akademii Pedagogicznej w Krakowie na temat, Potoczny obraz $wiata w wypowie-
dziach dzieci w wieku przedszkolnym”, por. artykuly w tomie Jezykowy obraz Swiata dzieci
i mtodziezy, Krakow 1995.
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Czasownik wiedzie¢ wymienia sie w$réd nazw poje¢ pierwotnych niedefinio-
walnych (Wierzbicka 2006: 66). Czasowniki z tego ciggu réznia sie ze wzgledu na
taczliwos$¢ z obiektem: wiedziec i bezosobowe wiadomo odnosza sie do teoretycznej
wiedzy o czyms$ lub do wiedzy z jakiej$ dziedziny; oficjalne wyrazenia by¢ swiado-
mym i zdawac sobie sprawe odnoszga sie do wiedzy o konkretnej sytuacji.

Czasownik zna¢ odnosi sie do rozlegtej wiedzy o konkretnej osobie lub rzeczy,
w odniesieniu do 0séb zna¢ oznacza tez mozliwos¢ identyfikacji kogo$ lub wspdlno-
te doswiadczen; zna¢ sie odnosi sie tylko do dziedzin wiedzy lub do obiektéw jednej
klasy (DSS 485).

Czasownik epistemiczny zna¢, w znaczeniu ‘wiedzie¢ o kim$ lub o czyms
duzo, méc tatwo kogo$ lub co$ zidentyfikowac’; w odniesieniu do os6b zna¢ ma
dwa podstawowe uzycia: ‘by¢ komus przedstawionym’ [por. pozna¢ kogo$ z kims],
by¢ czyim$ znajomym blizszym lub dalszym’, np. ,Nie znam tego cztowieka” oraz
rzadziej: ‘wiedzie¢ duzo o kim$’, np. ,Nie znatem cie od tej strony”; w odniesieniu
do przedmiotow i sytuacji znac taczy sie najczesciej z nazwami statych wymiarow
oraz danych: ,zna¢ date $lubu ksieznej Diany”; ,znac rozmiar, wiek, ciezar czegos$”,
a takze nazwami miejsc (np. ,Znam te kawiarnie”), oraz z trescig i forma utworow
artystycznych; np. Znam te piosenke / ksigzke; zna¢ francuski ‘méwic po francusku’.
Konstrukcje sktadniowe: ktos + V [zna] kogos (co$); aspekt: tylko niedokonany, ak-
tualny lub wielokrotny [por. pozna¢ dk.].

Czasownik prakseologiczny (sprawnego dziatania, kompetencji, umiejetnosci):
znac sie, na czyms - odnosi sig do usystematyzowanej wiedzy z konkretnej dziedzi-
ny lub wiedzy o obiektach jednej klasy oraz do zastosowan praktycznych tej wiedzy:
Ten, kto zna sie na samochodach, ‘potrafi je naprawiac’; ten, kto sie zna na kuch-
ni, ‘potrafi gotowac’; ten, kto zna sie na ludziach, ‘wie, jak z nimi postepowac’; por.
znac sie, - regularna konstrukcja w stronie zwrotnej utworzona od znac; poznac¢
sie, - o ludziach: ‘spotkac sie, przedstawi¢ sig’, ‘zacza¢ znac sie, wzajemnie’ (DSS
486-487).

2.3. Uniwersalny stownik jezyka polskiego pod redakcja Stanistawa Dubisza
(2003) rejestruje osiem wariantéw leksykalno-semantycznych czasownika doko-
nanego poznac:

1. ‘w wyniku obserwacji, bezposredniego do$wiadczenia, zdoby¢ wiadomo-
$ci o czyms, uswiadomi¢ sobie zwigzki, zaleznosci zachodzace miedzy elementami
czego$’; 2. ‘nauczy¢ sie czegos, przyswoic, opanowac co$’; 3. ‘przenikna¢ co$ mysla,
zgtebic co$, zrozumie¢ cos’; 4. ‘doswiadczy¢, doznac czegos, przekonac sie o czyms,
przezy¢ co$ samemu’; 5. ‘odgadna¢, spostrzec, zrozumie¢ cos, domysli¢ sie czegos,
zorientowac sie w czyms, przejrze¢ kogo$’; 6. ‘rozpoznad, zidentyfikowaé kogos
(co$) po indywidualnych cechach’; 7. ‘zawrze¢ znajomos$¢ z kims, zosta¢ przedsta-
wionym komus$’; 8. ‘przedstawi¢ kogo$ komus, zaznajomi¢ kogo$ z kims’ (USJP 111
502-503); por. w potocznej konstrukcji zwrotnej poznac sie, na... z kwalifikatorem:
potoczne ‘zaczac sie zna¢ na czyms lub na kim$’ - najczesciej w potaczeniu poznaé
sie na kims ‘przekonac sie o czyjej$ wartosci’; por. odrebny wariant leksykalno-se-
mantyczny poznac sie, - o ludziach: ‘spotkac sie, przedstawic sie’, ‘zaczac znac sie,
wzajemnie’ (DSS 487).
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2.4. Czasownik epistemiczny (wiedzy i kompetencji) zna¢ (zna¢ sie) objasniony
zostat w Innym stowniku jezyka polskiego pod redakcja Mirostawa Banki (2001) na-
stepujaco: , 1. jesli kto$ zna kogos lub jesli zna sie z kims, to utrzymuje z nim stosunki
towarzyskie. Mowimy tez, ze jakie$ osoby sie znajq; 2. jesli znamy jakas osobe lub
rzecz, to wiemy, jaka ona jest [...]; 3. jesli znamy cos, to wiemy, Ze to istnieje, gdyz
mieliSmy z tym jaki$ kontakt; 4. jesli znamy co$, np. jakis$ jezyk, wiersz lub gre, to
nauczyliSmy sie tego i w razie potrzeby mozemy to zastosowac lub odtworzy¢ z pa-
mieci [...]; 5. jesli sie znamy na czyms to mamy o tym duza wiedze [wiadomosci] lub
duze umiejetnosci w tym zakresie” (ISJP 11 1370).

2.5. Nowa sonda stownikowa Andrzeja Bogustawskiego i Jana Wawrzynczyka
(1993) rejestruje kilka potocznych wariantéw leksykalnosemantycznych czasowni-
ka mentalnego zna¢:

- jak znam kogos ‘moéwie to, co méwie, na podstawie mojej istotnej wiedzy o X’
(w sytuacyjnym, potocznym komentarzu metatekstowym): ,Jak znam Pawta, on
tego nie zrobi” [por. o ile znam Pawta, to on tego nie zrobi] (NSS 458);

- jak znam Zycie ‘doswiadczenie zyciowe pozwala mi na stanowcze przewidywanie’
- w komentarzu metatekstowym: ,Jak znam zycie, to on juz do niej nie wroci” [por.
o ile znam zycie, to on juz do niej nie wroci] (NSS 458);

- w konstrukcji trzecioosobowej: ktos zna jezyk - z przeczeniem: nie zna jezyka;
X zna wiadomy jezyk, np. ,Znasz jezyk, poradzisz sobie z tg pracg w konsulacie”
(NSS 459);

- w konstrukcji nieosobowej z bezokolicznikiem: ,jest, byto” znac po kims, Ze...; byto
zna¢ (zna¢ byto); bedzie zna¢ (zna¢ bedzie) ‘odznacza sie czyms, co pozwala wnio-
skowag, ze..., np. ,Po niej zawsze byto zna¢, ze miata do czynienia z wyzszymi sfe-
rami”; ,Jest juz zna¢ po nim, ze skonczyt piecdziesigtke” (NSS 459);

- nie zna¢ po kims, Ze... (nie byto zna¢... nie bedzie znac...) ‘nie odznacza sie niczym,
co by pozwalato wnioskowag, ze... cho¢ jest prawdg’, np. ,Po nim nie bedzie znac,
ze pit” (z kwalifikatorem: potoczne, sytuacyjne) (NSS 459);

- byto cos zna¢ (byto zna¢, nie byto [czegos] zna¢; bedzie zna¢, nie bedzie znac K: cos:
biernik; z przeczeniem: dopetniacz) ‘jest zauwazalne’, np. , Te plame wcigz znac”,
,Tej plamy nie bedzie zna¢” (NSS 459).

3. Aktualizacje tekstowe dzieciecych wypowiedzi

Konkretyzacje tekstowe w wypowiedziach dzieci w wieku przedszkolnym
(w audycji radiowej Dzieci wiedzq lepiej):

a) formy pierwszej osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego - w dzie-
ciecej deklaracji (zgtoszeniu gotowosci) objasniania znaczen wyrazéw wybranych
przez prowadzaca program Katarzyne Stoparczyk (K.S.):

3.1. Formy liczby pojedynczej czasu terazniejszego (znam):
-ja znam

K.S.: Co to jest rzad?

Nela (6 1.) [zgtasza sie do odpowiedzi, zgtasza gotowo$¢ odpowiedzi:] ... ja znam! [por.
ja znam odpowiedz, potrafie odpowiedzie¢ na to pytanie ‘wiem, jak odpowiedziec’]
[formutuje skojarzenia bliskie i dalekie:] ... on jest prezydentem naszej Polski... czasa-
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mi wystepuje w telewizji... no... jest gwiazdq Teleranka... a Pietikowska [prezenterka TV]
pani ma dobre ruchy... jest bardzo dobrq dziewczynq i dobrze, zZe sie zgtosita do 1dola...
(AT 25).

Racjonalno$¢ potoczna dziecka (pierwszego jezyka cztowieka) jest praktyczna
i zdroworozsadkowa: ujmuje rzeczywisto$¢ pod katem potrzeb konkretnego roz-
moéwcey i wedle jego zdolnosSci percepcyjnych; dopuszcza jednak istnienie we-
wnetrznych sprzecznosci (na zasadzie mniej lub bardziej odlegltych skojarzen)
i r6znorodno$¢ srodkéw stuzacych do osiggania zatozonych celéw. Sprawdzianu
(potwierdzenia) szuka sie w praktyce Zycia, a nie poza nig (Hotéwka 1986).

Typizacja potoczna angazuje zaréwno kryteria poznawcze, obiektywne, jak
i emocjonalne, oparte na wartoSciowaniu i luznych skojarzeniach. Dominacja stylu
potocznego nad pozostatymi (artystycznym, urzedowym czy naukowym) polega nie
tylko na tym, Ze jest to styl przyswajany jako pierwszy w procesie akwizycji jezyka,
ze jest uzywany najczesciej przez najwieksza liczbe oséb, w najrézniejszych sytu-
acjach zyciowych - ale przede wszystkim na tym, ze zawiera on zas6b podstawo-
wych form i senséw i ze utrwala podstawowe struktury myslenia i percepcji $wiata
zwigzane z elementarnymi potrzebami cztowieka w typowych sytuacjach egzysten-
cjalnych (Bartminski 1993: 116), por. konkretyzacje tekstowa: takqg piosenke znam
(nie bardzo) - w wersji deprecjonujacej, modalizowanej w kategoriach niepewnosci
sadu.

K.S.: Co to jest Czwarta Rzeczpospolita?

Nela (6 1.) [kojarzy z kampanig wyborcza, z piosenka wyborcza reklamujaca prezydenta
(przed wyborami prezydenta Rzeczypospolitej):] ... a prezydenty bedq dziataty [por. pre-
zydenci beda dziatali] dobrze, a ja bym wolata tego wyzZszego, tego co byt [prezydentem],
ktory skoriczyt karier [kariere] i kadencje... wprowadzajg go pomaleriku, potroszenku...
takq piosenke znam ... nie bardzo ... [por. troche, niezupetnie, nie do konca] ,prawy do
lewego, wybierz kolego ... la la la ... racja brachu zyczy kolachu [kolaska] la la le opa!”
(RP 13).

Styl potoczny wypowiedzi dziecka jest konkretny, skupia uwage na rzeczach
dostepnych obserwacji zmystowej, cechuje go ,fizykalizm” i ,biologizm” w widzeniu
cztowieka i jego zachowan. Racjonalno$¢ potoczna jest praktyczna i zdroworozsad-
kowa: ujmuje rzeczywisto$¢ pod katem potrzeb konkretnego uzytkownika jezyka
i wedle jego zdolnosci percepcyjnych. Jest to styl, ktéry ujmuje $wiat z punktu wi-
dzenia konkretnego dziecka, jego elementarnego, codziennego, egzystencjalnego
doswiadczenia (na przyktad widza ,skazanego” na ogladanie telewizji) (0zdzynski
1991: 33-44);

- ja znam takie sytuacje, Ze... - w przyktadzie dzieciecego przypominania sobie
i emocjonalnego warto$ciowania - jako zrédto ,,dysonansu poznawczego” w re-
aliach jezykowego obrazu $wiata dorostych:

K.S.: A czy widzieliscie [por. znacie] jakie$ takie skandaliczne zachowania?

Marianek (6 1.): ... ja znam [por. pamietam, przypominam sobie] takie sytuacje, ze lu-
dzie na ulicy sie bijq, bo jeden chciat jakqs zec [rzecz], a ten drugi méwi, ze to jego zec ...
[wartoSciuje emocjonalnie, z intonacja politowania (negatywnie)] ... stale facety! [stare
facety! ‘starzy faceci’] nolmalnie [a zachowuja sie] jak mate dzieci! ... (AT 26);
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por. potoczne (zartobliwe, ironiczne konotacje zwigzane z poréwnaniem): ze mnq
jak z dzieckiem ‘mnie jest tatwo przekonac, naktonic’; ... Zle sie dzieci bawicie! ‘fraza
wyrazajaca ostrzezenie wobec adresata lub adresatéw jako - zdaniem mdéwigcego
- robigcego lub robigcych to, co oznacza ‘kto$ sie zle bawti’, ‘robi co$ co moze miec
grozne skutki, mimo ze nie jest to jawne’ (NSS 117, 54) [z kwalifikatorem: pejora-
tywne (minorowe) zartobliwe (rytmizujace) por. tez kabaretowe: zartobliwe dow-
cipy o wojskowej reprymendzie; szefa kompanii (,wychowawcy”) (pod adresem
podwtadnych): ... a wy jak dzieci... jak dzieci! Wéda i dziwy!, Dziwy i wéda! ... jak
dzieci! (zast. w kabarecie).

Rejestr emocjonalny wypowiedzi - stosowany gtéwnie w sytuacji nieoficjalne-
go towarzyskiego, kolezenskiego dialogu i okreslany mianem ,kolokwialnego” - od-
daje te same sensy co rejestr neutralny, ale dodatkowo niesie informacje o postawie
i emocjach moéwigcego, ktérg precyzuje sie w stownikach jezyka polskiego za pomo-
cg kwalifikatoréw ,trywialny”, ,rubaszny” ,zartobliwy”, ,pospolity”, ,wulgarny” itp.
Odrebnos¢ potocznego stownictwa z rejestru emocjonalnego (kolokwialno-emocjo-
nalnego) wzgledem potocznego stownictwa neutralnego polega na znaczniejszym
udziale frazeologizméw w pierwszym z nich i zwigzanej z tym wiekszej obrazowosci
i metaforycznosci, a takze na ogromnym bogactwie dubletdw, to jest r6wnoznacz-
nych wyrazen stuzacych nie tyle nazywaniu rzeczy, ile ekspresji i zabawie (grze)
jezykowej (Witgenstein 1972; Wotos 2000).

Dysonans poznawczy przytoczonych wypowiedzi powstaje wskutek konfliktu
(niekoherencji, rozbieznosci) informacji wyrazonej przez tekst i wiedzy o Swiecie
(dziecka) oraz systemu przekonan dorostych uzytkownikéw jezyka, co z kolei staje
sie sygnatem ironicznosci (w tekscie kabaretowym - opowiadania zotnierskich ka-
watéw; por. Szczerbowski 1994: 58; STSzA 121);

- w wersji zaprzeczonej (nie znam), osadzonej w realiach rejestru emocjonalnego
potocznego obrazu $§wiata:

- nie znam wszystkich nazwisk - w przyktadzie niezbornego moéwienia (zaktdconej
narracji); na zasadzie odlegtych emocjonalnych skojarzen i nieoczekiwanych ,ze-
slizgdw” myslowych:

Nela (6 1) [podejmuje ,,watek patriotyczny”:] ... w Polsce bardzo dobrze sie Zyje i bardzo
dobrze sie czuje ... [...] ... na [ulicy] Moliera ... tam jest szkota baletowa, obok [Grobu Nie-
znanego Zotnierza, ustanowionego po to, [...] Zzebysmy przypominali [tych], ktérzy wrécili
z wojenki... nie znam [nie przypominam sobie] wszystkich nazwisk [na grobie nieznane-
go Zotnierza] ale tam jest nasza ziemia... [przypomina sobie pewien epizod na zasadzie
,zeslizgow myslowych” i odleglych skojarzen], ale kiedys mojego tate... facet [cudzozie-
miec] sie zagapit i uderzyt w tyt [naszego] samochodu... tak tata trgbngt [por. zatrabit, dat
sygnal, (nacisnat) na sygnat]... Ze powiedziat [zdenerwowany, ksenofobicznie] ... wyno-
cha z Polski! - powiedziat i pojechat na Biatoszewskq... [na komisariat policji?]...

Stylowi potocznemu przystuguje walor naturalnosci pierwszego jezyka
cztowieka.

Wsrod wariantéw jezyka narodowego jezyk potoczny zajmuje miejsce wyrdz-
nione, wrecz wyjatkowe jako pierwszy w kolejnosci przyswajania wariant jezyka,
ten, ktoérego uczymy sie w rodzinnym domu jako dzieci i ktéry potem dtugo jeszcze
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wystarcza nam do porozumiewania sie w codziennych sytuacjach zyciowych: jezyk
najprostszy, najbardziej konkretny, ten najblizszy, ktéry pomaga nam rozumiec
i objasnia¢ nowe dla nas wyrazy i pojecia, a takze kontrolowa¢ wyrazy wieloznaczne
i niejasne (Bartminski 1993: 115; Nieckula 1993; Ozdzynski 1996).

3.2. Formy drugiej osoby liczby pojedynczej czasu teraZzniejszego (znasz):
- w pytaniu prowadzacej program radiowy Katarzyny Stoparczyk, w sekwencji
dialogowej: pytania (znasz) - i elipsy (znam) w potocznej odpowiedzi (Boniecka
1983):

K.S.: A jakie piosenki znasz tego zespotu? [Ich Troje]

Marianek (6 1) ... [nie przestrzega zasady odpowiedzi petnym zdaniem] [por. znam
‘przypominam sobie’ nastepujace piosenki] (Kawka 1999): ... spézZnieni matzonkowie ...
poza tym ,papielos tus pset” [Papieros tuz przed] ... kajne grencen [Keine Grenzen], to
jakas niemiecka piosenka ... (AT 26).

Audycja radiowa Dzieci wiedzq lepiej zbliza sie najbardziej do gatunku medial-
nego okreslanego jako talk-show - opartego na spontanicznej rozmowie. O atrak-
cyjnos$ci programu (Pisarek 2006) w duzym stopniu decyduje refleks i sprawnos¢
retoryczna prowadzacej program oraz spontaniczno$¢ i kreatywno$¢ myslenia dzie-
ciecych rozmowcow.

Najprostsza konfiguracje dialogowa pytania i odpowiedzi okresla sie mianem
pary przylegajqcej; miesci sie w obrebie wymiany, definiowanej jako najmniejsza
jednostka dialogowa tworzaca interakcje. Sktadnikami wymiany sa tak zwane inter-
wencje (fr. les interventions) powigzane z soba relacjami illokucyjnymi (Moeschler
1985: 191). Jest to zatem jednostka okreslana jako zwigzek miedzy interwencjg ini-
cjujacego jednego uczestnika interakcji (prowadzacej audycje redaktor Katarzyny
Stoparczyk) a interwencja reaktywna dzieci uczestniczacych w programie. Sktada
sie ona w ujeciu Jacka Warchali (1991, 2003) z trzech elementéw o ré6Znym statusie
komunikacyjnym, czyli z inicjacji A i reakcji B na nig oraz z tak zwanej cody (‘po-
twierdzenia’ A, termin muzyczny), ktéra wydaje sie sktadnikiem nieobligatoryjnym
wymiany, cho¢ trzeba bra¢ pod uwage wymiany, w ktérych jest ona sktadnikiem
wymaganym czy wrecz koniecznym (Warchala 1991: 45).

Ta ostatnia sytuacja ma miejsce w przypadku na przyktad wymian napraw-
czych (korygujacych), komplementarnych (uzupeiniajacych) czy innych wymian
etykietalnych charakterystycznych dla interakcji dydaktycznej, w obrebie triady:
pytanie A - odpowiedzZ B - ocena A, obowiagzujacej takze w interesujacej nas audycji
radiowe;j.

Wspétczesna filozofia dialogu ktadzie nacisk na integracyjna funkcje dialogu,
zwigzang z jego przydatnos$cia w nawigzywaniu i podtrzymywaniu wiezi (nawet
miedzy zwasnionymi stronami) oraz budzeniu $wiadomosci wspdlnoty, wigzacej
uczestnikéw dialogu. Dialog, w ktérym daznos¢ ta odgrywa role dominujacg, nazy-
wa sie dialogiem perswazyjnym (STSzA 109).

3.3. Formy trzeciej osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego (zna):
- cata Polska zna ten hymn - w innym przyktadzie niezbornej narracji (,zeslizgow
myslowych”, zaktéconej argumentacji i dezintegracji sktadniowej w obrebie ste-
reotypowego myslenia):
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Nela (6 1) ... a tam Ukraina grozna, ale nasza Polska strasznie nudna, bo nic sie w niej nie
dzieje... 1 to jest szczescie nasze, dlatego Ze poki Polska nie zgineta, to my zyjemy...a ja mam
swéj hymn... wszyscy sgsiedzi, cata Polska zna ten hymn, dlatego Ze to [por. wszystko wie
o tym hymnie, tatwo rozpoznaje] jest przy Grobie Nieznanego Zotierza... (AT 25).

Potoczno$c¢ nie jest zjawiskiem tylko powierzchniowym, dotyczy nie tylko form
wyrazu, lecz tkwi w gtebszej warstwie jezyka, w sferze znaczen i w sposobie po-
strzegania rzeczywistosci, siega sfery zachowan uzytkownikéw jezyka. Styl potocz-
ny przekazuje i utrwala pewien obraz $wiata, nazywany zwykle obrazem ,naiwnym”
i ,zdroworozsadkowym”. Obraz ten jest budowany z punktu widzenia ,prostego
cztowieka” (i matego dziecka) i odpowiada postawie wtasnie zdroworozsadkowe;j,
a znajduje swoj wyraz zaréwno w strukturze stownictwa i jego organizacji seman-
tycznej, we frazeologizmach, w przystowiach (stereotypach i kliszach stownych), jak
i w zespole kategorii gramatycznych, w regutach derywacji, we wzorcach budowy
zdan, w sposobach budowania tekstéw. Jest to obraz dany w jezyku i dostepny po-
przez jezyk (Bartminski, 1985; Ozdzynski [red.] 1995; Ozdzynski 1996). Wiagze sie
to z antropologiczna koncepcja stylu - z akceptacja tak zwanego zdrowego rozsadku
jako jednej z warto$ci podstawowych (Gajda 1990).

4. Czasownik psychologiczny (epistemiczny) zna¢ (zna¢ [dobrze] kogos, co$), znac
sie [na czyms$] miesci sie w grupie predykatéw mentalnych nazywajacych umie-
jetnosci fizyczne i psychiczne dziecka, jego zdolno$¢ do wykonywania pewnych
czynnosci, a takze oznaczajgcych znajomos$c¢ oséb i rzeczy - motywowanych seman-
tycznie przez czasownik wiedzieé, ze... - centralny w polu predykatow mentalnych
(bliskich czasownikom faktywnym) (Kiparsky 1971).

Magdalena Danielewiczowa (2000: 240) czasowniki kompetencyjne umiec,
potrafi¢, znaé¢ (kogos, co$), zna¢ sie na czyms$ okresla mianem ,standéw statych”,
poniewaz w przeciwienstwie do innych czasownikéw mentalnych (z wyjatkiem:
wiedzied, ze!) stany przez nie nazywane (dyspozycje?) albo w ogdle nie podlegaja
zmianom, albo utrzymuja sie w dtuzszych przedziatach czasu.

Transformacyjno-generatywne uwagi dotyczgce odrebnosci predykatow men-
talnych znac kogos / co$, zna¢ sie na czyms [ndk.]; pozna¢ [dk.] kogos / cos, w kims
/ czyms; wsrod czasownikow kompetencyjnych (nazywajacych umiejetnosci dziec-
ka) oraz dokonanych pozna¢, ze (w$rdd nieczynnosciowych predykatéw dynamicz-
nych) wymagaty osadzenia interesujacych nas form czasownikowych w realiach
pragmalingwistycznych (w siatce deiktycznej) dzieciecych rozméw w sytuacjach
zabawowych, w wariancie medialnym audycji radiowej, ktora okresliliSmy jako
,<rozrywkowo-edukacyjna” - audycji atrakcyjnej dzieki oryginalnosci dzieciecej wy-
obrazni i spontanicznemu (kreatywnemu) mysleniu - jako niezbednym sktadnikom
dzieciecego potocznego obrazu $wiata, rozpatrywanego w emocjonalnym i skoja-
rzeniowym rejestrze rozwojowym wypowiedzi.
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The Epistemic Verb znac (to know)
in Colloquial Contexts of Children’s Thinking

Abstract

The transformational and generative comments on the separateness of mental predicates
zna¢ kogos$/co$ [to know someone / something], zna¢ sie [to be familiar with something] [perf.],
poznac [to get to know] [imperf.] somebody, something, to recognize in somebody, in something
(among verbs of competence naming mental and physical skills of a child)—and perfective
poznad, ze [recognize that] (among the so-called non-functional dynamic predicates) I try to
connect with the reality of pragmalinguistic (in deictic system) children’s conversations, in
playground situations—in medial scenario (registry) of a radio broadcast, in a programme
which we defined as “entertaining and educational”’—a broadcast which is attractive
by activating a child’s imagination, unexpected associations and spontaneous (creative)
thinking—as characteristic and essential components of a child’s colloquial image of the
world—considered in an emotional and associative (developmental) register of pre-school
children’s utterances.



