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1. W ramach organizacji tematycznej dyskursu szkolnego najwazniejsze jest to, ze
niektdre pojecia i sady wydajg sie odgrywa¢ wazniejszg niz inne role w rozwija-
niu owego dyskursu. Takie centralne pojecia i sady tworza rame czy tez ,konstruk-
cje no$ng”, do ktoérej przytwierdzone zostaja poszczegdlne elementy wypowiedzi.
Te wtasnie centralne domeny sg lepiej zapamietywane podczas proceséw rozumie-
nia tekstow.

Podstawowe pytania z tym zwigzane dotycza relewancji tekstowej:

(1) Co sprawia, ze dane pojecie albo sad zajmuje wazniejszg pozycje?

(2) W jaki sposo6b centralne usytuowanie takiego elementu jest powigzane z przy-
rostem (rozwijaniem) dyskursu?

(3) Co czyni nadawca (nauczyciel), aby zasygnalizowa¢ odbiorcy (uczniowi), ktore
elementy zajmuja centralna pozycje?

(4) Skad odbiorca [uczen] wie, kiedy dane pojecie albo sad uzna¢ za wazniejsze od
innych?

Sa to pytania aktualne takze na gruncie lingwistyki edukacyjne;j.

Tematyczna organizacja w dyskursie obejmuje, jak wiadomo, trzy powigzane
Z soba grupy zagadnien:

a) problem tematu (ang. topic, theme) na poziomie zdania: ogdélnie mozna powie-
dzie¢, ze wlasciwie kazde zdanie w dyskursie zawiera jeden kluczowy element
- ktéry jest centralnym przedmiotem w danym momencie, punktem wyj$cia zda-
nia, czyms$, o czym sie co$ orzeka w pozostatej czesci zdania;

b) problem tematu dyskursu (ang. discourse theme) dotyczy struktury akapitu (cen-
tralna pozycja ogélnego przedmiotu wypowiedzi);

c) problem wysuwania na plan pierwszy poszczegélnych elementéw dyskursu
(fragmentéw wypowiedzi) (van Dijk 2001: 68).

Postawienie celu i wyboér typu tekstu przez nauczyciela czy ucznia bezposred-
nio poprzedza (lub zachodzi na) faze ideacji (por. pojecie inventio ‘znalezienie my-
$li” w retoryce). Idea to wewnetrznie zainicjowana (a nie wymuszona zewnetrz-
nie) konfiguracja tresci zapewniajaca centra kontroli (ang. control centres, niem.
Steurungsmittelpunkte), na przyktad tematy dla produktywnego, sensownego za-
chowania, z produkcjg tekstu wigcznie).
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Odwzorowanie struktury planu na idee (lub odwrotnie) jest niewatpliwie
skomplikowane, szczegélnie wtedy, kiedy nie bytoby korzystne méwienie o planie
w sposéb otwarty (Beaugrande, Dressler 1990: 63).

Tematem wypowiedzi (traktowanej jako konfiguracja aktéw mowy) jest:

1) to o czym traktuje wypowiedz (o co chodzi w wypowiedzi);

2) punkt wyjscia przyjety w wypowiedzi (badz w wypowiedzeniu sktadowym);

3) centrum uwagi wypowiedzenia (temat wypowiedzi wiagze sie z koncentracja
uwagi);

4) temat na poziomie dyskursu (temat globalny), por. van Dijk 2001: 75-77.

Prace z zakresu psycholingwistyki wykazaty, ze dobre okreslenie tematu glo-
balnego utatwia zrozumienie tekstu; temat taki funkcjonuje jako wstepny sygnat
organizacji (Frase 1975), ,konstrukcja nosna” (Anderson et al. 1978) albo ,punkt
zaczepienia” (Pichert, Anderson 1977), wywotujac odpowiedni model mentalny
(reprezentacje) u odbiorcy. Taka reprezentacja [wzorzec globalny tekstu] moze zo-
sta¢ okre$lona jako ,schemat” (Rumelhart 1980), ,rama” (Minsky 1975), ,skrypt”
(Schank i Abelson 1977) albo ,scenariusz” (Sanford i Garrod 1980). To, ze odbiorcy
konstruujg modele dyskursu, podobnie jak lingwistyczne reprezentacje, zostato po-
twierdzone w wielu studiach (van Dijk 2001: 77). Preferencjom w zakresie wymie-
nionych wzorcéw globalnych towarzysza swoiste transpozycje deiktyczne i men-
talne uwarunkowane realiami tta pragmatycznego dyskursu szkolnego (omawiane
w innym miejscu [Kawka 1999; Ozdzynski 2009: 324-331]).

2. W Stowniku terminéw literackich pod redakcja Janusza Stawinskiego termin
problem (ang. problem, niem. Problem, ros. npo6saema) to ,okreslenie kwestii ide-
ologicznej, spotecznej moralnej, psychologicznej itp. uznanej za doniosta dla —
zawartos$ci ideowej danego utworu” (por. Gtowinski STL 434); por. w kontekscie
dydaktycznym:

(100)* ... moze Mariusz sprébuje nam ten problem jasno i wyraznie sprecyzowac
- w nauczycielskiej propozycji (w sytuacji wyznaczania ucznia do odpowiedzi na
temat problematyki opowiadania Ernesta Hemingwaya Stary cztowiek przy moscie),
w pierwszej klasie gimnazjum:

Agnieszka: [odpowiada niezbyt fortunnie:] ... Ernest... Hemingway w swoim opowiadaniu
poruszyt problemy ludzkie [por. ogélnoludzkie, uniwersalne, humanistyczne] ... gtéwnie
chodzito mu o losy starych ludzi...

N. [prosi o podsumowanie rozwazan na temat omawianego utworu:] ... dobrze... i teraz
poprosze o podsumowanie... [por. prosze podsumowac] [zwraca sie do dziewczyn, ktdre
przyklejaty kartki z odpowiedzia na dany temat] ... siadajcie dziewczyny... dziekuje... kaz-
dy z was napisat, co wedtug niego jest gtownym [‘zasadniczym’, ‘najwazniejszym’] proble-
mem opowiadania... [proponuje, wyznacza do odpowiedzi:] moze Mariusz sprébuje [por.
Mariusz sprébuj...] nam ten problem jasno i wyraZnie sprecyzowaé... [por. moze sprobuj-
my ten problem sprecyzowac| [w tym celu, aby, po to, zeby]... tak Zebysmy mogli napi-
sac zakoriczenie notatki, ktére bedzie jednoczesnie odpowiedziq na nasz temat [por. ktdre

! Numeracja epizodéw szkolnego dyskursu przejeta zostata z wideoteki Katedry Logo-
pedii i Lingwistyki Edukacyjnej w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie, zob. wykaz zrédet na koncu artykutu.
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zawiera temat, nawigzuje do tematu:] ... jakg wymowe ma opowiadanie Stary cztowiek
przy moscie?... ale zacznijmy od problemu, jaki Ernest Hemingway poruszyt... (1Gb, 10).

Zawarto$¢ ideowa (fr. contenu idéologique) - to ,jeden z gtéwnych sktadnikow
— tresSci dzieta: og6t pogladdw, opinii i ocen zaré6wno wypowiedzianych wprost
przez autora w utworze, jak i wyrazonych posrednio - przez okreslone elementy
— $wiata przedstawionego i ich uktad. Rdzeniem zawartosci ideowej jest — idea
utworu, por. ideologia w dziele literackim” (Stawinski STL 636).

Idea (gr. idea ‘ksztalt, gatunek, idea’) to centralny element — zawartosci ide-
owej utworu, jego mysl przewodnia, gtéwna prawda (metafizyczna, psychologiczna,
polityczna itp.), ktorej utwdr dowodzi lub za ktéra sie opowiada. Idea sprzega we-
wnetrznie material ideologiczny dzieta i jest najbardziej ogélng formutg postawy
autora wobec tej sfery rzeczywistosci pozaliterackiej, do ktorej dzieto nawigzuje
poprzez — swoj Swiat przedstawiony. Moze wystepowa¢ w dwojakiej postaci: badz
jako problem, badz jako tendencja (Stawinski STL 207). Hasto problem zostaje obja-
$nione w Innym stowniku jezyka polskiego pod redakcja Mirostawa Banki w sposéb
wskazujacy na potoczne konotacje obecne w profilowaniu tego pojecia:

1. Problem to 1.1. trudna sytuacja, z ktdrej nalezy znalez¢ jakie$ wyjscie [...];
1.2. powazna sprawa, ktéra wymaga przemyslenia i rozstrzygniecia; 2. proble-
my to sprawy, ktdre nas martwia: ,Kazdy ma jaki$ problem w zyciu” (ISJP II 262).
Koresponduje z tym potoczne rozumienie trudnosci jako tego, ,co jest trudne do
pokonania, albo cechy tego, co jest trudne; czego$, czego realizacja wymaga od nas
wiecej wysitku niz normalnie - moze sie okaza¢, ze sil tych nam zabraknie”; por.
problem, (ksigzkowe) - ,co$, co staje przed nami jako zadanie, ktéremu powinni-
$my podotac, choc jeszcze nie wiemy jak - mysl o jego rozwigzaniu angazuje przede
wszystkim nasz intelekt”; por. problem, w znaczeniu ‘zagadnienie teoretyczne, roz-
trzgsane w nauce’ (DSS 208). Do rejestrow oficjalnych jezyka ogdlnego odsytaja
objasnienia tego leksemu w Stowniku wspétczesnego jezyka polskiego pod redakcja
Bogustawa Dunaja: problem 1. ‘powazne zagadnienie z jakiej$ dziedziny, ktére nale-
7y rozstrzygnac¢, rozwigzac’: ,Rozwigzywac problemy”; 2. ‘to, co sprawia trudnos¢,
ktopot’: ,mie¢ problem, ktopot z synem” (SWJPD II 149).

Problem (grec. IlpéfAnua, prébléema - ‘przeszkoda’) w ujeciu logicznym to
1. wyrazajace sie w postaci pytania zagadnienie, ktérego rozwigzanie, czyli popraw-
na odpowiedz na zawarte w nim pytanie, nie jest w danej chwili znane, lecz wymaga
dopiero podjecia odpowiednich wysitkéw badawczych: obserwacji, analizy, dysku-
sji, przemyslen itp.

2.p. 1 dialektyka (STSzA 249): ,W dialektycznej dyskusji braty udziat dwie oso-
by: pytajacy i odpowiadajacy. Dyskusja zaczyna sie z chwilg sformutowania przez
pytajacego kontrowersyjnego zagadnienia zwanego ,problemem”. Problem sfor-
mutowany byt w postaci pytania Czy jest prawdg A czy tez nie? (np. Czy swiat jest
wieczny czy nie?). W zaleznosci od udzielonej przez partnera odpowiedzi A lub tez
~A pytajacy zajmowat stanowisko sprzeczne ze stanowiskiem odpowiadajacego
[...] (STSzA 107).

3. W Nowym stowniku pedagogicznym Wtadystawa Okonia termin problem pojawia
sie w kontek$cie zadaniowym komunikacji szkolnej: ,w dydaktyce: zadanie wyma-
gajace pokonania jakiej$ trudnos$ci o charakterze praktycznym lub teoretycznym
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przy udziale aktywnos$ci badawczej podmiotu. Rozwigzujgc problem typu »odkryc«,
uczen trudnos$¢ te pokonuje przez odkrycie brakujgcych elementéw jakiej$ catosci
(— uktad) badz nieznanych mu zwigzkdéw miedzy elementami; przy problemie typu
»wynalez¢« ma on, dysponujac wolg, tak powigza¢ dostepne mu elementy, aby po-
wstata z nich wymagana cato$¢” (NSP 315). W znaczeniu psychologicznym problem
to ,sytuacja, w ktdrej znane sg czynniki towarzyszace, podczas gdy ustalenia lub
okreslenia wymagaja czynniki dodatkowe. Problemy interesuja psychologow, gdy
nieznane dane prowadzace do rozwigzania nie sg ani oczywiste, ani tatwe do usta-
lenia” (Reber SP 549).

Rozwigzywanie problemoéw (ang. problem solving) dotyczy: , 1. procesow zwig-
zanych z zaangazowaniem w rozwigzywaniu problemu; 2. dziatu psychologii po-
znawczej zajmujgcego sie tymi procesami [...]. Niektorych klasycznych zagadnien,
jakie pojawiajg sie w trakcie badan nad rozwigzywaniem probleméw, dotycza m.in.
metody prob i btedéw: »uczenie sie charakteryzuje sie wieloma prébami i btedami
w dostownym znaczeniu, przebieg takiego uczenia sie polega na stopniowej elimi-
nacji reakcji nieskutecznych i umacnianiu sie reakcji zadowalajacych«” (Reber SP
638), por. w kontekscie dydaktycznym:

(101) ... wtasnie jest problem i my szukamy rozwiqzania tego problemu - w na-
uczycielskim potwierdzeniu i komentarzu do problemowej metody analizy tekstu
literackiego (ktora dotyczy opowiadania Marcin Kozera) - w szostej klasie szkoty
podstawowej:

N. [upewnia sie:] ... jeszcze chwileczke... dobrze... czy praca tq metodq jest trudna?... [cho-
dzi o zestawienie pozytywnych i negatywnych skutkéw postepowania wyniktych z dwu-
kulturowosci (bilingwizmu) gtéwnego bohatera opowiadania Marcin Kozeral...

Wojtek: ... tak!...

Kamil: ... nie!...

N. [komentuje pojednawczo i zartobliwie réznice zdan:] ... dla jednych tak, dla drugich
takyyy... ha... ha!... dla jednych tak, dla drugich tak... [zamiast: nie] [konkluduje:] zmusza
[jednak ta metoda] cztowieka troszeczke do... [por. musicie przyznac, ze...]

Kasia [dopowiada:] do mysienia...

N. [potwierdza, powtarza ,echolalicznie”, konkluduje:] ... do myslenia... wtasnie [por.
rzecz w tym, ze] jest problem i my szukamy rozwiqgzania tego problemu... [por. na tym
polega (w tym tkwi) istota tej metody] (VId, 94).

Sytuacja dydaktyczna to sytuacja, w ktérej wychowawca za pomocg Srodkéw
werbalnych, a takze - w réznym zakresie - sSrodkéw audiowizualnych doprowadza
wychowankéw do opanowania okres$lonych programem tresci poznawczych i ope-
ratywnego postugiwania sie nimi (Szewczuk SP 1979: 287).

Nauczycielka nawigzuje wyraznie do problemowej metody analizy tekstu lite-
rackiego, por. zestawienie gatunkujace metoda problemowa ‘dotyczaca problemu,
probleméw’, ‘ujmujgca postepowanie metodyczne w kategoriach formutowania
probleméw i odpowiedzi na nie’; problem ‘powazne zagadnienie, zadanie wymaga-
jace rozwigzania’, ‘kwestia do rozstrzygniecia’ (SJPSz Il 925).

Problemowe nauczanie i uczenie sie polegaja na kierowaniu przez nauczycie-
la procesem rozwigzywania probleméw przez uczacych sie. Obejmuja one: two-
rzenie sytuacji problemowych, formutowanie probleméw, gromadzenie danych,
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poszukiwanie pomystéw stawiania i rozwigzywania (hipotez) — weryfikacje (falsy-
fikacje) tych pomystéw, systematyzowanie przyswajanej wiedzy, stosowanie zdo-
bytej wiedzy w sytuacjach praktycznych i teoretycznych.

Moéwigc o procesie dydaktycznym, mamy na mysli zaré6wno proces — naucza-
nia, jak i proces — uczenia sie, przy czym uczenie sie jest tu sprawa najwazniejszq,
gdyz o jako$ci procesu dydaktycznego decyduje jakos¢ samego uczenia sie.

W procesie dydaktycznym jako procesie zespalajagcym nauczanie i uczenie sie
wyodrebnia sie takie momenty jak uswiadamianie uczniom (u$wiadamianie sobie
przez uczniéw) celow i zadan ksztalcenia, poznawanie nowych faktéw, nabywa-
nie poje¢, poznawanie prawidtowosci i systematyzowanie wiedzy, przechodzenie
od teorii do praktyki, wykonywanie zadan praktycznych i sprawdzanie osiagniec¢
szkolnych: ,Jest to uogoélniony wzorzec procesu dydaktycznego, w gruncie rzeczy
kazdorazowy dobdr momentéw (ogniw) tego procesu zalezy od takich czynnikow
jak przedmiot nauczania, cel i temat zadan dydaktycznych, wiek uczniéw, metody
nauczania oraz warunki, w jakich proces przebiega” (NSP 315).

4. Sytuacja problemowa to ,zesp6t warunkéw sprawiajacych, ze osiggniecie poza-
danego rezultatu wymaga od jednostki aktywnej reorganizacji dotychczasowego
doswiadczenia. O tym, czy sytuacja zewnetrzna jest dla konkretnej jednostki sy-
tuacja problemowa, decyduje jej wczesniejsze doswiadczenie: nawet najbardziej
skomplikowane zadanie nie bedzie sytuacja problemowa, jesli zostato juz kiedys$
przez dang osobe rozwigzane; sytuacja problemowa nie wystepuje takze wtedy,
gdy rozwigzywanie zadania jest niemozliwe ze wzgledu na zaséb do$Swiadczenia,
jakie ma dana osoba. Przyjmujac jako kryterium rodzaj informacji poczatkowych,
wyrézni¢ mozna sytuacje problemowe otwarte i sytuacje problemowe zamkniete”
(Szewczuk 1979).

Dla poréwnania i zarazem skomplikowania problemu przytoczmy przyktad po-
tocznej (konwersacyjnej) konceptualizacji interesujacego nas pojecia:

(102) ... Agnieszko, masz problem?! - w nauczycielskim pytaniu o cechach ironicz-
nego upomnienia, na lekcji jezyka polskiego w sz6stej klasie szkoty podstawowej:

N. [proponuje korekte tematu lekcji:] no to w takim razie ja proponuje taki temat...,Szko-
ta Adasia - bliska nam czy daleka?” [IW: pisze na tablicy] my bedziemy sie [zastanawiac
nad tym na dzisiejszej lekcji]...

IF: [Agnieszka rozmawia z kolezanka, nie interesuje sie tematem lekcji, zachowuje sie
nieodpowiednio]

N. [reaguje, zwraca uwage na niewtasSciwe zachowanie, w formie ironicznego pytania
,upominajacego”:] ... Agnieszko, masz problem?... [por. masz jakie$ trudnosci, kto-
poty?]; Agnieszka [reflektuje sie, odbiera wtasciwie intencje nauczycielki:] ... nie...
przepraszam...

N. [ponawia te sama (?) strategie ,udawanego” zainteresowania sprawami innego ucznia,
ktéry zachowuje sie niestosownie:| Maciek, [czy] mam ci pomdc? kto ma pisak?...

U.: [... dziekuje...]

N.: ... prosze bardzo, temat jest taki... (VIb, 2).

Nauczycielskie proponuje czy uczniowskie przepraszam, dziekuje kieruja nasza
uwage na performatywng (wykonawcza) funkcje jezyka, kiedy to jest on uzywany
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jako narzedzie do zmiany rzeczywistosci spotecznej. Nie bedac zdaniami opisowymi,
wypowiedzi performatywne (z reguty pierwszoosobowe), chociaz w petni sensow-
ne, nie moga by¢ ani prawdziwe, ani fatszywe, ich bowiem celem podstawowym nie
jest opis rzeczywistosci, lecz regulowanie dziatann méwigcych (Austin 1993).

Rozwijajac teorie illokucji (czynno$ci dziatania werbalnego), John Searle (1987:
29) rozwija teorie aktéw mowy, czyli w istocie teorie czynnosci interaktywnych,
w ktérych czynnosci mowy (acts of speech) sa podstawowymi lub najmniejszymi
jednostkami komunikacji jezykowej. Akt mowy (np. pytania, przepraszania czy pro-
ponowania) jest wiec zamierzonym (wyrazajacym intencje nadawcy) zdarzeniem
komunikacyjnym i rézni sie od zdarzen niekomunikacyjnych wtasnie mozliwoscia
rozpoznania takiej intencji. Z kolei rozpoznanie intencji zaktada ujawnienie sie
pozostatych elementéw catego uktadu interakcyjnego (nadawca, odbiorca, miej-
sce, czas itd.): ,Rozumienie przez ]. Searle’a jezyka jako »czesci teorii dziatania«
w znacznej mierze izoluje - jak sie wydaje - aspekt ideacyjny jezyka, ktory wystepu-
je najczesciej w postaci narracji, jako rejestrowana refleksja w oderwaniu od bezpo-
$redniego kontaktu face-to-face” (Awdiejew 2004: 14-15).

0 znaczeniu ideacyjnym wypowiedzenia mozemy mowié, kiedy niezaleznie
od uktad6éw interakcyjnych rozumiemy jego tre$¢ w sposéb uogélniony. Styszac na
przyktad nauczycielskie pytanie: Agnieszko, masz problem? - jesteSmy w stanie po-
jac¢ jego sens ogolny (dostowny) ‘czy masz trudnos$ci?’. Natomiast jego ukryty sens
interakcyjny ‘zwracam ci uwage, ze przeszkadzasz (zachowujesz sie niewtasciwie)’
‘przywotuje cie do porzadku’ - pojawia sie w naszym przyktadzie jako sens naddany
(posredni akt mowy) w wyniku inferencji sytuacyjnej (wnioskowania z sytuacji mo-
wienia). Ogdlny sens ideacyjny pytania wystepuje tu jedynie jako bodziec inferencji,
ktéry zmusza nas do wykrycia rzeczywistego zamiaru interakcyjnego.

W Dystynktywnym stowniku synoniméw Alicji Nagorko, Marka hLazinskiego
i Hanny Burkhardt (2004) leksem problem, (opatrzony kwalifikatorem: ‘ksigzko-
we’) pojawia sie w obszarze gniazda synonimicznego, zawierajacego takie leksemy
jak: ktopot, bieda, (potoczne), trudnos¢, ambaras (ksigzkowe, przestarzate), zmar-
twienie, utrapienie (ksiagzkowe), przykros¢, bolgczka (emfatyczne, publicystyczne),
troska, potrzeba - wszystkie - na oznaczenie ‘jakiejs trudnej sytuacji lub zdarzenia,
wprawiajgcych nas w niezbyt przyjemny stan ducha, ktére stanowia rodzaj wyzwa-
nia, domagaja sie bowiem podjecia pewnych dziatan’, przy czym nie od razu wiemy
jakich; konieczne jest przy tym poszukiwanie jakiego$ rozwigzania; problem, (ksiaz-
kowe) ‘cos, co staje przed nami jako zadanie, ktéremu powinni$my podotaé, cho¢
jeszcze nie wiemy jak - mys$l o jego rozwiazaniu angazuje przede wszystkim nasz
intelekt’ (DSS 206), por. w nauczycielskim pytaniu N. ... kto ma problemy [Kktopoty]
z ortografig? (Ve, 95); ... pracuj, bo bedziesz miat problemy (w nauczycielskim po-
uczeniu i ostrzezeniu) (Ve, 106); w przeciwnym razie mielibySmy problem (trudno-
$ci) z tworzeniem wyrazu pochodnego (VI, 8) - w nauczycielskiej argumentacji na
lekcji poswieconej budowie stowotwdrczej wyrazéw.

5. Zadaniem pragmatyki jezykowej jest wyjasnienie, w jaki sposéb stuchacze po-
trafia zidentyfikowac¢ zbidr zatozen, ktore informator chce ujawni¢. W ramach teo-
rii relewancji mozna wyjasni¢ kazde uzycie jezyka nie jako odstepstwo od regut
czy konwencji, lecz jako zgodne z zasada istotnosci (trafnosci, adekwatnosci badz
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stusznosci): kazdy ostensywny (ujawniony) akt komunikacji zawiera domniemanie
swojej wlasnej optymalnej trafnosci (Sperber, Wilson 1986: 23).

Jednym z zadan pragmatyki jezykowej jest wyttumaczenie, jak to sie dzieje, ze
odbiorca moze zrozumie¢ wypowiedZz w spos6b niedostowny (por. uczniowskie:
przepraszam ‘czuje sie winna’ - zamiast tak lub nie w naszym przyktadzie) i dla-
czego nadawca (nauczyciel) wybrat niedostowny sposéb wypowiadania sie zamiast
dostownego.

Pytanie ironiczne (retoryczne) nauczycielki, zawierajace ,udawane” zaintere-
sowanie problemem (trudnos$ciami) uczennicy, jest w tym kontekscie specyficzng
(bardziej taktowng, bo posrednig) forma oceny negatywnej - mniej kategoryczng
forma zakazu (por. Karwatowska, Tymiakin 2006). Nadawca okresla swo6j punkt
widzenia w taki sposdb, ze swiadomos¢ jezykowa odbiorcy kwalifikuje go jako war-
tosSciujacy dodatnio, a kontekst i sytuacja komunikowania koryguja go tak, ze musi
on zosta¢ odczytany jako wartos$ciujacy ujemnie, por. nauczycielskie: Krzysiu, tadnie
sie bawisz! ... obserwuje cie od poczgtku lekcji... - z wyrazna intonacja upomnienia
(Kawka 1999: 205).

Pragmatyczna funkcja ironii polega na zasygnalizowaniu wartos$ciowania, i to
zawsze warto$ciowania pejoratywnego. Ironiczna drwina pojawia sie na og6t w for-
mie wyrazen pochwalnych, implikujacych jednakze osad negatywny. Forma wyra-
zonej ,na powierzchni” pochwaly stuzy ukryciu drwigcej oceny czy utajnionej na-
gany, por. w formie udawanego wspétodczuwania i zainteresowania wypowiedzia
ucznia - w postaci ,terapeutycznego” pytania wtraconego w tok nauczycielskiego
wywodu:

N. ... co sie stato, Bartku?...

Bartek: ... nic...

N. [ironizuje, z wyrzutem w gtosie:] ... jesli méwisz cos na temat, to bardzo prosze, podziel
sie znami... (V1lla, 4);

[implikat: ‘zwracam ci uwage, ze zachowujesz sie niewtasciwie (przeszkadzasz, roz-
mawiasz na lekcji), ale mozesz ,zachowac¢ twarz”, odpowiadajac prawidtowo na za-
dane pytanie (?)], por. Maliszewska 2004: 265.

WypowiedzZ (interpretacja mysli méwigcego) jest catkiem dostowna, jesli ma
te samg forme co spos6b wyrazania tejze my$li; mniej dostowna, jesli jej forma
ma niektére cechy formy mysli, jakg interpretuje. Ironia jest w tym ujeciu interpre-
tacja drugiego stopnia (mysli przypisanej) - jestjednym z typédw ,wypowiedzi echa”,
a gtéwnym jej celem jest oSmieszenie wypowiedzi (zachowania) rozmdéwcy lub po-
wtarzanej opinii. Na gruncie pragmatyki jezykowej stosuje sie tu rozrdznienie mie-
dzy tak zwanym uzyciem oraz przywotaniem. Dan Sperber i Deirdre Wilson (1986:
274) okreslaja stopnie i typy przywotania w postaci opozycji: echo bezposrednie
(faktyczne, konkretne wypowiedzi, czyli replika) i echo posrednie (ironiczne wy-
razanie mysli, opinii). Przywotlywanie w jezykach naturalnych bada sie zwykle nie
dla niego samego, lecz jedynie ze wzgledu na role, jakg odgrywa w ,mowie zaleznej”
albo w ,kontekstach nieprzejrzystych” (rozmytych), charakterystycznych wtasnie
dla wypowiedzi ironicznych.

W sytuacji szkolnej konwersacji wypowiedzi ironiczne nauczycieli podlegaja
znamiennemu przewarto$ciowaniu - badz w kierunku perswazji (negatywnego
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wartos$ciowania, strofowania, upomnienia, przywotywania do porzadku), badz
bardziej taktownego, uprzejmego (zartobliwego tagodzenia sytuacji) moéwienia
o trudnych sytuacjach lekcyjnych z myslg o skutecznosci w rozwigzywaniu proble-
mow, ktére pojawiaja sie w szkolnej komunikacji.
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Questions such as: Agnieszka, is there a problem?!,
in Ironic Contexts of the School Discourse

Abstract

The pragmatic function of irony is to signalize the valuation—mainly negative valuation.
Ironic mockery appears generally in the form of expressions of praise, but implying
a negative judgment. The form of the expressed “on the surface” (alleged) fake interest in the
student’s problems aims to hide the derisive assessment or latent rebuke—in the form of
a “therapeutic” question added in the course of teacher’s reasoning.

In the context of school conversations the ironic utterances of teachers are subject to distinc-
tive reassessment—either towards persuasion (negative valuation, scolding, admonishing,
calling to order), or more tactful, polite (appeasing the difficult situation in a humorous way),
talking about some inconvenient issues in a more gentle way, with a view to the effectiveness
in solving problems that arise in school communication.



