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1. Pierwsza i druga osoba s3g kategoriami deiktycznymi, ktére wskazujac uczestni-
koéw interakceji komunikacyjnej, przeciwstawiajg sie wyraznie nieosobowej trzeciej
osobie, oznaczajacej kogos, kto jest w tej interakcji nieobecny, kto nie jest jej uczest-
nikiem, lecz tylko przedmiotem (Lalewicz 1983: 267-268; Rittel 1985: 55). Nalezy
jednak pamieta¢, ze w peni jednoznaczne wyznaczenie (identyfikacja) uczestnika
sytuacji ma miejsce w wypadku pierwszej i drugiej osoby liczby pojedynczej. Pierw-
sza osoba liczby mnogiej i druga osoba liczby mnogiej wskazuja zbiorowego uczest-
nika sytuacji, identyfikowanego jedynie przez to, iZ elementem danego zbioru jest
moéwiagcy (MY =JA + inni) lub stuchacz (WY = TY + inni, przy czym ‘inni’ nie obejmuja
mowigcego) (Laskowski 1998: 197). Stajac przed uczniami, nauczyciel uzywa formy
TY (w odniesieniu do pojedynczego ucznia) i WY kolektywnego (w odniesieniu do
catej klasy).

W obrebie pola funkcjonalnego zarezerwowanego dla uczestnikéw aktu poro-
zumiewania sie druga osoba jako oznaczajaca uczestnika aktu porozumiewania sie
réznego od osoby méwigcej jest cztonem nacechowanym w stosunku do pierwszej
osoby wskazujacej na méwiacego. Podstawowym punktem odniesienia aktualizacji
przez kategorie osoby jest sam méwiacy.

Stosunek funkcjonalny miedzy pierwsza osobg liczby pojedynczej a pierwsza
osobg liczby mnogiej, a takze miedzy druga osobg liczby pojedynczej (TY) a druga
osoba liczby mnogiej (WY) przypomina stosunek miedzy imieniem wtasnym a tak
zwang liczbg mnogg eliptyczng (Kurytowicz 1968) tego imienia (Romkowie to nie
Romek 1 + Romek 2, lecz Romek + inni najblizsi cztonkowie rodziny Romka).

Podczas gdy kategoria osoby zaimkoéw (i rzeczownikéw) jest syntaktycznie
niezalezng kategorig klasyfikujaca, rozbijajaca ogo6t zaimkéw tak zwanych rzeczow-
nych na trzy podklasy:

1) wymagajace form pierwszej osoby predykatywu (JA, MY),

2) wymagajace form drugiej osoby (TY, WY),

3) wymagajace form trzeciej osoby (ON, KTO, CO, NIC, KTOS),

to kategoria osoby czasownikéw jest syntaktycznie zalezng kategorig fleksyjna
(Laskowski 1998: 198).
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Formy mianownika rzeczownika, podobnie jak zaimek ON, wymagaja trzeciej
osoby (Janek spi). Formy wotacza rzeczownikéw, podobnie jak zaimki drugiej oso-
by (TY, WY), wspoétwystepuja z druga osoba (Janku spisz?) i z rozkaznikiem (Janku,
spij!; Ty, uspokdj sie!). Wartos$¢ kategorii osoby czasownika jest wyznaczona przez
podmiot wyrazenia zdaniowego: prymarnie osoba czasownikéw jest kategorig gra-
matyczng o funkcji wewnatrztekstowej, stuzaca wyrazaniu sktadni zgody miedzy
podmiotem a orzeczeniem. Podmiot w pierwszej i drugiej osobie jest wyrazany lek-
sykalnie, gdy spetnia funkcje rematu zdania, np. JA bytem punktualnie / Janek zosta-
nie a TY pdjdziesz ze mnq (Laskowski 1998: 199).

2. Forma drugiej osoby stuzy do oznaczenia uczestnika aktu porozumiewania
sie (tego, do kogo sie méwi) réznego od osoby moéwigcej (tego, kto mowi) (por.
Laskowski 1998: 199). Nadawca i odbiorca nie pozostaja wytacznie w sferze prag-
matycznej, ale funkcjonujg réwniez w sferze przedmiotowej. Ich formalne reprezen-
tacje uzyte w tekscie sg znakami osoby ,produkujacej” wypowiedz lub jej adresata,
a jednocze$nie uprzedmiotowiajg moéwiacego (stuchacza) jako osobe wykonujaca
czynno$¢ (Szymanski 1989: 54). Aleksandra Okopien-Stawinska zwraca uwage
na relacje zachodzace miedzy JA a TY, ktore okresla jako odwracalne (JA staje sie
TY w wypowiedzi tego, ktory z kolei siebie oznacza jako JA), komplementarne (ze
wzgledu na opozycje wewnetrzny - zewnetrzny oraz: subiektywny - obiektywny;
opozycje te wynikajg stad, ze: 1) ja jest wewnetrzne w stosunku do wypowiedzi,
a transcendentne wobec ty; 2) ja stanowi osrodek subiektywnosci w jezyku, rozu-
mianej jako sposobno$¢ mdéwigcego do usytuowania sie w roli podmiotu, bez resz-
ty przywtaszczajacego sobie jezyk), niesymetryczne (ze wzgledu na dominacje JA)
(Okopien-Stawinska 1989: 59-60).

3. Formy drugiej osoby liczby pojedynczej w zestawieniu z pierwsza osoba tworza
grupe niezbyt zréznicowana i stosunkowo nieliczng. Najwiecej wypowiedzi zostato
sformutowanych przez nauczyciela w czasie terazniejszym - 50%, przesztym 37%,
a w znaczeniu czasu przysztego tylko 13%.

W czasie terazniejszym najliczniejszg grupe tworza pytania - 45,4% aktow,
asercje stanowig 23,3%, akty sterujace 18,2%, akty warto$ciowania 11,5%, odpo-
wiedzi 1,6%.

3.1. Akty konstruowania wypowiedzi dialogowej (pytania i odpowiedzi)

3.1.1. Pytania

Pytania zajmuja szczegélne miejsce wsrod aktow dyrektywnych. Podobnie
jak inne akty tej grupy zmuszajg odbiorce do wykonania pewnej czynnosci. Kazde
pytanie informuje, iz jego autor 1) co$ wie, to znaczy ma pewna wiedze wspolna
z wiedza odbiorcy; 2) czegos nie wie i 3) chce sie czego$ dowiedzie¢. Mozna zatem
powiedzie¢, ze kazde pytanie, ze wzgledu na éw trzeci sktadnik swojej struktury se-
mantycznej, przekazuje okreslone intencje autora, a zatem jest wyposazone w moc
oddzialywania na odbiorce, co przejawia sie nie tylko w sterowaniu odpowiedzia
w zakresie jej warto$ci znaczeniowej, ale rdwniez w zakresie formy gramatyczne;j.
Inaczej méwiac, pewne pytania wyznaczaja okreslony schemat udzielania odpowie-
dzi, polaryzujgc sie z nig (Boniecka 1995: 98); por. ponizsze przyktady:
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- pytania o charakterze metadydaktycznym, pytania protokolarne: masz w znacze-
niu podstawowym ‘posiadasz’”:

N.: ... jaki masz numer? [por. jaki jest twdj numer na liScie uczniéw w dzienniku?]...
czternasty?...
U.: ... [gest potwierdzenia]... [(746) B VIb];

- pytania o rozstrzygniecie:

N.: ... [czy]| nie masz wszystkiego, tak?... wcale nie masz nic?...
U.: ... mam dwa otéwki... [(335) M V];

- pytania o charakterze merytorycznym:

- pytania koncepcyjne, ktére zmuszaja odbiorce do wiekszej aktywnosci intelek-
tualnej (por. Boniecka 1995: 70-90): a jak sqdzisz? (‘jakie jest twoje zdanie?’) -
z czasownikiem sqdzié, Ze... wymienianym ws$rod tak zwanych predykatow hi-
potetycznych, ktérych podmiot zajmuje jakie$ stanowisko wobec prawdziwosci
konotowanego przez dany czasownik zdania, ale ktérych kontroler - nadawca za-
wiesza swdj sad w tym wzgledzie (Danielewiczowa 2000: 242):

N.: ... wjakich warunkach zarodnia bedzie pekac?...

U.: ... ja mysle, ze [w] warunkach wilgotnych...

N.: ... [zaprzecza:] nieprawda, nieprawda...

U.: ... [poprawia sie:] suchych...

N.: ... a jak sqdzisz?... Stawek...

U.: ... moze sie myle, ale uwazam, ze skoro jest wrazliwy na wysychanie, to powinien
w suchym klimacie... [(360) B VIb];

- pytania protokolarne, wyrazajace oczekiwanie nadawcy na zidentyfikowanie,
zdefiniowanie czego$ (por. Boniecka 1995: 72): a (czy) znasz jakies przyktady tych
form krasowych? - w pytaniu protokolarnym zawierajacym predykat w postaci
czasownika kompetencyjnego (motywowanego przez czasownik wiedziec), nazy-
wajacego umiejetnosci subiektu (ucznia), jego zdolnosci do wykonywania pew-
nych czynnosci czy znajomosci 0séb i rzeczy (Danielewiczowa 2000: 240):

N.: ... a [czy] znasz jakies przyktady tych form krasowych?...
U.: ... [odpowiada btednie:] formy krasowe sq to gotoborza...
N.: ... [zaprzecza:] nie, gotoborza nie sq krasowe... [(123) G VI].

3.1.2. Odpowiedzi
- wyjasnienia - odpowiedzi na pytania ucznia: tam, gdzie masz zaznaczone - w kon-
strukcji orzeczenia ze stowem positkowym w stronie biernej:

U.: ... prosze paniq, gdzie to trzeba pisac?...
N.: ... no tam, gdzie masz zaznaczone [por. gdzie jest zaznaczone], Danielu... [(754)
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3.2. Asertywy

Problematyka asercji nalezy do podstawowych w logice i w nawigzujacych do
niej kierunkach jezykoznawstwa (w tym w pragmatyce jezykoznawczej). Asercja
dotyczy uznania zdania przez nadawce za prawdziwe - chodzi o wtasciwo$¢ zdan
przekazywanych przez nadawce (nauczyciela, ucznia) z intencjg przeswiadczenia
odbiorcy o zachodzeniu w rzeczywistos$ci komunikowanych stanéw rzeczy.

W szczegblnos$ci w jezykoznawstwie zorientowanym semantycznie przez aser-
cje rozumie sie sktadnik tresci zdan okreslanych tradycyjnie jako zdania oznajmujg-
ce twierdzace, ale tylko takich, ktére odnosza sie do terazniejszosci lub przysztosci.

Modalnos$¢ asertoryczna w wyrazeniach zdaniowych nie ma na ogét specjalnych
wyktadnikéw, jest w nich zawarta implicite lub - inaczej - ma wyktadnik zerowy.
Sktadnik asertoryczny wtasciwy tym zdaniom mozna by odda¢ explicite za pomoca
wyrazenia: ‘prawda jest, ze (p) jeste$ tolerancyjny, czy prawda jest, ze korzystasz
z tej wlasciwos$ci - w zdaniu pytajnym’ (por. EJO 57). Podobng funkcje petnia inne
wyrazenia oznaczajgce przekonanie moéwiacego o prawdziwosci tresci przedstawia-
nej w zdaniu. Przyktady modalnosci asertorycznej w dyskursie szkolnym w siatce
deiktycznej JA (nauczyciel) méwie do CIEBIE (ucznia); por.:

- w formie wyjasnien potwierdzajacych' w kontekscie warto$ciowania pozytywne-
go: dobrze... i z tej wtasnosci korzystasz w tym zadaniu? - w nauczycielskim dopo-
wiedzeniu o cechach pytania komentujacego:

N.: ... Mateusz, powtérz tadnie catym zdaniem o rozwartosciach kqta w czworokqcie...

U.: ... rozwartosci kgtow w czworokqcie majq...

N.: ... [dopowiada, u$cisla:] w sumie...

U.: ... w sumie majq trzysta szesc¢dziesiqgt stopni...

N.: ... [potwierdza:] dobrze... i [czy]| z tej wiasnosci korzystasz w tym zadaniu [por. ta
wtasciwos¢ okazuje sie przydatna]...

U.: ... tak... [(494) M V];

- wyjasnienia rozwijajace?: potrzebne jest to, co méwisz, tylko inaczej sformutowane
- w wyjasnieniu doprecyzowujgcym odpowiedz ucznia na lekcji biologii w szdstej
klasie szkoty podstawowej:

N.: ... [czy] rozmnazanie ptciowe jest przystosowaniem do Zycia na lqdzie?...

U.: .. rozmnazanie piciowe, ono jest tez przystosowaniem, znaczy nie jest przysto-
sowaniem...

N.: ... nie jest przystosowaniem... a dlaczego?...

U.: ... w wodzie tez mozna...

N.: ... poniewaz do rozmnazania piciowego potrzebne jest to, co mowisz, tylko inaczej
troszke sformutowane... potrzebna jest co?...

U.: ... woda...

N.: ... woda... [(495) B VIb];

! Wyjasénienie potwierdzajace, w ktérym nauczyciel, nawigzujac do stéw ucznia, po-
twierdza je, ale nie wnosi zadnych dodatkowych tresci (Skowronek 1999: 43).

2 Wyjasnienie rozwijajace, w ktérym nauczyciel ,podchwytuje” stowa ucznia i nawigzu-
jac do nich, rozwija je, wiacza nowe tresci, dodaje fakty i zjawiska nieujete we wcze$niejszym
akcie mowy (Skowronek 1999: 42).



Formy drugiej osoby liczby pojedynczej trybu orzekajacego... [459]

- wyjasnienie doprecyzowujace polecenie zawierajace czasownik emocji denerwo-
wac sie ‘traci¢ wewnetrzny spokoj z powodu stycznosci z czyms, czego sie boi,
obawia, nie lubi’ (SW]PD 165): gdzie sie tak bardzo denerwujesz [por. sprobuj wy-
recytowac fragment wiersza, w ktérym udajesz, ze jeste$ zdenerwowany]:

N.: ... i teraz moze poprosimy Bartka, Zeby ten fragmencik, w ktérym wyraznie sq zazna-
czone zdania wykrzyknikowe, sprobowat nam powiedzie¢ [wyrecytowac] ... pamietasz
jeszcze, Bartek?...

U.: ... [potwierdza:] bardzo dobrze pamietam...

N.: ... [dopowiada, uscisla:] sam ten moment, gdzie sie tak bardzo denerwujesz... [(728)

- wyjasnienia metadydaktyczne?, w formie wyjasnien metadydaktycznych uza-
sadniajgcych tres¢ pytania: bo ja nie wiem, co chcesz narysowaé¢ — w Konstrukcji
upodrzedniajgcej (dopetnieniowej), wskazujacej na relacje JA i TY w dyskursie
szkolnym (orzeczenie modalne w postaci wolitywnej: chcesz (modus) + bezoko-
licznik (narysowac¢ [dk.]):

U.: ... prosze paniq, a to moze by¢ na przyktad romb?...
N.: ... ale w ktérym przyktadzie?... [uzasadnia:] bo ja nie wiem, co chcesz narysowac...
[(359) M V)];

- w kontekscie polecenia, instrukcji: znasz pojecia fizyczne - w kontekscie wskazu-
jacym na odwotanie sie do wiedzy ucznia:

N.: ... znasz pojecia fizyczne, [wiec| prosze ich uzywac... [(660) F I G];

- znac kogos / cos - czasownik nalezacy do grupy czasownikéw kompetencyjnych
(kompetencje) nazywajace umiejetnosci subiekta, jego zdolnos¢ do wykonywania
pewnych czynnos$ci czy znajomosci pewnych oséb lub rzeczy (Danielewiczowa
2000: 240).

3.3. Akty sterujace dziataniami uczniow

Tryb orzekajacy w swej prymarnej funkcji stuzy do przekazywania pewnych
wiadomosci. Lecz jako modalnie nienacechowany (modalnos¢ asertoryczna), se-
kundarnie moze by¢ uzyty w funkcji trybu rozkazujacego (Laskowski 1998: 180).
WypowiedZ nauczyciela typu: Robisz rysunek i podpisujesz - uczen odczytuje jako
polecenie, por. Wykonaj rysunek i podpisz go. Duzy wplyw na taka interpretacje ma
kontekst wypowiedzi i forma czasu terazniejszego, za pomocg ktérej nadawca na-
rzuca stuchaczowi swdj punkt widzenia: teraz oznacza ‘w momencie (czasie), kiedy
JA méwie’. Zdania w czasie terazniejszym sg zdaniami faktywnymi, zawierajg presu-
pozycje, iz mowa jest o faktach, ktdre rzeczywiscie maja miejsce (Laskowski 1998:
172). Jezeli taka wypowiedz jest przez nauczyciela formutowana w chwili, kiedy
uczen nie wykonuje danej czynnosci, to tym samym tagodnie sugeruje, zacheca czy
wymusza wrecz podjecie pozadanych dziatan. Stosujac te sama wypowiedz w czasie

3 Wyjasnienia metadydaktyczne - akty, w ktérych nauczyciel informuje uczniéw o ce-
lach lekgcji, jej przebiegu, stopniu realizacji zamierzonych dziatan, planach zwigzanych z na-
stepnymi lekcjami.
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przesztym (por. Robit i podpisywat rysunek), otrzymaliby$my zwykta wypowiedz
orzekajaca, a nie naktaniajaca adresata do wykonania okreslonej czynnosci.

Czasowniki szkolnego komunikowania (o cechach polecenia-prosby w konteks-
tach instruujacych nauczycielskiej wypowiedzi): robisz rysunek i podpisujesz:

N.: ... robisz rysunek i podpisujesz... [(399) M V];
- do kazdego podpunktu rysujesz inny:

N.: ... do kazdego podpunktu rysujesz inny [schemat, rysunek]... [zastrzega sie:] moZze sie
zdarzy¢ (por. istnieje taka mozliwo$¢), Ze bedziesz rysowata dwa razy ten sam... [(396)
MV];

- w formie pytan o charakterze dyscyplinujacym (o cechach upomnienia): dlaczego
ty nie notujesz?:

N.: ... kochanie, a dlaczego ty nie notujesz? [por. ‘notuj’] ... szybciutko... [(179) B VIb];
- po co czytasz o skrzypach i widtakach?:

N.: ... po co czytasz o skrzypach i widtakach?... przeciez to nie jest tematem dzisiejszej
lekcji, tylko to, kochanie... [(243) B VIb].

Powyzsze pytania nauczycielanalezy zaliczy¢ do pytan retorycznych. Nauczyciel
po wypowiedzeniu tych aktéw nie oczekuje odpowiedzi, lecz chce uzyska¢ zu-
pelnie inng reakcje uczniéw, w postaci odpowiedniego (korzystnego poznawczo)
zachowania.

Polecenia w formie drugiej osoby czasu terazZniejszego realizowane sa rowniez
za pomoca $rodkoéw leksykalnych, do ktérych miedzy innymi naleza czasowniki mo-
dalne: musie¢ i mdc, por.:

- polecenia modalizowane w kategorii konieczno$ci, obowiazku: musisz (modus)
potqczy¢ (dictum) - w uzasadnieniu (wyjasnianiu) ¢wiczenia:

N.: ... nie bedzie wodoru przy drugim weglu, bo musisz polqgczy¢ z nastepnym, a juz przy
wartosciowaniu ma wykorzystane, wiec nie bedzie... [(489) CH VIII];

- w kontekscie nauczycielskiego instruowania, w trakcie wykonywanie przez ucznia
¢wiczenia przy tablicy na lekcji chemii (w formie przeciwwskazania, tagodnego
zakazu i przyzwolenia): mozesz zostawic:

N.: ... moze Kasieriko nie pisz ce ha dwa od razu, tylko tak jak byto... ten wodor przytqcz
osobno... nie... [przyzwala:] to mozesz zostawic... [(566) CH VIII].

Czasownik mie¢ pojawia sie w analizowanym materiale w dwoch rodzajach
konstrukcji: masz + bezokolicznik - wyrazajgcej deontyczne znaczenie powinno-
$ci, nakazu, oraz mie¢ + czton referujacy odbiorcy jego obowigzek. Polecenia z cza-
sownikiem mie¢, ktére wystepuja w drugim wariancie (por. ponizsze przyktady)
przez podkreslenie charakteru natychmiastowego wykonania polecenia w $cisle
zakre$lonej ramie czasowej, majag wymowe bardzo stanowczych, zblizonych do po-
lecen (rozkazow) (por. Ligara 1997: 131-135). W sytuacji lekcyjnej akty te mobili-
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zujg uczniéw do sprawniejszego dziatania. S rowniez wyrazem troski nauczyciela

o harmonijny i sprawny przebieg lekcji, wynikajg z dbatosci o odpowiednie gospo-

darowanie czasem; por. ponizsze przyktady:

- réwnolegtobok masz narysowa¢ - w konstrukcji orzeczenia modalnego masz
(modus: ‘powinnos¢’) + bezokolicznik, w znaczeniu kategorycznego zadania (por.
Awdiejew 2006: 110):

N.: ... prosze, Madziu... sq przybory i rysujemy piekny réwnolegtobok... masz przybory
tam, réownolegtobok masz narysowaé... [(595) M V] [por. ‘masz obowigzek’, ‘powinnas
narysowac’].

3.4. Akty warto$ciowania

Wypowiedzenie wartosciujace stanowi zwerbalizowang aktualizacje sagdu war-
tosciujacego. Na strukture wartoSciowania sktadajg sie: a) tto pragmatyczne wypo-
wiedzenia wartoSciujacego; b) subiekt; c) akt sadzenia; d) obiekt warto$ciowania; e)
predykat wartosciujacy; f) kryterium warto$ciowania; g) nacechowanie emocjonal-
ne wypowiedzi (Puzynina 1992). Urszula Wieczorek (1999: 42) akty warto$ciowa-
nia dzieli na pozytywne i negatywne, jak réwniez na ekspresywne i perswazyjne, za-
leznie od orientacji (bagdZ na nadawce, badz na odbiorce); por. ponizsze przyktady:

- akty warto$ciowania pozytywnego: dobrze kojarzysz, konkludujesz (por. ‘twoje
whnioski konicowe, skojarzenia sg poprawne’):

- akty warto$ciowania negatywnego: masz niezbyt dobrze zrobione - w funkgcji sto-
wa positkowego w konstrukcji strony biernej (w kontekscie wartos$ciujacym):

N.: ... poprawisz sobie... i tak to cate zadanie masz niezbyt dobrze zrobione... [(98) M V].

4. Formy drugiej osoby liczby pojedynczej sa stosunkowo nieliczne, stanowia 17%
wszystkich analizowanych form (13% to formy drugiej osoby liczby mnogiej, 38%
za$ - formy pierwszej osoby liczby pojedynczej, a 32% to formy pierwszej osoby
liczby mnogiej).

Moze to Swiadczy¢ o unikaniu przez nauczyciela komunikatéw, ktére pod-
kreslaja opozycyjnos$¢ miedzy nadawca a odbiorca. Nauczyciel, chcac by¢ bardziej
skuteczny w swoich dziataniach, prébuje maskowa¢ swoja przewage komunika-
cyjna. W analizowanym materiale tylko dwie wypowiedzi w formie drugiej osoby
liczby pojedynczej zostaty sformutowane przez ucznia i byty to akty skierowane do
drugiego ucznia. Sytuacja ta wynika ze specyfiki komunikacji jezykowej na lekcji,
gdzie uczniowie moga sie wypowiadac tylko wtedy, gdy zezwoli im na to nauczyciel.
Nalezy podkresli¢, ze w sytuacji lekcyjnej osobg upowazniong do formutowania wy-
powiedzi w drugiej osobie jest nauczyciel. On moze zwrdci¢ sie do ucznia na ty, sy-
tuacje odwrotng mozna uznac za dewiacyjng, tamigca ustalane zasady komunikacji
nauczyciela z uczniami (formy spoufalania sie sg mozliwe w uktadach partnerskich
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nieopartych na autorytecie). Warto tutaj doda¢, ze konwencja komunikacyjna doty-
czaca form osobowych nie jest odbiciem czy wyrazem istniejgcych skadingd stosun-
kéw spotecznych, lecz rodzajem umowy regulujacej stosunki spoteczne nawigzywa-
ne w obrebie okreslonej wspdlnoty (por. Lalewicz 1983: 266-267).

Dla uczestnikow interakcji komunikacyjnej jako cztonkéw spotecznosci szkol-
nej uznanie czy potwierdzenie rownorzednosci i wzajemnosci osoby wobec osoby,
implikowane przez kategorie JA - TY, moze by¢ niewygodne, bo zbyt bezposrednie
lub zbyt zobowigzujace, albo tez niestosowne ze wzgledu na stosunki, w jakich skad-
inad pozostajg lub jakie decyduja sie utrzymac. Stad tendencja do unikania kategorii
JA - TY lub zastepowania ich takimi formami osobowymi, ktére prezentowatyby
relacje miedzy porozumiewajacymi sie w sposob uwazany za bardziej odpowiedni
w danej sytuacji spotecznej (Lalewicz 1983: 272).
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Rozwigzanie skrotow

BVIb - lekcja biologii w klasie széstej SP nr 10 w Kro$nie.

CH VIII - lekcja chemii w klasie 6smej SP nr 10 w Kro$nie.

EJO - Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego, red. K. Polanski, Wroctaw 1993.

HVI - lekcja historii w klasie sz6stej SP nr 15 w Kro$nie.
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JPV  -lekcjajezyka polskiego w klasie pigtej SP nr 14 w Kro$nie.
MV - lekcja matematyki w klasie pigtej SP nr 10 w Kro$nie.
SWJPD - Stownik wspétczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1996.

Forms of the Second Person Singular in School Discourse

Abstract

Compared to the first person, the forms of the second person singular appear as a not very
diverse and relatively small group: most utterances were made by the teacher in the present
tense (50%), past tense (37%), and in the meaning of the future—only 13%.

When talking about the illocutionary force of speech acts (in the present tense), the largest
group is formed by questions (45.4%), assertions constitute 23.3%, control acts 18.2%, acts
of valuation 11.5%, answers—1.6%.

This may indicate that the teacher avoids using statements that emphasize the oppositionality
(the controversy) between the sender and the receiver. In a classroom situation the person
entitled to formulate statements in the second person (to use the familiar forms of ‘you’)
is the teacher (when addressing the teacher the only possible forms are: sir or madam, or
professor).

In a sample of a school discourse numbering 10,000 word forms there were 1392 finite verb
forms (including 957 finite verb forms used by teachers and 435 finite verb forms used by
students). Within these forms we can include forms of the second person singular in total
combination (teacher + students) among which there are: 34 indicative mood forms, 37 uses
of forms in imperative mood and 7 uses of conditional mood.

Present tense forms are represented by 78 examples (teacher: 65, students: 13), past tense
forms—by 18 examples (T: 17, S: 1), and there are no examples of the analytical forms of the
future tense (Gasinska 2011).



