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Opanowanie glosek dentalizowanych przez uczniow
szkot polskich we Francji

Diagnoza nauczyciela jezyka polskiego w szkole polonijnej w zakresie komunikacji,
wymowy i pisowni w jezyku polskim to analiza i ocena kompetencji ucznia na pod-
stawie obserwacji i wyboru odpowiedniej metody w diagnozie. Wyb6r diagnozy
wiaze sie bezposrednio ze sposobami osiggania celéw ksztatcenia ucznia w kom-
petencji postugiwania sie jezykiem polskim oraz z uwzglednieniem indywidualiza-
cji pracy z uczniem w zalezno$ci od jego potrzeb i mozliwosci. Prowadzenie obser-
wacji ucznia na lekcjach jezyka polskiego ma na celu poznanie tychze potrzeb oraz
wspomaganie rozwoju i korygowanie btedéw. Obserwacja polega na zbieraniu da-
nych dotyczacych zachowan jezykowych ucznia na drodze spostrzezen. Nauczyciel
przyglada sie wymianie werbalnej uczniéw podczas lekcji i w réznych sytuacjach:
gdy bawig sie ze soba na przerwie, kiedy méwia miedzy soba, w jakim s3 nastroju,
by dostrzec, czym uczen jest zainteresowany, co potrafi powiedzie¢, napisa¢, jak sie
kontaktuje i jakiego jezyka uzywa w kontakcie z réwie$nikami lub innymi dzieémi
i z dorostymi.

Obserwacje uwazam za uzyteczny sposob zbierania informacji o uczniu, po-
niewaz uwzglednia kontekst sytuacyjny, w ktérym nastgpito takie, a nie inne za-
chowanie jezykowe. Réwniez w zalezno$ci od kontekstu wypowiedzianego zdania
reakcja werbalna moze mie¢ rézne znaczenie. Interpretacja zachowania jezykowe-
go dziecka powinna uwzglednia¢ wszystkie czynniki zewnetrzne w danej sytuacji
jezykowej oraz stan emocjonalny ucznia.

Warto w tym miejscu przypomnie¢ o obserwacji dzieci podczas nabywania
umiejetno$ci wyznaczania kierunkéw w przestrzeni, co jest niezbedne i konieczne
w trakcie nauki czytania i pisania, a zwtaszcza réznicowania liter o podobnym wy-
gladzie (np.: n, u, d, b, p, q).

Pozna¢ dziecko, ktére staje sie dwujezyczne, a raczej zdoby¢ o nim wiele in-
formacji i dokona¢ charakterystyki jezyka polskiego ucznia, jego poziomu komuni-
kacji zaré6wno werbalnej, jak i niewerbalnej w tym jezyku, sposobu wykorzystania



[168] Anna Obrzut-Sowa

przyswajanych stow w procesie komunikowania sie, stopnia opanowania struktur
gramatycznych to ogromna odpowiedzialno$¢ nauczyciela, jednoczes$nie zadanie
trudne ze wzgledu na to, iz zachowanie dziecka jest wypadkowg wielu zmiennych
dotyczacych ogdélnego poziomu rozwoju psychofizycznego ucznia w $rodowisku
dwujezycznym, warunkéw rozwojowo-wychowawczych w rodzinie, wchodzenia
ucznia w interakcje z otoczeniem spotecznym i wptywu zdarzen zachodzacych
w wielojezycznym Srodowisku ucznia.

Na szcze$cie w obserwacji i diagnozie stanu wymowy ucznia nauczyciel nie
jest i nie moze by¢ sam. Powinien korzystac¢ z pomocy rodzicow ucznia oraz opinii
specjalistdw: psychologa, logopedy, pedagoga i lekarza pediatry. Kazdy nauczyciel
jezyka polskiego pracuje z uczniami, u ktérych rozwéj jezykowy nie przebiega ni-
gdy jednakowo, prawie zawsze odmiennie i w takim wypadku jego rola jest na tyle
wazna, iz to on jako pierwszy ma moznos¢ obserwacji wypowiedzi dziecka na tle
rowiesnikéw i co najwazniejsze - wplywania na jego prawidtowy rozwoéj jezykowy.

Dziecko okoto szdstego, si6dmego roku zycia, kiedy idzie do szkoty, powinno
mie¢ mowe w petni uksztattowana pod wzgledem fonicznym, dysponowac do$¢ du-
zym zasobem stownikowym i poprawnie budowac zdania. Po tym okresie rozwdj
mowy jest juz zakonczony (oprdcz dzieci, ktoére zaczety mowic¢ poézniej), a wszelkie
nieprawidtowosci w zakresie artykulacji $wiadcza o jej niezakonczonym, op6znio-
nym lub zaburzonym rozwoju.

Takze nauczyciel jezyka polskiego w szkole polskiej za granica petni istotng
i wazng role we wczesnej diagnozie wad wymowy ucznia i w usprawnianiu jego
komunikacji werbalnej w jezyku polskim w klasie pierwsze;.

Jaki jest Swiat jezykowy dzieci polskich we Francji?

Czesto opuszczaja one Polske, kiedy ich jezyk ojczysty nie jest jeszcze do kon-
ca opanowany. Wieksza cze$¢ uczniow w polskiej szkole we Francji urodzita sie juz
w tym kraju. Nabywanie ojczystego, polskiego jezyka w naturalnym srodowisku
polskim jest juz niemozliwe. Co prawda rodzice rozmawiajg z dzie¢mi po polsku
i postuguja sie tym jezykiem w domu, ale $wiat zewnetrzny - bajki w telewizji,
zabawa w parku czy w piaskownicy, rozmowy i napisy na ulicy, w sklepie - pozna-
wane s3 w jezyku francuskim.

W wieku 2,5-3 lat dzieci we Francji moga p6js¢ do przedszkola. Dziecko pol-
skie uczeszczajace do przedszkola we francuskim systemie nauczania nabywa
codziennie drugi jezyk - francuski, w sposéb zorganizowany, nauczany wedtug
podstaw nauczania w tym systemie szkolnym; efektem tego nauczania bedg dos¢
wysokie kompetencje w tym jezyku w przysztosci.

Sze$cioletnie dziecko polskie wychowujgce sie w rodzinie polskich emigran-
tow, wychowane dwujezycznie w jezyku polskim w domu i w jezyku francuskim
w szkole, potrafi juz w miare swobodnie, odpowiednio do wieku, wypowiadac¢ sie
w dwdch jezykach. Lecz w tym okresie zycia dziecka jezyk polski nabyty jako pierw-
szy staje sie jezykiem drugim, dziecko przetgcza sie na jezyk kraju osiedlenia - czyli
francuski. Jednak dla rozwoju osoby i tozsamosci polskiego dziecka, postugujacego
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sie dwoma jezykami i Zyjacego na co dzien w warunkach dwukulturowosci, jest
bardzo wazne, by mogto ono pozna¢ obydwie kultury oraz ich historie’.

Dlatego pierwszym celem szkoty polonijnej? jest takie wyksztatcenie umiejet-
nosci uczniéow w jezyku polskim, by dzieci mogty i umialy swobodnie rozmawiac
o otaczajacym ich swiecie, umiaty go poprawnie nazywac, wyrazac oraz poznawac
za pomoca jezyka polskiego.

Zgodnie z Podstawq Programowq dla uczniéw polskich uczgcych sie za granicq
z roku 2010, uczniowie, rozpoczynajac nauke w klasie pierwszej szkoty podstawo-
wej, poznajg polski alfabet, gtoski, litery i... polskie sybilanty, czyli gtoski dentali-
zowane, ktore istniejg w trzech szeregach w niewielu jezykach na Swiecie, a wsréd
jezykéw europejskich jezyk polski jest jedynym posiadajgcym tak specyficzne bo-
gactwo tej kategorii spotgtosek.

To nauczyciel jezyka polskiego diagnozuje ucznia w aspekcie nadawania
mowy, w zakresie fonetyki (ustala zaséb dzwiekdéw), okresla zaséb stownictwa
ucznia, ocenia budowe jego struktur zdaniowych, umiejetno$¢ stosowania form
fleksyjnych oraz ocenia prozodie mowy, jej tempo i ptynno$¢. Zauwaza podczas
diagnozy po pierwsze - sprawno$¢ narzadéw artykulacyjnych, a po drugie - ob-
serwuje umiejetnos$¢ réznicowania gltosek, czyli stuch fonetyczny dziecka. Podczas
swobodnych wypowiedzi uczniéw nauczyciel przystuchuje sie artykulacji dziecka,
co pozwala na postawienie pierwszej, wstepnej diagnozy i stwierdzenie sygmaty-
zmu lub innych wad wymowy.

Cel ten mozna osiggna¢, przeprowadzajgc na lekcjach jezyka polskiego na
poczatku roku szkolnego, we wrzesniu ¢wiczenia sylabowe, wyrazowe, w parach
wyrazéw - na podstawie krétkich tekstow, wierszykow, zagadek i historyjek ob-
razkowych. Samodzielne opowiadanie przez ucznia tre$ci obrazka, na ktérych
znajduja sie przedmioty zawierajagce w nazwie gtoski dentalizowane, réwniez po-
zwala przyjrzec¢ sie wymowie ucznia.

Wstepne ¢wiczenia zachecajace do komunikacji, powigzane z zabawa ruchowa
lub z klasowym krétkim muzykowaniem i plagsami, zabawy w teatr, zawierajace
$piew znanych melodii na sylabach g, lo, le, lu, ly, lub wydawanie odgtoséw:

! Jagoda Cieszynska-Rozek w artykule Rozwdj mowy polskich dzieci na obczyZnie - zja-
wiska normatywne czy zaburzenia rozwojowe, ,Nowa Logopedia”, t. 3: Diagnoza réznicowa
zaburzen komunikacji jezykowej, red. M. Michalik, A. Siudak, Z. Ortowska-Popek, Krakéw
2012, ujmuje to tak: ,Swiadome odrzucenie koniecznoéci wspierania jezykéw (etnicznego
i kraju osiedlenia) moze skutkowa¢ brakiem kompetencji w jednym lub w obu jezykach, co
negatywnie wptynie na przebieg edukacji i perspektywy zyciowej dzieci emigrantéw. Jesli -
oprocz ktopotéw z rozdzielaniem kodéw - dotacza sie problemy rozwojowe (zaburzenia stu-
chu fonemowego, wady wymowy, zagrozenie dysleksja, dysleksja), to dziecko moze nigdy nie
ujawni¢ swego potencjatu intelektualnego” (2012: 75).

2 Wyniki obserwacji przedstawiono na podstawie wiasnych do$wiadczen oraz notatek.
Cwiczenia jezykowe zostaty przeprowadzone przez autorke - nauczycielke jezyka polskie-
go w ciggu pieciu lat nauczania (2010-2015) w Katolickiej Szkole Polskiej ,Mater Polonia”
w dwéch placowkach: w Alfortville i w Le Kremlin-Bicétre w regionie paryskim.
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e pukania - puk, puk,

e chodzenia - tupu, tupu,

e stukania - buch, buch,

takze nasladowania gtosow zwierzat:

e krowy - mu, mu,

o kukutki - kuku, kuku,

e sowy - hu, hu,

e psa- hau, hau,

e rybki - plum, plum

stuza umiejetno$ci moéwienia i dajg nauczycielowi mozliwo$¢ obserwacji wymowy
ucznidéw. Inspiracje plastyczne pomagajg w ¢wiczeniach analizy i syntezy gtosko-
wej, czyli wystuchiwania gtosek w nagtosie, wygtosie i srédgtosie wyrazéw. Stosu-
je je czesto przy wprowadzaniu litery 6 i dwuznakéw: ch, rz, ktére majg utrwalic
w pamieci ucznia, ze styszy gtoski: [u], [x], [Z], mimo Ze jest w trakcie poznawania
drugiego zapisu literowego tych samych gtosek w postaci litery ¢ i dwuznakdéw:
ch, rz.

Na poczatku roku szkolnego w klasie pierwszej przy wprowadzaniu liter: s, z,
¢ i dwuznaku: dz, czyli grafeméw odpowiadajacych szeregowi przedniojezykowo-
-zebowemu (tzw. szereg syczacy), sz, z, ¢z, dz, odpowiadajacych gtoskom przednio-
jezykowo-dzigstowym (szereg szumiacy), oraz §, 7, ¢, dZ, ktérych fonetycznym od-
powiednikiem sg gtoski srodkowojezykowe (szereg ciszacy), podczas ¢wiczen daja
sie zauwazy¢ nieprawidtowosci w wymawianiu wyrazéw zawierajacych powyzsze
gloski. Nieprawidlowo$ci w wymawianiu wyrazéw wystepujg, pomimo iz w sys-
temie fonetycznym niektérych uczniéw istniejgq juz wszystkie gtoski zaréwno je-
zyka francuskiego, jak i polskiego, ale stuch fonematyczny wyksztatca sie u dzieci
w tym przedziale wiekowym znacznie wczesniej niz umiejetno$¢ utozenia narza-
dow mowy dla kazdej gtoski.

Kinestezja artykulacyjna wytwarza sie pod wptywem kontroli stuchu fonema-
tycznego (Styczek 1982). W przypadku prawidtowo wyksztatconego stuchu fone-
matycznego moga rowniez wystepowac trudnosci w wymowie tych gtosek - dziec-
ko zna wtedy brzmienie tych glosek, styszy je w mowie otoczenia, ale nie czuje
ruchéw wtasnych artykulatoréw i nie potrafi ich utozy¢ w sposéb wiasciwy danej
glosce.

Bywa tez, ze zaburzenia stuchu fonematycznego uniemozliwiajg prawidtowa
artykulacje gtosek. Wtedy ruch, utozenie narzagdéw mowy witasciwe poszczegol-
nym gloskom nie sg przesytane do odpowiednich okolic mézgu (Pasterak 2008).

Zauwazytam, ze uczniom klasy pierwszej szkoty polonijnej we Francji najwie-
cej problemoéw przysparza nieprawidtowa artykulacja wyzej wymienionych gtosek
i zastepowanie ich innymi (substytucja) - tutaj przyczyna sa jednak zaburzenia
stuchu fonematycznego i niezakonczony rozwdj mowy?.

3 Osobliwo$c¢ ta zostata przebadana przez Jagode Cieszynska-Rozek i przekazana w cy-
towanym powyzej artykule. Substytucje (zastepowanie gtosek trudniejszych przez tatwiej-
sze) uwaza sie za zjawiska normatywne, ale tylko do okreslonego wieku dziecka. Dziecko
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Cwiczenia wprowadzania glosek dentalizowanych w klasie pierwszej obej-
muja okres swoistej mowy dzieciecej w Zyciu dziecka, ktory trwa od trzeciego do
siédmego roku zycia i jest niezwykle wazny w obserwacji ucznia - jest to przeciez
juz ostatni etap rozwoju mowy dziecka, w ktéorym uczen musi osiagna¢ w petni
uksztattowana, poprawnga wymowe wszystkich gtosek jezyka polskiego ze wzgledu
na mogace sie pojawi¢ trudnosci w nauce czytania i pisania.

Cwiczenia praksji oralnej na lekcjach jezyka polskiego w klasie pierwszej pole-
gaja miedzy innymi na powtoérzeniach przez uczniéw gltosek opozycyjnych (opozy-
cja pod wzgledem miejsca artykulacji), ciagéw sylab zawierajacych te gtoski w na-
glosie, srédgtosie, a nastepnie (w przypadku glosek bezdzwiecznych) w wygtosie
wyrazow:

SZ:S

sza — sa, SZ0 — SO, SZU — SU, SZe — Se, SZy — Sy

asza - asa, 0SZO — 0S0, USZU — USU, eSZe — eSe, YSZY — ySy
asz — as, 0SZ — 0S, USZ — US, eSZ — €S, YSZ - VS, ISz — is
Z/rZ:z

Za — 7a, Z0 — Z0, ZU — ZU, Z€ — Ze, Zy — Zy

aza - aza, 0Z0 — 0Z0, UZU — UZU, eZe — ezZe, yZy — YZy

cz:c

cza - ca, CZo — Co, CZU - CU, CZe — Ce, CZy - Cy

acza - aca, 0Czo - 0CO, UCZU - UCU, eCzZe - ece, YCZy — yCy
acz - ac, 0cz — 0¢, UCZ - UC, ecz - ec, yCzZ - y¢, icz - ic
dz:dz

dza - dza, dzo - dzo, dzu - dzu, dze - dze, dzy - dzy
adza - adza, odzo - odzo, udzu - udzu, edze - edze, ydzy - ydzy

Nastepnie uczniowie wypowiadajg wyrazy, w ktorych nazwach znajduja sie
gtoski dentalizowane:

ges, Swinka, mis,

Zrebak, poziomki, guziki,

¢ma, bocian, nici,

dzik, dziupla, tabedz,

samolot, samochdd, sroka,
cebula, cukierek,

dziewczynka, dziecko, pedzelek,
szafa, kosz, szuflada,

zaroéwka, zyrafa, zagiel.

dwujezyczne, ktére w wieku sze$ciu lat nie realizuje gtosek: [1], [$], [Z], [¢], [3], [r], powinno
by¢, tak jak dzieci w kraju, objete terapig logopedyczna (2012: 71).
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Uczniowie dzielg kazdy wyraz na sylaby i naklejaja obok taka ilos¢ kwiatkow,
ile jest sylab w danym wyrazie. Nastepnie jeszcze raz powoli i poprawnie wypo-
wiadaja wyraz, zwracajac uwage na gtoski opozycyjne.

Innym ¢wiczeniem, ktére przynosi dzieciom wiele radosci, jest poprawne po-
wtarzanie wybranych zdan:

e Chrzaszcz brzmi w trzcinie w Szczebrzeszynie.

e Trzmiel w puszczy, tuz przy Pszczynie, straszny wszczyna szum.

Szedt Sasza suchg szosa, szurajac sandatami.

Lezy Jerzy na wiezy i nie wierzy, ze wtos mu sie jezy od piskdw nietoperzy.

Jezeli uczen nie potrafi powtdérzy¢ powyzszych logotoméw, wyrazow i zdan,
ma zaburzong kinestezje artykulacyjng. W celu jak najszybszego pokonania tych
trudnosci informuje rodzicdw o potrzebie wiekszego naktadu pracy z uczniem,
znacznie przekraczajgcego ¢wiczenia w tym zakresie na lekcji, i proponuje podjecie
dalszych ¢wiczen z zawodowym logopeda, majacych na celu szybkie i efektywne
uzyskanie prawidtowej wymowy.

Zauwazytam, ze gtoski [$], [Z], [¢], [3] sa zamieniane najczesciej na ich tatwiej-
sze odpowiedniki z pozostatych dwéch szeregéw - syczacego: [s], [z], [c], [3], lub
ciszacego: [$], [Z], [€], [3], lub nie s3 wymawiane prawidtowo.

Wystepuja tez deformacje, np. [$] jest zastepowane [s] realizowanym miedzy-
zebowo albo bocznie. Obserwacja i czujno$¢ nauczyciela podczas ¢wiczen polskich
sybilantéw w trzech szeregach ma ogromne znaczenie w przeciwdziataniu trudno-
$ciom ucznia szkoty polonijnej w nauce czytania i pisania po polsku.

Najczestsze btedy uczniow z wada wymowy lub niezakonczonym rozwojem
mowy w obrebie gtosek dentalizowanych sa przyczyng problemoéw z zapamiety-
waniem dwuznakéw oraz odpowiednim rozréznianiem znakéw graficznych liter
i pojawiajacych sie czestych bteddéw ortograficznych w zapisie liter z lub rz, ¢ lub
u oraz poznaniem zasady zmiekczen w jezyku polskim za pomoca kreseczki lub
litery i. Nastepng zaobserwowang grupa trudnosci jezykowych uczniéw z zaburze-
niem kinestezji artykulacyjnej w obrebie gtosek dentalizowanych sa btedy w roz-
nicowaniu znakéw graficznych gtosek opozycyjnych pod wzgledem dzwiecznosci.
W takim wypadku grafemy odpowiadajgce gtoskom dzwiecznym s3 zastepowane
ich bezdzwiecznym odpowiednikiem:

z:8,1z2/7:52, 7Zi/Z : si/S,dz : ¢, dZ : cz, dzi/dZ : ci/¢.

Uczen, ktéry nie potrafi wymdwi¢ gloski [Z], ma ogromne trudnosci z przy-
swojeniem zasad pisowni liter rz i z.

Cwiczenia - zabawy jezykowe czesto modyfikuje tak, by staly sie atrakcyjne
i by dzieci chciaty w nich uczestniczy¢ i lubity do nich powracac.

Podczas lekcji jezyka polskiego w klasie pierwszej stosuje rowniez ¢wiczenia
leksykalne zwigzane z opowiadaniem historyjek obrazkowych i opowiadaniem ilu-
stracji do przeczytanego tekstu, ktére stuzg wzbogacaniu stownictwa i rozwijaniu
mowy.

Z kolei w klasie drugiej na lekcjach stosuje ¢wiczenia polegajace na powtarza-
niu logotomoéw podczas zabawy w Literowy pocigg wedtug schematu:
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1) stuchaj 2) powtdrz, 3) zapisz:
® 7a-7a, Z0-Z0, ZU-ZU, Ze-Ze, Zy-Zy,
e 7za-za-zia, Z0-Z0-Zio, Zu-Zu-ziu, ze-ze-zie, Zy-zy-7i,
e aza-aza, 0Z0-0Z0, UZU-UZU, eZe-eze, yZy-YZy.
Uczniowie tworza rowniez wyrazy zawierajace gtoski z ¢wiczonych szeregow,
np.: zboze, zelazny, zaluzja, wzgorze, zwierze, brzoza, jezozwierz, zajrzat.
Cwiczeniami stymulujacymi rozwéj mowy sa klasowe konkursy czytania teks-
téw wierszy, np. A. Fraczek, Zuru gar:

Zaba warzy zuru gar,

A pod garem drzqcy Zzar.

Zur wrze w garze,

Gar na zarze,

To sie skoriczy na pozarze!

Az z6tw zrzeda rzecze szczerze:
- Niech sie zaba zaru strzeze!

T. Rybicki, Wiersz o Saszy

Stgpa Sasza suchq szosq,

Z trudem stopy Sasze niosq
Storice szczodrze zarem bucha
Podczas suszy szosa sucha

0d upatu strzechy trzeszczq,
Suchq stomq wciqz szeleszczq
Storice szczodrze zarem bucha
Podczas suszy szosa sucha

Jesien lis¢mi schtadza cien
Tam na Sasze czeka sen
Storice szczodrze zarem bucha
Podczas suszy szosa sucha.

M. Brykczynski, W domu

Pewna myszka po kryjomu,
Zatozyta dom w mym domu,
Przy czym catkiem nie na zarty,
Prowadzita dom otwarty.
Chociaz miata dom na gtowie,
Zaprosita krewnych mrowie,
Powtarzajqc byle komu:

,Czuj sie jak u siebie w domu”.
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Nieraz, pragnqc troche ciszy,
Chciatem dom wymdwié myszy,
Ale ona, straszgc gosci,

Trzesta domem bez litosci

I cho¢ spokdj jest mi drogi,
Postawita dom na nogi.

Odtqd wiec by byto prosciej,
Jestem w domu tylko gosciem,

w ktérych wybierani sa mistrzowie poprawnej wymowy.

Cwiczenia te wzbogacaja i rozwijaja umiejetnoéci jezykowe ucznia, stuza tez
usprawnianiu sposobu artykutowania gtosek, ktore sprawiaja dzieciom trudnosci.
Wprawdzie ¢wiczenia te nie majg wpltywu na samoistng redukcje wady wymowy
dziecka, ale na pewno wspomagajg koncowy etap terapii logopedyczne;j.

Wrazliwo$¢ nauczyciela w klasach przedszkolnych oraz w klasie pierwszej po-
zwala na wychwycenie z jednej strony opdznien w rozwoju mowy, z drugiej - nie-
prawidtowosci, deformacji artykulacyjnych. Skutkowac¢ to powinno skierowaniem
dziecka do logopedy, ktéry dokona szczegdétowej diagnozy. W przypadku uczniéow
z zaburzeniami kinestezji artykulacyjnej w obrebie gtosek dentalizowanych, ktérzy
na co dzien uczeszczaja do szkoty podstawowej we francuskim systemie naucza-
nia, musi to by¢ logopeda polski, wykazujacy sie doskonatg wiedza w zakresie sys-
temu fonetyczno-fonologicznego jezyka polskiego i znajomos$cia wymowy poszcze-
gblnych gtosek w jezyku polskim.

Diagnozy logopedycznej w pewnych wypadkach, w zalezno$ci od potrzeb
dziecka, mozna tez dokona¢ w dwdch jezykach jednoczesnie, u polskiego i francu-
skiego logopedy, ale nie nalezy sie zdziwi¢, kiedy ten ostatni nie bedzie znat obfite-
go skarbu polskich... sybilantéw!

Mtodszy wiek szkolny to ,alarmujacy dzwonek” dla nauczycieli i rodzicéw, by
korygowa¢ wadliwg artykulacje gtosek, posyta¢ dziecko do logopedy i uczyni¢ na-
uke czytania i poprawnej pisowni przyjemng - wplywajac pozytywnie na ogélne
powodzenie ucznia w nauce szkolne;j.
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Realization of Dentalized Phonemes by the Students of Polish Schools in France

Abstract

The author presents the important role of careful, comlex and diversified observation of
Polish students in the area of the correct articulation of sibilant consonants. Such supervision
is particularly needed at the begining of their education. She recommends using exercices
on sibilant sounds as a method and highlights their implication in the early diagnosis and
treatment of articulatory troubles. She underlines the consequences and interdependence of
such troubles in the aquisition of communication skills, oral expression and correct spelling.

Key words: observation, speech development of the child, articulation disorders, sibilant
sounds, bilingualism



