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Znaczenie kategoryzacji dla rozwoju mowy dziecka

Jak stusznie zauwazyt Kant (Kant 2010), kategoryzacja jest zdolnos$cig ludzkiego
umystu (kategorie to ,narzedzia rozsadku”), wykraczajaca poza jezyk, rozwojowo
wcze$niejsza, prymarng w stosunku do rozwoju mowy, silnie ten rozwéj warunku-
jaca. Przyswajanie (akwizycja) jezyka, rozumiane jako nieuswiadamiane nabywanie
kompetencji w zakresie jezyka ojczystego, ma Scisty zwigzek ze zdolnoscig dokony-
wania kategoryzacji. Dowodem ponadjezykowego wymiaru kategoryzacji jest brak
w jezyku nazw wszystkich mozliwych do $wiadomego stworzenia klas przedmiotow
i zjawisk obserwowanych w $wiecie. W otaczajacej nas rzeczywistosci wyodrebnic
mozna kategorie posiadajace swoje nazwy, jak np. kwiaty, pojazdy, ubrania, dzieta
sztuki, oraz takie, ktére zwerbalizowa¢ mozna bardziej opisowo, np. przedmioty,
ktdre znajduja sie w tazience; to, co jest okragte. Jednak nie ulega watpliwosci, ze
ludzki umyst taczy w klasy zjawiska takze bez udziatu jezyka, co w konsekwencji
moze oznacza¢ brak uswiadomienia tych proceséw. ,Konceptualny obraz $wiata
bogatszy jest od jezykowego, jako Ze przy jego tworzeniu wspoétdziataja rézne typy
myslenia, nie tylko myslenie jezykowe” (Mackiewicz 1999b: 53).

W rozwoju poznawczym dziecka trudno wskaza¢ pierwsze zachowania/reak-
cje Swiadczace o pojawieniu sie omawianej zdolnosci. Zapewne - jak wiele ztozo-
nych sprawnos$ci umystowych - ujawnia sie ona stopniowo, taczac umiejetnosci
nabywane w sekwencji rozwoju. Prymarng zdolnoscig warunkujaca rozwoj kate-
goryzacji jest identyfikacja. Aby dziecko mogto taczy¢ rézne elementy rzeczywi-
stosci w grupy, musi najpierw dostrzega¢ identycznos$¢, niezmiennos$¢. Rozwojowo
pierwsza ujawnia sie umiejetnos¢ okreslenia przynaleznosci do innych elementéw
na podstawie podobienstwa, a dopiero p6zniej zdolno$¢ wykluczenia ze zbioru na
podstawie rdznic.

0d wczesnych etapéw zycia dziecko udowadnia zdolno$¢ dokonywania kate-
goryzacji. Jedna z pierwszych reakcji $wiadczacych o tym jest dokonywanie roz-
réznienia matka/niematka, a nastepnie - okoto 6smego-dziewigtego miesigca
zycia - znany/obcy. Doskonalenie kategoryzacji trwa przez cate zycie, a wedtug
badan Elkhonona Goldberga (2014) osoby starsze wykazuja szczeg6lng sprawnos¢



Znaczenie kategoryzacji dla rozwoju mowy dziecka [177]

rozpoznawania wzoréw, nawet wtedy, kiedy pogorszeniu ulegajg funkcje pamie-
ci. ,Przez rozpoznawanie wzorcow rozumiemy zdolno$¢ organizmu do rozpozna-
wania nowego obiektu czy nowego problemu jako przynaleznego do znanej klasy
obiektow czy problemoéw” (Goldberg 2014: 153).

Udzial opisywanych mechanizméw wida¢ rowniez we wszystkich podsyste-
mach jezyka, budowanie bowiem systemu jezykowego wymaga samodzielnego
identyfikowania i odrdzniania foneméw oraz abstrahowania regut gramatycznych.
Dzieki kategoryzacji poznawane przez dziecko elementy swiata s3 w jego umysle
porzadkowane, grupowane, tworza pewne uktady, nowe elementy za$ zestawiane
sa z tym, co zostato juz sklasyfikowane, i wlgczane sa do znanych kategorii obiek-
tow czy zjawisk, lub tez tworza kategorie nowe.

Na catym $wiecie dzieci uczg sie mowy ojczystej wedtug identycznego sche-
matu: najpierw pojawiajg sie samogtoski, sylaby, pojedyncze stowa, bezfleksyjne
potaczenia dwuwyrazowe, coraz bardziej ztozone wypowiedzi. Proces, jakiemu
podlega dziecko podczas przyswajania jezyka (od pierwszych wokalizacji do ptyn-
nego konstruowania ztozonych jednostek sktadniowych), jest niezwykle skompli-
kowany, zaséb za$ sprawnosci koniecznych do biegtego postugiwania sie jezykiem
rozlegly. Na kazdym etapie szeroko rozumiana zdolnos¢ jezykowego kategoryzo-
wania informacji odgrywa istotng role.

Rozwdj sprawnosci poznawczych i jezykowych w ontogenezie bazuje na
dojrzewaniu poszczegélnych narzadéw, zmystéw, struktur i funkcji centralnego
uktadu nerwowego, ktére rozpoczyna sie juz w okresie prenatalnym. W pigtym
miesigcu Zycia prenatalnego dziecko zdolne jest do odbioru dzwiekéw, w sz6-
stym miesigcu wytwarza sie natomiast zdolno$¢ lewej pétkuli do przyjmowania
mowy. Dziecko przychodzi na $wiat gotowe opanowac kazdy jezyk, przyswoic
kazdy system fonetyczno-fonologiczny. Badania z udzialem niemowlat oparte na
technice habituacji i dehabituacji (technika podwyzszonego tempa ssania smoczka
HASP, badanie zmian tetna jako reakcji na przetwarzane bodzce) dowodza, ze juz
po urodzeniu dziecko réznicuje gtosy znajome (zwtaszcza gtos matki) od gltosow
nieznanych, co znaczy, ze zdolne jest do budowania kategorii bazujgcych na wtas-
ciwosciach akustycznych styszanych gtos6w. Ponadto noworodek odréznia gtosy
meskie od zenskich, gtos wlasnej matki od innych gtoséw kobiecych, a takze rézni-
cuje fonemy skontrastowane na podstawie tylko jednej cechy dystynktywnej, takie
jak np. /p/ i /b/ (Zob. Kurcz 2005: 80-99; Jusczyk 2007: 63-99).

Niemowleta w pierwszym roku Zycia postnatalnego, kierujac sie zasada ,wy-
korzystaj albo porzu¢”, polegajacg na pomijaniu cech nieistotnych, a koncentrowa-
niu sie na tych, ktére sg nosnikiem waznych informacji, w pierwszym potroczu
zycia dostrzegaja réznice pomiedzy wszystkimi mozliwymi fonemami, podczas gdy
w okresie miedzy széstym a 6smym miesigcem ta zdolno$¢ ogranicza sie jedynie
do fonemow jezyka otoczenia. By¢ moze nalezy to uznac¢ za wcze$niejszy dowdd
kategoryzacji znane/nieznane niz odrdznianie os6b w dziewigtym miesigcu zycia.
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Niemowleta zdolne s3 do tak zwanej percepcji kategorialnej, to znaczy po-
strzegaja pewne dzwieki jako prototypy fonetyczne! (sa one wtasciwe dla danego
jezyka). Prototypy wywotuja tak zwanej efekt magnesu percepcyjnego, tj. ,przy-
ciaganie” réznigcych sie od prototypu dzwiekéw z danej kategorii, dzieki czemu
nie dostrzegamy réznic miedzy prototypem a zblizonymi do niego bodzcami. Tak
dzieje sie np. wowczas, gdy jednojezyczni uzytkownicy jezyka japonskiego gtoske
[r] odbieraja jako [l], gdyz rdéznice fonetyczne pomiedzy tymi gtoskami w jezyku
japonskim nie wplywaja na znaczenie stéw (nie sg to cechy dystynktywne). Efekt
magnesu percepcyjnego odnotowano juz u sze$ciomiesiecznych niemowlat, co
dowodzi, ze systemy percepcyjne dostosowuja sie do jezyka otoczenia, zanim po-
jawia sie zdolno$¢ rozumienia stéw (Kuhl 2007: 41-45). Zdolno$¢ dokonywania
kategoryzacji fonemoéw potwierdza fakt, ze mimo réznego kontekstu artykulacyj-
nego i roznic akustycznych zwigzanych z niepowtarzalnosciag ludzkich gtosow juz
niemowleta zdolne s3g do zidentyfikowania tej samej gtoski wypowiedzianej przez
rézne osoby.

Szczegotowe badania pierwszych produkcji jezykowych dzieci wykazaty, ze
juz podczas gaworzenia (5.-6. miesigc zycia) zauwazalna jest opisana powyzej pra-
widlowo$¢, a mianowicie w pierwszym okresie gaworzenia wykorzystywane s3
dzwieki wystepujace w wiekszosci jezykow, w zwigzku z czym gaworzenie dzieci
na calym $wiecie jest do siebie bardzo podobne, by stopniowo przewage zdobyty
fonemy charakterystyczne dla jezyka otoczenia (jezyka etnicznego) (Kurcz 2005:
80-99; Jusczyk 2007: 63-99).

Chociaz kategoryzacja jest procesem prymarnie pozajezykowym, jej wptyw
na jezyk oraz udziat jezyka w dokonywaniu kategoryzacji nie ulegaja watpliwo-
$ci. Rozwdj rozumienia staje sie mozliwy okoto dziewigtego miesigca Zzycia i jest
warunkowany pojawieniem sie pola wspdlnej uwagi. Dopiero po zaistnieniu troj-
stronnych relacji w procesie poznawania Swiata (dziecko - dorosty - wybrany
obiekt / zdarzenie) pojawia sie rozumienie intencjonalnie wypowiadanych stéw.
Dziecko zaczyna wtedy podazac za palcem i samo wskazywac, podazac za wzro-
kiem, podnosi¢ przedmiot, aby go komu$ pokaza¢, i oczekiwa¢ pomocy podczas
napotykania przeszkdéd w dziataniu. To wtasnie zdolnos¢ odczytywania intencji,
powigzana z prawidtowym funkcjonowaniem neuronéw lustrzanych oraz z umie-
jetnoscia wychwytywania wzordéw, lezy u podstaw nabywania mowy. Ta ostatnia
obejmuje miedzy innymi ,zdolno$¢ tworzenia spostrzezeniowych i pojeciowych
kategorii »podobnych« obiektéw i wydarzen” oraz ,zdolno$¢ tworzenia analogii
pomiedzy dwiema (lub wiecej) ztozonymi catoSciami na podstawie podobnych
funkcji niektérych elementéw” (Bokus, Shugar 2007: 15). Wspomniane procesy,
oparte na kategoryzacji, stanowig podstawe przyswajania stéw, a w konsekwen-
cji rozbudowywania stownika mentalnego, jak i akwizycji regut gramatycznych.

! Prototypy to najbardziej wyraziste egzemplarze danej kategorii, tatwe do zapamieta-
nia i szybciej identyfikowane niz pozostate elementy danej kategorii (Zob. Kuhl 2007; Rosch
2007).
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W strumieniu mowy otoczenia dziecko identyfikuje pojedyncze stowa, odnosi je
do okreslonego fragmentu rzeczywistosci (desygnatu), ponadto przyswaja zroz-
nicowane warianty gramatyczne. Co istotne, dzieci rzadko przyswajaja wyrazy
w izolacji, w przewazajacej mierze ,wystuchujg skontekstualizowanych wypowie-
dzi, ucza sie zespolen ztozonej jednostki (zdania lub frazy) z intencja komunika-
cyjng” (Dabrowska, Kubinski 2003: 21). Pojedyncze wyrazy stanowia zaledwie
10 procent wypowiedzi otoczenia dziecka, w zwigzku z czym przyswojenie zaréw-
no stéw, jak i morfeméw musi by¢ potaczone z wyabstrahowaniem ich z dtuzszych
wypowiedzi. Ponadto wyrazy relacyjne zyskuja znaczenie dopiero w zestawieniu
z innymi jednostkami. ,To kontekst »wspiera« relacje: dziecko nie moze zobaczy¢
samego za, lecz styszac wypowiedz taka jak Skrzynia jest za stotem, moze zwro6-
ci¢ uwage na relacje taczaca dwa wspomniane przedmioty” (Dabrowska, Kubinski
2003, 22). Naturalng konsekwencjg jest wiec fakt, iz pierwsze wypowiedzi dziecka
to zwykle pojedyncze wyrazy lub niepodzielne i nieodmienne frazy, np. nie+ma,
co+to, nie+chce (Dgbrowska, Kubinski 2003: 22).

Poczatkowo poznawane stowa moga w umysle dziecka funkcjonowac jako na-
zwy egzemplarza, co oznacza, zZe znaczenie wigzane jest z okreslonym desygnatem,
a nie z ich grupa. Stopniowy kontakt z coraz wieksza liczba desygnatéw nazywa-
nych tym samym stowem pozwala na tworzenie sie w umysle dziecka poje¢, a wiec
umystowych reprezentacji obiektéw i zjawisk. Aby jednak tak sie stato, dziecko
musi umie¢ zauwazac i odrézniac¢ cechy charakterystyczne dla egzemplarza i dla
klasy obiektéw. Stowo staje sie nazwa klasy i moze by¢ kierowane do kazdego jej
reprezentanta. Z czasem mozliwe staje sie intencjonalne przeniesienie tej nazwy
na reprezentanta innej klasy, co otwiera droge uzyciom przeno$nym, metaforycz-
nym. ,Jako przejscie od konkretu, jakim jest konkretny pojedynczy egzemplarz,
zjawisko, przejaw (token), do abstraktu, jakim jest klasa egzemplarzy (type), sta-
nowi kategoryzacja pierwszy etap uogoélniania, bedacy podstawa do dalszych gene-
ralizacji” (Mackiewicz 1999b: 52).

Zdaniem Roberty Golinkoff i wspdtpracownikéw, podczas nabywania jezyka
dziecko przyjmuje potencjalne zatozenia, ktére okreslono jako zasady: odniesienia,
zakresu, catosci, specyficznosci (konkretnosci), oraz zasade ,nowa nazwa - nowa
kategoria” (zob. Kurcz 2005: 89). To wtasnie stosowana przez dzieci, szczegdlnie
powiazana ze zdolnos$cig kategoryzowania zasada zakresu sprawia, ze poznawane
wyrazy odnoszone s3 (z czasem) do catej klasy lub kategorii przedmiotéw, nie zas
do pojedynczego przypadku. Dzieki tej zasadzie pewna struktura fonologiczna, np.
[stuu], jest identyfikowana ze wszystkimi meblami, ktdre spetniajg warunki wia-
czenia do kategorii stotéw. Zasada ,nowa nazwa - nowa kategoria” $cisle tgczy sie
z zasada ,specyficznosci”. Dziecko w pierwszej kolejnosci poznaje nazwy prototy-
pow, tj. najbardziej wyrazistych percepcyjnie egzemplarzy danej kategorii z pod-
stawowego poziomu znaczen, pézniej dopiero buduje zaséb leksykalny sktadajacy
sie ze znaczen z poziomu szczegdétowego i ogélnego.
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Czesto obserwowanym zjawiskiem potwierdzajacym opisang strategie per-
cepcyjng jest wskazywanie przez kilkunastomiesieczne dziecko kolejno wielu
obiektéw danej kategorii, np. dziecko oglada ksigzeczke, widzi w niej i nazywa
lampe, nastepnie wskazuje lampe na suficie w pomieszczeniu, nocna lampke sto-
jaca na stoliku czy latarnie za oknem. Doswiadczenia kliniczne wskazujg na fakt,
ze dzieci z autyzmem podczas terapii logopedycznej na poczatkowym etapie pro-
gramowania jezyka (zob. Cieszynska 2013) nie stosuja tych zasad, stad nowe sto-
wa postrzegane s3 niejednokrotnie jako jednostkowy desygnat (stowo [kSesuo]
identyfikowane jest z konkretnym jednostkowym zaprezentowanym przedmiotem
lub obrazkiem). Dopiero wielokrotna prezentacja réznych obiektow z tej kategorii
potaczona z ich nazywaniem oraz ¢wiczeniami kategoryzacji na materiale wizual-
nym (zob. Cieszynska 2013; Cieszynska Korendo 2008) buduje w umysle dziecka
pojecie krzesta, umozliwiajace odniesienie stowa do catej klasy obiektow.

Niekiedy potrzeba grupowania przedmiotéw przybiera u dzieci autystycz-
nych, niemdwigcych, charakter fiksacji. Jednak kategorie, ktére sa one w stanie
utworzy¢, opieraja sie na cechach percypowanych w doswiadczeniu, np. kolorze,
wielko$ci, ksztalcie, ale trudnos¢ sprawia im zauwazanie podobienstwa funkcji,
cech uzaleznionych od (zwykle jezykowej) wiedzy o Swiecie. Dlatego moga doko-
nywac kategoryzacji percepcyjnej, ale nie pojeciowej. Nadrzedng relacje katego-
ryzacji w stosunku do jezyka wida¢ w przypadku zdolnos$ci dzieci nieméwigcych
do samodzielnego podziatu elementdw rzeczywistosci, np. zabawek, klockow, na
klasy wedtug reguty wyabstrahowanej w do$wiadczeniu (np. na klocki czerwone
i zielone). W tym ujeciu kategoryzacja - cho¢ dla jezyka nadrzedna i prymarna -
jest w jezyku nie tylko wykorzystywana i ujawniana, ale takze rozwijana.

Analiza poszczeg6lnych etapoéw akwizycji jezyka dzieci rozwijajgcych sie nor-
matywnie ujawnia liczne trudno$ci kategoryzacyjne, zwtaszcza wynikajace z uogol-
nienia. W stowniku pietnastomiesiecznej Lilki wyrazeniem dzwiekonasladowczym
[koko] okreslany jest zaréwno gotab, sowa, jak i kura. Zbudowana w umysle dziec-
ka kategoria obejmuje z pewnoscig zwierzeta, ktore posiadaja wspoélne cechy, np.
potrafig lata¢, maja dzioby i dwie nogi; [kumkum] to wszystkie zwierzeta, ktdre po-
trafia ptywacé: zaba, ryba, stowem [kupa] okresla kazda z potrzeb fizjologicznych,
wyraz [buma] oznacza wszelkie $rodki transportu posiadajgce kota. Stowo [tata]
stosowane jest na okreslenie kazdego mezczyzny w wieku zblizonym do wieku
ojca dziewczynki. Obserwujgc kontekst uzycia poszczegélnych stéw, zauwazamy
niescistosci pomiedzy powszechnie przyjetym ich znaczeniem a zakresem zna-
czeniowym utworzonym przez dziecko. JesteSmy tez w stanie dostrzec elementy
uznane przez dziecko za istotne podczas konstruowania danej kategorii. W stow-
niku dziewczynki od 18. do 25. miesigca funkcjonuje stworzony przezen pojemny
semantycznie czasownik (w trybie rozkazujacym) [dyna], znaczacy tyle co otworz,
zamknij, obro¢, odkre¢, zakre¢, zgas, zaswieé, napraw.

Wymienione ,btedy” wynikajg z poszerzania zakresu elementéw sktadajg-
cych sie na dang kategorie, sa natomiast dowodem na S$cisty zwigzek procesow
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mys$lowych i przyswajania jezyka. Poznajac nowe stowo, dziecko niejako wybiera,
jakie cechy dla kategorii obiektéw sg istotne, a jakie pomijalne. Cho¢ pietnastomie-
sieczna Lila réznicuje podstawowe zwierzeta i koty okres$la jako [mau], a psy [xau],
to widzac na zdjeciu psa o nietypowym wygladzie rasy chow chow, identyfikuje
go z klasa kotow i okresla jako [mau], gdyz w konteks$cie doswiadczen dziecka
egzemplarz tej rasy psow bardziej przystaje do desygnatu wyrazu [kot] (jest pu-
chaty, ma krotki pysk).

Dzieci w pierwszej potowie drugiego roku zycia popetniajg tez btedy klasyfi-
kacyjne zawezania (cho¢ niewatpliwie czynig to rzadziej), np. stowo [rhi$] identyfi-
kuja z jedng zabawka, a nie z klasg zabawek okres$long tym leksemem.

Wyniki badan Alison Gopnik sugeruja, ze szczegélny etap eksplozji stownic-
twa, przypadajacy najczesciej na drugie péirocze drugiego roku zycia, jest $cisle
skorelowany z umiejetnoscig sortowania obiektow wedtug ich przynaleznosci
do kategorii. Zdaniem Gopnik zwykle okoto osiemnastego miesigca zycia dzieci
potrafiag rozdziela¢ dwa typy obiektéw pomieszanych ze sobg na dwa oddzielne
stosy, wcze$niej z mieszanej grupy obiektéw potrafig jedynie wybra¢ przedmio-
ty jednego rodzaju. (zob. Gopnik 1997). Ponadto zdaniem Alison Gopnik, Andrew
N. Meltzoffa, Patricii K. Kuhl istnieje wzajemna zalezno$¢ miedzy osiggnietym po-
ziomem poznawczym a jezykowym. Badacze wykazuja, ze uzywanie zwrotu ,nie
ma” jest skorelowane z rozumieniem statos$ci przedmiotéw, uzycie wykrzyknien
typu ,0”, gdy uda sie osiagnac cel, z rozumieniem zaleznosci $srodek - cel (zob.
Gopnik, Meltzoff, Kuhl 2004). Od okoto osiemnastego miesigca stopniowo pojawia-
ja sie wypowiedzi dwuwyrazowe, p6zniej wielowyrazowe, ktére ze wzgledu na ko-
nieczno$¢ zastosowania skomplikowanych regut morfologicznych i sktadniowych
obarczone s3 sporym ryzykiem btedéw.

0 przyswajaniu lekseméw w sposéb kategorialny §wiadcza réwniez sytuacje,
kiedy dziecko upatruje btad w wypowiedzi dorostego, gdy jeden z wymienionych
leksemdw zdaje sie nie naleze¢ do omawianej kategorii. Na przyktad Lila (trzydzie-
$ci miesiecy) pyta, jak nazywaja sie dzieci na zdjeciu z przedszkola siostry. Mama
wymienia imiona: Zuzia, Malwina, Ania, Bartek, Krzys. Dziecko stucha z zaintere-
sowaniem i potakuje. Gdy mama wypowiada kolejne imie: Suri, dziecko ozywia sie
i méwi [ne, pytam jak ma na irhe], gdyz leksem ten nie przystaje do zbudowanej
w umysle na bazie do$wiadczen jezykowych kategorii ,imiona dla dzieci”. Kolejny
przyktad myslenia kategorialnego moze stanowi¢ sytuacja, gdy dziecko wymysla
imie dla swojej zabawki i tworzy leksem [malneja], gdyz w kategorii nazwy zaba-
wek funkcjonuje wiele lekseméw niepokrywajacych sie ze znanymi imionami os6b
i przedmiotami, np. Mila, Mela, Spot itp.

Proces tworzenia kategorii imion podczas nabywania systemu jezykowe-
go potwierdzaja takze przyktady dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowe;j.
Piecioletni Jas z zespotem Aspergera wykazywat dtugo w czasie terapii trudnosci
z wyodrebnieniem w stowniku kategorii ,imion”, dlatego pytany o imie chtopca
lub dziewczynki, odpowiadat: kubek, stét, szafa. Po uksztattowaniu sie klasy imion
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podobne problemy stwarzato mu odrdznienie ,imion dla dziewczynek” i ,,imion dla

chtopcow”.

0 powstawaniu w umysle dziecka kategorii semantycznych §wiadczy rowniez
nastepujgca rozmowa:

Lila, trzydzie$ci miesiecy: [ia iestem %efcyna, rhilenka ies %efcyna, tata jes 3efcynal.

Mama: [fie tata fie ies %efcyno, tata iest xuopakem]

Lila: [tata okazauo $e Ze ieste$ xuopakem]

lub

Lila: [co to jes]

mama: [korhin]

Lila: [i3e korhinas po dlabirie fiku rhiku ju$ f korhine]. Patrzy na pana w mundurze

ze strazy miejskiej i mowi: [a to korhinas].

W okresie tym (30 miesiecy) dziecko czesto werbalizuje zauwazane analogie:
dziewczynka ma wtosy takie jak Ola, pani wyglada jak mama, gdy ustyszy stowo
seler, stwierdza, ze to tak jak w bajce (w wierszu Brzechwy Na straganie), czasem
btednie préobuje wiaczy¢ stowo do kategorii leksemoéw, np. styszac stowo sport,
stwierdza, ze pan powiedziatl ,spot”, tak jak nazywa sie jej piesek.

Wedtug Eve Clark w okresie od drugiego do sz6stego roku zycia stownik men-
talny dziecka poszerza sie o okoto dziewieciu lekseméw dziennie. Dzieci do sz6-
stego roku zycia nabywaja okoto 14 tysiecy stéw (zob. Clark 2007). Z osiagnieciem
pewnej ,masy krytycznej” stéw wiaze sie akwizycja gramatyki. W wieku okoto
dwoch lat dziecko dynamicznie rozwija umiejetno$ci morfologiczno-sktadniowe.
Jak twierdzi Ida Kurcz, ,Modut gramatyczny w umysle dziecka zaczyna generowac
reguty, ktére sprawdza ono w praktyce. Jednym z dowodéw na to jest fakt, iz dziec-
ko w tym okresie popetnia btedy nadmiernej generalizacji polegajace na tym, ze
ignoruje wyjatki, a stosuje swiezo odkryte reguty” (Kurcz 2005: 86).

Posrod tych btedow daja sie zauwazy¢ nastepujace:

— Hipergeneralizacje: [ne ma lewa] [daj oSoua] (wiek dziecka: 24 miesigce); [ben-
de tlombac] (wiek dziecka: 29 miesiecy).

— Niezgodnos$¢ formalna potaczen rzeczownikowo-przymiotnikowych np. [mama
bytka tata bytka] (wiek dziecka: 20 miesiecy).

— Tworzenie formy czasu przesztego dla 3. osoby liczby pojedynczej przez dodanie
morfemu rodzajowego do formy najczesciej przez dziecko uzywanej - 3. osoby
liczby pojedynczej czasu terazniejszego: [Lila Seziua], lub dla 1. osoby liczby po-
jedynczej dodatkowo [m] [$eziuam] (wiek dziecka: 23 miesigce).

— Nieumiejetno$¢ réznicowania czasownikéw zwrotnych i niezwrotnych: [rhiri
baviua $e, tancyua Se] (wiek dziecka: 26 miesiecy).

— Niezgodnos$¢ formalna czasownika i zaimka (zastosowanie formy enklitycznej
zaimka, ktéra wystepuje tylko w celowniku, podczas gdy wymagane jest uzycie
formy biernika): [bol'i rhi noga] (wiek dziecka: 27 miesiecy).

— Niezgodnos$¢ formy zaimka i rzeczownika [rhilenka pacy moje tyuek] (wiek
dziecka: 25 miesiecy).
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— Tworzenie form czasu przysztego ztozonego, [bezemy by¢ f sklepe (wiek dziec-
ka: 26 miesiecy).

Kategoryzacja jezykowa oznacza budowanie w umystach dzieci obrazu §wiata
zgodnego z tym, ktory posiadajg pozostali uzytkownicy danego jezyka. Zgodnos¢
nie oznacza jednak identycznosci i réznice w postrzeganiu rzeczywistosci widocz-
ne s3 nie tylko miedzy uzytkownikami réznych jezykéw i cztonkami odmiennych
kultur. Tym samym kategoryzacja, zapewniajac tozsamos¢, nie gwarantuje iden-
tycznosci, co ttumaczy miedzy innymi rézne poziomy rozumienia i porozumienia.

Przyktady odmiennej strukturalizacji kategorii mozna znalez¢ czesto, chocby
w kategorii ,ptaki”. Dotyczy to zwlaszcza wyboru prototypu. ,Prototypowy obiekt
odznacza sie wyrazisto$cig poznawczg, najwieksza kontrastowoscia w stosunku
do obiektéw innych Klas i duza czestoscig wystepowania” (Mackiewicz 1999b: 54).
Przez wiele lat prototypowym dla polskiej kultury ptakiem byt wrébel. Wspétczesne
dzieci raczej nie rozpoznaja w nim wzorca kategorii, ktéry zmienia sie takze w za-
leznosci od regionu, dla dzieci w Krakowie bowiem bedzie nim niewatpliwie gotab,
a w Gdansku - mewa. Takich réznic zapewne mozna bytoby przywota¢ wiele. Jak
pisze Jolanta Mackiewicz: ,Wybor prototypu informuje o waznosci prototypowego
obiektu w swiadomosci ludzkiej, co moze wigzac sie z otaczajagcym cztowieka typem
Srodowiska i typem doswiadczen z tym $srodowiskiem zwigzanych” (1999b: 54).

Pomijajac réznice w postrzeganiu i rozumieniu $wiata, ktore niekiedy moga
wptywaé na jako$¢ komunikacji, nalezy przede wszystkim podkresli¢ znaczenie
kategoryzacji dla poznawczego porzadkowania docierajacych do moézgu bodz-
cow. Trudno sobie wyobrazi¢, jak wygladatoby przetwarzanie informacji kierowa-
nych do mdzgu wszystkimi zmystami, gdyby nie istniata zdolno$¢ tworzenia klas
obiektow. ,Podstawowe zadanie kategoryzacji to redukowanie ztozonosci $wiata.
Kategoryzacja pozwala zapanowac¢ zaréwno nad nieskonczonym zréznicowaniem
rzeczywistosci, jak i nad jej zmiennoscig, dynamicznoscig” (Mackiewicz 1999b: 53).

W konteksScie powyzszych stwierdzen wyrazne stajg sie trudnosci dzieci z za-
burzeniami rozwoju, zwtaszcza z autyzmem, w prawidlowym poznawaniu $wiata
spowodowane nieprawidtowym procesem kategoryzacji. Zaburzenie tego procesu
moze dotyczy¢ zaréwno prymarnej zdolnosci klasyfikowania, jaka obserwujemy
w przypadku niektdérych dzieci z autyzmem, jak i kategoryzacji jezykowej, wyste-
pujacej u wszystkich dzieci z zaburzeniami rozwoju mowy.

Proces przekazywania dzieciom wraz z jezykiem obrazu rzeczywistosci wigze
sie tez z dokonywaniem interpretacji. Bardzo czesto warto$ciowanie odbywa sie
w tle, nie jest zamierzone ani celowe. Jednak jesli uczymy dziecko ,to jest do je-
dzenia”, a ,tego nie wolno jes$¢”, jednoczesnie podajemy informacje ,to jest dobre”,
,a to jest zte / gorsze”, co oznacza, ze pod$wiadomie oceniamy: jedzenie kurcza-
kéw jest dobre, jedzenie kotow jest zte. W konsekwencji taka klasyfikacja moze
dotyczy¢ takze ,tego, kto to robi”.

Kategoryzacja jest jednym z najwazniejszych poznawczych mechanizméw
budowania systemu jezykowego. Wiedza o tym pozwala rozumie¢ proces nauki
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mowy oraz komunikacji, ale takze prawidtowo programowac terapie dzieci z za-
burzeniami rozwoju.
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Importance of Categorization Skills in Language Acquisition

Abstract

Categorization is one of the most important cognitive processes. Several studies indicate that
the ability to categorize impacts all subsystems of language. Language mistakes that children
make indicate the importance of those skills in language acquisition. Basic knowledge of
relationship between linguistic functions and cognitive functions must be a part of the
competence of the modern speech therapist.

Key words: categorization, cognitive processes, child language acquisition, communication
disorders



