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Najbardziej skomplikowanym obszarem w opiece nad osobami niepetnosprawnymi
jest bezsprzecznie obszar wychowania i edukacji 0oséb z ré6wnoczesnym wystepo-
waniem kilku niepetnosprawnosci, czy zaburzen. Wtasnie z tego powodu wybitni
przedstawiciele obecnej pedagogiki specjalnej na Stowagcji (S. Vasek, A. Vancova,
E. Kollarov3, I. Bajo, K. Cajka, D. Tarcsiova, M. Schmidtova, O. Németh, ]J. Loptchova
i inni) poSwiecaja mu wiecej uwagi, a problematyke, ktéra w przesztosci stanowita
marginalng cze$¢ poszczegdlnych specjalizacji, podniesli do rangi specjalizacji sa-
modzielnej - pedagogiki wielorako niepetnosprawnych (od 1996 r.).

Sposréd wymienionych autoré6w w rozwigzywaniu tej waznej problematyki za-
réwno naukowo, jak i teoretycznie czotowe pozycje zajmuja profesorowie S. Vasek
i A. Vancova, tak wiec pedagogika wielorako niepetnosprawnych na Stowacji jako
dyscyplina naukowa stanowi obecnie stosunkowo spéjny system wiedzy naukowej
o edukacji (wychowaniu, ksztatceniu, nauczaniu) oséb wielorako niepeinospraw-
nych, u ktérych w zwiazku z tym wystepuja specjalne potrzeby edukacyjne (wycho-
wawcze, ksztatceniowe, dydaktyczne).

Wedtug S. Vaska:

niepetnosprawnos$¢ wieloraka mozna operacjonalnie zdefiniowac jako wieloczynniko-
wo, wieloprzyczynowo i wielosymptomatologicznie uwarunkowany fenomen, ktéry jest
konsekwencja wspélnego dziatania uczestniczacych niepetnosprawnosci czy zaburzen.
W wyniku interakcji i wzajemnego ich naktadania sie powstaje tzw. efekt synergii, tj.
nowa jakos¢ niepelnosprawnosci - rézna od prostej sumy niepetnosprawnosci i zabu-
rzen (2001, s. 14).

Dalej autor pisze, Zze w stopniu indywidualnym ten fenomen jest wyraznie uwa-
runkowany funkcjonowaniem mechanizméw kompensacyjnych osoby, co wyraza
w sposob nastepujacy Vnp = f (P1, P2, ... Pn, Sye, Km). Prezentuje stanowisko, Ze
niepetnosprawnos¢ wieloraka jest rezultatem rozwoju anomalnego, ktéry bywa
spowodowany silnie heterogenicznymi czynnikami i ich kombinacjami i dlatego
rezygnuje z taksatywnego wymieniania i uzywa wzoru Vnp = f (Cvy, Cv, Pf, Km),
przy czym Cvy jest wspétczynnikiem rozwoju, Cv - wspétczynnikiem wieku, Pf - to
czynniki patogeniczne, Km - mechanizmy kompensacyjne.
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A. Vancova (2010) w monografii, ktéra nawigzuje do jej wcze$niejszych pu-
blikacji, zebrata wiedze z zakresu niepetnosprawnosci wielorakiej od strony teorii
i praktyki, przy czym poréwnuje i uogélnia kilka podejs$¢ i definicji autoréw stowac-
kich i zagranicznych. Zwraca uwage na fakt, ze przy niepetnosprawnosci wielora-
kiej z punktu widzenia pedagogiki specjalnej dla procesu rozwijania osobowosci,
zwlaszcza dla procesu edukacji rehabilitacyjnej i edukacji specjalnej, bardziej istot-
na jest identyfikacja i charakterystyka objawdéw i konsekwencji niepetnosprawnosci
wielorakich.

Gteboka niepetnosprawnos¢ wieloraka

Podobnie jak w przypadku definicji niepelnosprawnosci wielorakiej istnieje
bardzo duzo definicji pojecia gtebokiej wielorakiej niepetnosprawnosci. W stowac-
kiej i zagranicznej literaturze wielu autoréw pisze, ze pojecia gtebokiej (intelektual-
nej i innej) niepetnosprawnosci nie mozna zdefiniowac jednoznacznie. Dlatego, jak
twierdzi A. Vancova (2010, s. 14) ,sktaniajg sie raczej do charakterystyki opisowej
gleboko niepetnosprawnych i nie formutujg jednoznacznych definicji”. Wedtug nich
osoby z gteboka niepetnosprawnoscia:

— przez cate zycie i we wszystkich jego przejawach sa skazane na pomoc innych,

— w procesie rozwijania ich osobowosci potrzebne sg specjalne bodzce i indywidu-
alne podejscia,

— bardzo trudne jest ksztattowanie kontaktu i budowanie komunikacji,

— swoich uczu¢ i potrzeb nie potrafig wyrazi¢ werbalnie, ale przy tym staraja sie je
przekaza¢ w sposdb dla otoczenia trudno zrozumiaty i przez specyficzne zacho-
wanie (na przyktad agresje, autoagresje, stereotypie, niesSmiatos¢, itp.),

— rozwijanie ich osobowosci czesto jest powaznie obarczone nie tylko niepeino-
sprawnoscig intelektualng, ale rowniez niepelnosprawnoscig fizyczna czy senso-
ryczng, chorobami, czesto sg obecne rowniez gtebokie syndromy hospitaliza-
cyjne.

Amerykanskie Towarzystwo ds. Niedorozwoju Umystowego (AAMR) osoby
z gteboka niepetnosprawnoscia scharakteryzowato jako takie, ktére sg skazane na
pomoc innych oséb w zakresie komunikacji, relacji spotecznych i samorealiza-
cji (w: Vasek, Vancova, Hatos i zespdt, 1999).

Najwiecej przypadkow wielorakiej niepetnosprawnosci wigze sie z uszkodze-
niem mozgu i dlatego najczesciej taczy sie z niepetnosprawnoscig intelektualng, a ta
z kolei jest najczestsza forma niepetnosprawnosci wielorakiej. Oprocz niej stosun-
kowo czesto w kombinacjach niepelnosprawnosci fizycznej wystepujg - dzieciece
porazenie mozgowe, epilepsja, nastepnie zaburzenia komunikacji, zaburzenia sen-
soryczne o réznym natezeniu i zaburzenia behawioralne, bedace rezultatem men-
talnej retardacji, ewentualnie zaburzen psychicznych (Vancova 2010).

W nastepnej czesci referatu skupie uwage na grupie osob ze szczegdlnie po-
wazng kombinacjg wielorakiej niepetnosprawnosci, tzw. sprzezong niepelnospraw-
noscia sensoryczna, na osobach gtuchoniewidomych i opiece nad nimi w Republice
Stowackie;j.
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Teoria i praktyka edukacji specjalnej osob gtuchoniewidomych na Stowacji

W minionym dziesiecioleciu w pedagogice specjalnej na plan pierwszy wysuwa
sie potrzeba poswiecenia uwagi edukacji oséb z niepelnosprawnoscig wieloraka,
zwlaszcza dzieciom gtuchoniewidomym. Nazwiska Helen Kellerov4, Laura Brigman
i Ol'ga Ivanovna Skorochodova sg znane z filméw i literatury takze laikom. Mimo po-
waznej niepetnosprawnosci byty prawdopodobnie niezwykle utalentowane, ale, jak
podaje D. Tarcsiova (2005), o ich edukacji i komunikacji wiadomo niewiele, nawet
wsrdéd pedagogdéw specjalnych. Dlatego tez we wspoétpracy z innymi specjalistami
z dziedziny surdologopedii i tyflopedagogiki (K. Cajka, ]. Loptichova, O. Nemeth)
w powaznym stopniu przyczynita sie do rozwoju teorii pedagogiki gtuchoniewi-
domych na Stowacji. Dazyta miedzy innymi do wyjasnienia definicji gtuchoslepoty
(ewentualnie os6b gltuchoniewidomych) i teorii komunikacji tej czesci populacji,
przy czym zwraca uwage, ze ta sprzezona niepetnosprawnos$¢ sensoryczna wywo-
tuje respekt, obawy i podziw réwniez u specjalistow. Wyobrazenie o niej jest bar-
dzo uproszczone. Najczesciej sadzi sie, ze osoba gtuchoniewidoma nic nie widzi
i nic nie styszy. Mimo ze w tym przypadku diagnostyka jest bardzo skomplikowana,
w wiekszosci przypadkoéw nie chodzi o catkowitg utrate wzroku i stuchu, ale o rézne
kombinacje uszkodzenia tych analizatoréw i dlatego wszystkie definicje zawieraja
kryteria dwojakiego rodzaju:

— medyczne lub biologiczne, w ktorych za podstawe przyjmuje sie stopien uszko-
dzenia wzroku i stuchu,

— funkcjonalne lub spoteczne, w ktorych pod uwage bierze sie konsekwencje tej nie-
pelosprawnosci dla czynnos$ci w réznych sferach zycia cztowieka - zyciu osobi-
stym, zawodowym i spotecznym (Majewski 2000; Tarcsiova 2005).

W literaturze fachowej spotykamy sie z r6znymi pogladami na klasyfikacje gtu-
choniewidomych. Najczesciej na podstawie stopnia niepetnosprawnosci wzrokowej
i stuchowej, nastepnie wedtug sposobu komunikacji, wieku, w ktérym pojawita sie
niepelnosprawnos$¢ i wedtug sposobu kontaktu z otaczajgcym $wiatem.

Na przyktad Bestova (w: Castro 1992) o klasyfikacji pisze, opierajac sie na stop-
niu niepelnosprawnosci sprzezonej:

— catkowicie niewidomi i catkowicie niestyszacy - praktycznie niewidomi i prak-
tycznie niestyszacy - catkowicie niewidomi i niedostyszacy - catkowicie niesty-
szacy i niedowidzacy - niedostyszacy i niedowidzacy.

Z punktu widzenia wieku, w ktérym pojawita sie niepelnosprawno$¢, wazny
jest nie tylko czas, ale rowniez fakt, czy obydwa zmysty zostaty dotkniete réwnocze-
$nie, czy stopniowo (np. zesp6t Ushera), gdyz czas, w ktérym pojawita sie niepetno-
sprawno$¢ w bardzo duzym stopniu wptywa na sposéb komunikacji osoby gtucho-
niewidomej. Biorac pod uwage to kryterium, chodzi o nastepujace grupy (Majewski
2000 w: Tarcsiova 2005):

— osoby gtuchoniewidome od urodzenia, czyli z gtuchoslepotg wrodzong - osoby
ghluchoniewidome z wrodzonym uszkodzeniem stuchu i uszkodzeniem wzroku
nabytym w p6zniejszym oKkresie zycia,

— osoby gtuchoniewidome z uszkodzeniem wzroku wrodzonym i uszkodzeniem
stuchu nabytym w pézniejszym okresie zycia - osoby gtuchoniewidome z uszko-
dzeniem stuchu i wzroku nabytym w pézniejszym okresie zycia.



Aktualny stan opieki nad osobami z gtebokg wielorakg niepetnosprawnoscia na Stowacji [65]

Czeska autorka L. Ludikova (2000) zaleznie od sposobu komunikacji dzieli oso-
by gtuchoniewidome na trzy grupy:

1. Osoby, ktore dobrze i ptynnie korzystaja z jezyka méwionego (nawet, gdy
nie musi to dotyczy¢ moéwienia z punktu widzenia gto$nej artykulacji). W tym
przypadku chodzi o osoby, ktore utracity stuch i wzrok po przyswojeniu mowy
lub z biegiem czasu, ewentualnie do jednej niepetnosprawnosci pdzniej dotg-
czyta kolejna (zesp6t Ushera).

2. Osoby - ktore korzystaja z jezyka migowego. W tej grupie sg osoby, ktére
utracity stuch i wzrok przed przyswojeniem mowy (z reguty przed 7. rokiem
zycia).

3. Osoby nieme, ktore nie opanowaty ani moéwionej formy jezyka, ani jezyka mi-
gowego. Do tej grupy najcze$ciej sa zaliczane dzieci z gtuchoslepotg wrodzo-
ng przed poczatkiem opieki, dorosli ktoérzy nie byli otoczeni zadng opieka oraz
dzieci gtuchoniewidome z niepelnosprawnoscig intelektualna.

Zaleznie od kontaktu osoby gluchoniewidomej z otaczajacym $wiatem specyfi-
kuje nastepujace grupy:

1. taktylng (przewaza dotyk),

2. taktylno-wizualng (dotyk, poczucie $wiatta, sylwetki, resztki wzroku z przewa-
zajaca rolg dotyku),

3. wizualno-taktylng (resztki wzroku wykorzystywane razem z dotykiem, ktory
odgrywa role jedynie pomocnicza),

4. wizualng (przewaza catkowicie korzystanie z resztek wzroku),

5. wizualno-audytywna (korzystanie z resztek wzroku i stuchu),

6. taktylno-wizualng (przewaza korzystanie z resztek stuchu i dotyku).

Etiologia niepetnosprawnosci, niejednolito$¢ i rézne spojrzenia na klasyfikacje
0s6b gtuchoniewidomych $§wiadczg o duzej heterogenicznosci tej populacji, podob-
nie jak napisaliSmy w ogélnej definicji gtebokiej niepelnosprawnosci wielorakiej.
Réwniez niepelnosprawnos$¢ wzrokowa i stuchowa oraz czas, w ktérym wystapita,
nie sg jedynymi i decydujgcymi czynnikami, wplywajacymi na proces rehabilitacji
i edukacji specjalnej tych oséb, gdyz czesto wystepuja u nich inne niepelnospraw-
nosci, ktére w zasadniczy sposéb oddziatujg na ten proces. D. Tarcsiova (2005) za
Majewskim podaje nastepujace:

— niepelnosprawnos¢ intelektualng o ré6znym jej stopniu w przypadku uszkodzenia

kory mézgowe;j,

— epilepsja - (w przypadku uszkodzenia kory moézgowej czesto wystepuje razem

z niepelnosprawnoscia intelektualna),

— problemy motoryczne (zaburzenia manipulacji i lokomocji),

— schorzenia wewnetrzne (zaburzenia krwiobiegu, tarczycy, cukrzyca...).

Z powyzszego wynika, ze ukierunkowana opieka nad osobami z tego rodzaju
niepelnosprawnos$cia wymaga wspotpracy zaangazowanych specjalistow z wie-
lu dyscyplin i opracowanej koncepcji ksztatcenia pedagogéw specjalnych, ktérzy
potrafia wybra¢ adekwatne formy interwencji specjalnej w tej czesci populacji.
Wszyscy specjalisci zajmujacy sie przedmiotowg problematyka sa zgodni, ze naj-
wazniejszym, a przy tym najbardziej skomplikowanym, obszarem rozwoju osobo-
wosci gtuchoniewidomego jest obszar komunikacji - porozumiewania sie.
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Na poczatku procesu wychowania dziecka gtuchoniewidomego nie potrafimy
oceni¢ jego ograniczen, ani doktadnie przewidzie¢, w jaki spos6b bedzie sie rozwi-
jac. Dlatego tez system komunikacji jest otwarty, przy czym dazy sie do uzyskania
mozliwie najwyzszego jego poziomu. System komunikacji os6b gtuchoniewidomych
cechuje przejmowanie niektorych form z pedagogiki niepetnosprawnych stuchowo,
wzrokowo i ich modyfikacja do warunkéw sprzezonej niepetnosprawnosci senso-
rycznej. Obejmuje rowniez specyficzne formy komunikacji stworzone dla oséb o ta-
kiej wtasnie niepetnosprawnosci (Tarcsiova 2005).

J. Lopuchova (2006) podkresla, ze rodzice, zwtaszcza dziecka z gteboka niepet-
nosprawnoscia wieloraka, czesto robig btad polegajacy na tym, ze w sytuacji gdy ich
dziecko nie widzi lub widzi jedynie mato, nie prébujg stworzy¢ mu takiego $rodowi-
ska, w ktérym to dziecko uczytoby sie, zyskiwato nowe doznania wizualne, wiedze
i doswiadczenia. Ale ludzi catkowicie pozbawionych wzroku, w przypadku ktérych
diagnoza lekarska brzmi - niewidomy, w rzeczywisto$ci jest bardzo mato, tylko
okoto 5%. Prawdopodobnie z racji niewiedzy rodzicéw, ale réwniez specjalistow,
oraz braku zrédta pomocy rodzicom w wychowywaniu, a gtéwnie w komunikacji
z dzie¢mi z gleboka wieloraka niepelnosprawnoscig, jeszcze do niedawna na
Stowacji byty one zdane tylko na podstawowa opieke pielegniarska. Okreslano je
jako osoby niekwalifikujgce sie do wychowania i ksztatcenia.

Po ukazaniu sie w 1997 roku dyrektywy ONZ, a nastepnie Konwencji nr 24
z 2006 caty proces ksztatcenia zmierza do inkluzji. Ten Kierunek, jako bardzo silny
trend w integracji niepetnosprawnych ze spoteczenstwem upowszechnit sie takze
u nas. Na zmiany w sposéb naturalny wptynat rozwéj spoteczenstwa w ostatnich
dwudziestu latach. Zmiany nastgpity w postawie politycznej wzgledem oséb nie-
pelnosprawnych. Akceptacja porozumien miedzynarodowych, takich jak: Karta
Praw Czlowieka, Karta Praw Dziecka, Karta Praw Rodziny, Konwencja Bolonska
i Lizboniska bezposrednio okreslajg kierunek opieki i ksztatcenia dzieci i mtodziezy
w ogole, takze dzieci i mtodziezy niepelnosprawne;.

Do zmian w powaznym stopniu przyczynita sie takze akceptacja wynikéw ba-
dan naukowych i technicznych w ostatnich trzydziestu latach w zakresie pedago-
giki ogodlnej, pedagogiki specjalnej - surdopedagogiki, tyflopedagogiki, psychologii,
lingwistyki, foniatrii, neuropsychologii, akustyki, techniki i antropologii kultury
(Schmidtom 2009).

Obecnie podkresla sie znaczenie ukierunkowanych interwencji pedagogiki
specjalnej i na plan pierwszy wysuwa sie problematyka edukacji specjalnej i reha-
bilitacji wychowawczej osdéb tak niepetnosprawnych w celu przygotowania ich do
opanowania elementarnych sytuacji zyciowych. Ale tak rozumiana edukacja gtucho-
niewidomych odbywa sie przewaznie w specyficznym, wysegregowanym $rodowi-
sku edukacyjnym.

W niektérych krajach opieka nad tymi osobami, zar6wno w wymiarze teore-
tycznym, jak i praktycznym jest postawiona na bardzo dobrym poziomie (np. USA,
Rosja, Wielka Brytania, kraje skandynawskie, Polska). W przesztosci ludzie z tg nie-
pelnosprawnoscig badz pozostawali w rodzinach, gdzie nie otrzymywali odpowied-
niego wyksztatcenia, badz byli umieszczani w zaktadach dla niepetnosprawnych
intelektualnie i dla niewidzacych. W tych obiektach nie byto zadnych specjalnych
programoéw ich ksztatcenia.
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Edukacja specjalna gluchoniewidomych w Cervenicy

W Republice Stowackiej opieka nad osobami ze sprzezong niepetnosprawno-
$cig sensoryczna zaczeta by¢ bardziej odczuwalna po 1989 roku, a jej kulminacja
byto zatozenie w 1992 roku w Cervenicy pod Preszowem szkoty dla dzieci gtucho-
niewidomych. Inicjatorem byto Ministerstwo Szkolnictwa, a prowadzeniem zajeta
sie Diakonia Ko$ciota Ewangelicko-Augsburskiego ECAV w Stowacji. Szkota nosita
nazwe Ewangelicka Szkota Specjalna z internatem dla dzieci gtuchoniewidomych,
ktérg w roku 2000 przemianowano na Ewangelicka Specjalng Szkote Podstawowa
z internatem dla dzieci gluchoniewidomych w Cervenicy (wiecej na www.eszcerve-
nica.sk).

W zakresie metodyki, teorii i organizacji pracownicy szkoty wzoruja sie na
doswiadczeniach placéwek niemieckich, polskich i amerykanskich. Natomiast
wzorem dla dziatan edukacyjnych jest Centrum Ksztatcenia Gtuchoniewidomych
w Hanowerze.

D. Tarcsiova (2005) stwierdza, ze w latach, ktére uptynety od zatozenia szkoty,
uzyskano pozytywne wyniki w praktyce, natomiast duzo mniej zrobiono w dziedzi-
nie teorii i badan. Dlatego tez musimy opierac sie na wiedzy ze zrédet zagranicznych,
uzupetniajac je do$wiadczeniami praktycznymi, zdobytymi podczas tygodniowych
wakacyjnych ,family campéw” organizowanych przez szkote w Cervenicy.

Wedtug rozporzadzenia Ministerstwa Szkolnictwa Republiki Stowackiej (dalej
MS RS) z 6 marca 2002, nr 293/2002 - 9, ktére okre$la normatywny sposéb usta-
lania liczby pracownikéw pedagogicznych, na jednego ucznia autystycznego i gtu-
choniewidomego przypada jeden nauczyciel. Na podstawie Ustawy o szkolnictwie
245/2008, w wychowaniu i ksztatceniu uczniéw gluchoniewidomych postepuje
sie wedtug Panstwowego Programu Ksztatcenia, przygotowanego we wspétpracy
z Panstwowym Instytutem Pedagogicznym w Bratystawie i zatwierdzonego przez
Ministerstwo Szkolnictwa 26 maja 2009 roku jako ISCED 0 - wychowanie przed-
szkolne, ISCED 1 - ksztatcenie poczatkowe i ISCED 2 dla szkoty praktycznej (wiecej
na www.minedu.sk).

Mnie interesowat przede wszystkim aktualny stan edukacji gtuchoniewido-
mych w Republice Stowackiej. Materiaty do tej czesci artykutu uzyskatam na pod-
stawie pytan stawianych w rozmowie kierowanej z przedstawicielka szkoty Jana
Curova, pedagogami tej szkoly i bezposredniej obserwacji procesu nauczania pod-
czas wizyty w szkole.

Z obserwacji i analizy tres$ci rozmowy kierowanej uzyskali$my nastepujace
dane. Nauka w szkole odbywa sie wytacznie na podstawie opracowanych dla kaz-
dego ucznia Indywidualnych Planach Wychowawczo-Edukacyjnych. Przygotowujac
je, pedagodzy opieraja sie na tresci programu ksztatcenia uczniéw gteboko niepet-
nosprawnych intelektualnie w klasach z indywidualnym programem nauczania. Po
ukonczeniu nauki obowigzkowej, uczniowie nie majg mozliwosci kontynuowania
nauki w szkotach wyzszego stopnia, gdyz nie beda w stanie opanowa¢ materiatu.
Dlatego az do uzyskania petnoletnosci umozliwiono im nauke przez dalsze dwa lata
w Ewangelickiej Specjalnej Szkole Podstawowej z internatem dla dzieci gtuchonie-
widomych. Oceniani sg wytacznie werbalnie.

Nauka w klasach odbywa sie przed potudniem. Prowadzi ja wychowawczy-
ni klasy przy pomocy wychowawcéw, a po potudniu dzie¢mi zajmuja sie tylko
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wychowawcy. W nocy zapewnione s3 dyzury. W ksztatceniu dzieci z resztkami stu-

chu lub wzroku ktadzie sie nacisk na nauke odpowiedniego wykorzystania i koor-

dynowania tych zmystéw. W przypadku dzieci pozbawionych tych zmystéw, wy-
chowanie koncentruje sie na dotyku, smaku i wechu. Nauka odbywa sie przewaznie

w formie zabawy, poznawania rzeczy, ich wygladu i powiazan.

— Nauke w szkole od jej powstania ukonczyto 9 uczniéow, 3 nie sklasyfikowano
z powodu duzej liczby opuszczonych lekcji. Pierwsi absolwenci znajduja sie
w placéwce opiekunczej ,Majak” w Zdobie niedaleko Koszyc. Utworzono j3
w celu dalszego wychowania i ksztatcenia uczniéow tej szkoty. Zorganizowanie
podobnej placowki wydaje sie konieczne, gdyz integracja absolwentéw glucho-
niewidomych w domach opieki spotecznej jest praktycznie niemozliwa.

— Aktualny stan zatrudnionych: 6 nauczycieli, 3 asystentéw nauczycieli, 4 wycho-
wawczynie, 8 wychowawczyn pomocniczych, 2 kucharki, 1 sprzataczka, 1 ksiego-
wa, 1 konserwator-kierowca (razem 26 pracownikow).

— Aktualny stan uczniéw szkoty: przedszkole specjalne - 5 dzieci, specjalna szkota
podstawowa - 12 uczniéw, szkota praktyczna - 4 uczniow, razem 21 uczniéw.

Interesowaly mnie réwniez diagnozy uczniéw. Przypuszczatam, ze zidentyfi-
kuje przynajmniej minimalny procent uczniéw z kombinacjg niepetnosprawnosci
stuchowej i wzrokowej bez niepetnosprawnosci intelektualnej, ewentualnie z lek-
ka niepelnosprawnoscia intelektualna. Jednak moje przypuszczenia nie sprawdzity
sie.

— Z ogolnej liczby 21 uczniéw szkota nie rejestruje ani jednego z czystg sprzezong
niepetnosprawnoscia.

— Tylko jednego ucznia w kombinacji z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna.

— Pozostali wykazujg umiarkowany lub gteboki stopien niepetnosprawnosci inte-
lektualnej (20 uczniow).

Na pytanie, w czym pedagodzy widza najwiekszy postep u ucznidw w czasie
pobytu w szkole, odpowiadali jednoznacznie:

— Gtéwnie w czynnosciach samoobstugowych, komunikacji i socjalizacji.

W zakresie organizacji i kierowania szkotg najwiekszym problemem wedtug
pracownikéw jest:

— brak wtasnych pomieszczen (wynajmuje je od CZ Opina), finansowanie z trzech
zrédet - Diakonia Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego, Urzad gminny, Urzad
marszatkowski;

— w zakresie kierowania juz w tym roku dojdzie do uproszczenia procedur przez
stworzenie zespotu szkot.

Najwiekszym problemem w zakresie edukacji specjalnej gtuchoniewidomych
jest wedtug pedagogdw:

— brak wystarczajacej ilosci wykwalifikowanego personelu dla utrzymania relacji
uczen - nauczyciel lub asystent, brak pomocy specjalnych i kompensacyjnych,
niedostatek finanséw.

W odpowiedzi na pytanie o najchetniej przyjeta pomoc ze strony Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Komenskiego (pracownikéw katedry i doktoran-
tow) zglaszano potrzebe szerszego kontaktu i wspotpracy teoretykow z praktyka-
mi. Pracownicy przyjeliby z zadowoleniem wiekszg aktywnos$¢ Uczelni, jesli chodzi
o wyktady, specjalistyczne seminaria, konferencje ukierunkowane na problematyke
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0s0b z gteboka niepetnosprawnoscig wielorakg, jak rowniez mozliwos¢ studiowania
problematyki gtuchoniewidomych na specjalizacji nauczyciel gtuchoniewidomych.

Po 1989 roku na Stowacji odnotowali$my pozytywna zmiane w opiece nad gte-
boko niepelnosprawnymi wielorako - osobami gluchoniewidomymi. Bezspornie
przyczynita sie do tego swobodniejsza atmosfera po tzw. ,aksamitnej rewolucji”,
w sensie humanizacji i demokratyzacji spoteczenstwa, dzieki czemu zrodzity sie
mozliwos$ci dziatalnosci sektora trzeciego i Kosciota. Wielka zdobycza byto stwo-
rzenie zaré6wno mozliwos$ci wspotpracy i pomocy miedzynarodowej, jak réwniez
rozwoj srodkow informacji i komunikacji. Pewne rezerwy znajdujemy w Kksztatce-
niu ustawicznym pedagogo6w specjalnych.

Na zakonczenie mozna tez stwierdzi¢, Ze w opiece nad osobami gtuchoniewi-
domymi na Stowacji praktyka do pewnego stopnia wyprzedzita teorie, poniewaz
w literaturze fachowej pozostato wiele biatych plam, w szczegdlnosci w dziedzinie
badan i publikacji o charakterze metodycznym dla nauczycieli zajmujacych sie gte-
boko niepelnosprawnymi wielorako uczniami.
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The contemporary state of care for people with severe multiple disabilities
in Slovakia

Abstract

The area of upbringing and education of people with simultaneous occurrence of a number
of disabilities or disorders is unquestionably the most complicated area of care for disabled
people. That is why the eminent representatives of the contemporary special education in
Slovakia (8. Vasek, A. Vancova, E. Kollarova, I. Bajo, K. Cajka, D. Tarsciova, M. Schmidtova,
0. Németh, J. Loptichova and others) devote more attention to the phenomenon. Moreover,
they have raised the issue that used to constitute a marginal part of particular specializations
to the rank of an independent specialization, namely the pedagogy of people with multiple
disabilities.

The article focuses on a group of people with a particularly serious combination of multiple
disabilities, so-called multiple sensory disorder, i.e. on the deaf-blind and their care in the
Republic of Slovakia. The paper also presents theory and practice of special education of
deaf-blind people in Slovakia and the Evangelical Special Primary School with a dormitory for
deaf-blind children established in 1992 in Cervenica near Presov.



