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z wieloraka niepetnosprawnoscig w szkole masowej

Niepetnosprawnos¢ jest réznie definiowana, w zaleznosci od przekonan, postaw,
orientacji kulturowej oraz dyscypliny naukowej. Jedne definicje koncentruja sie na
typowych cechach dla danej grupy ludzi, inne odnosza sie do niepetnosprawnosci,
uwzgledniajac podejscie socjologiczne.

Definicje pojecia niepetnosprawno$¢ zmieniaja sie tak samo jak opinie na temat tego,
czy niepelnosprawno$¢ zawsze musi uposledza¢ zdolnos¢ cztowieka do uczestnicze-
nia w gléwnym nurcie zycia spotecznego. Niektdre koncepcje utrzymuja, ze niepetno-
sprawnosci zniknetyby, gdyby spoteczenstwo byto inaczej zorganizowane (Smith 2008,
s. 34).

Niepelnosprawno$¢ wieloraka to kombinacja ograniczen o ré6znym nasileniu,
przejawiajacych sie trudno$ciami w opanowaniu umiejetnosci m.in. poznawczych,
komunikacyjnych i spotecznych.

Wez dziecko - Zywa osobe, posiadajaca uczucia, potrzeby i nadzieje. Dodaj podwéjna
porcje ADHD, szczypte zespotu Tourette’a i tyzeczke dysgrafii. Lekko zamieszaj. Otrzy-
masz jedna z mozliwych kombinacji zaburzen, z ktérymi musza sie zmagac¢ dzieci, [...]
(Kutscher 2007, s. 15).

Zaburzenia grupujace sie w rozne uktady i wchodzgce w sktad zaburzen taczo-
nych to m.in.: ADHD, trudnosci w nauce, zaburzenia ze spektrum autyzmu, zabu-
rzenia integracji sensorycznej, zaburzenia lekowe i obsesyjno-kompulsywne, zesp6t
Tourette’a, zaburzenia dwubiegunowe oraz zaburzenia przetwarzania bodzcow
stuchowych (Kutscher 2007).

Proces wspdlnego uczenia sie dzieci sprawnych i niepelnosprawnych jest okre-
$lany jako integracja.

0d strony niepelnosprawnego integracja polega na kontakcie z otaczajaca go rzeczywi-
stoscig, ktorej moze i powinien stawac sie istotng czgstka, od strony za$ otoczenia - inte-
gracja polega na wej$ciu w pojmowanie i przezywanie $wiata przez niepetnosprawnego.
Jest poszukiwaniem dostepnych $§rodkéw, aby méc ksztatci¢ sie z innymi i organizowa¢
sity zgodnie z wtasnymi potrzebami w celu realizacji pomystu na zycie (Kochanowska
2008, s. 54).
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Kutscher 2007, s. 15-16

Schemat 1. Zaburzenia tworzgce uktady i wchodzace w sktad zaburzen taczonych

Terminem, ktéry w pedagogice specjalnej traktowany jest jako synonim ksztat-
cenia integracyjnego jest wiaczanie - inkluzja. Odnosi sie on do dzieci z r6znymi de-
ficytami rozwojowymi i polega na wyrédwnaniu ich szans (za Siporski 2008, s. 25).

M. Bowen i ]. Thamson (2000, s. 67) wyr6zniaja trzy formy integracji:

— spoteczng dotyczaca spotkan kolezenskich oraz wspoélnego spedzania czasu
wolnego;

— przestrzenng odnoszaca sie do nauczania dziecka niepelnosprawnego w klasach
szkoty masowej;

— funkcjonalng obejmujaca integracje uczniéw niepetnosprawnych w czasie nor-
malnych lekcji w klasach szkoty masowe;j.

M. Zalewska-Bujak (2009, s. 80-81) przedstawia model kaskadowy integracji
obejmujacy:

— integracje fizyczng polegajaca na tym, ze dziecko niepelnosprawne funkcjonuje
w grupie, realizujgc inne dziatania niz jego petnosprawni koledzy;
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— integracje funkcjonalng dotyczaca tego, ze dzieci petno- i niepelnosprawne podej-
muja wspoélne dziatania; integracja ta przybiera dwie formy:

- nizszego stopnia - odnosi sie do podejmowania przez dziecko niepetnosprawne
takiej samej aktywnosci, jak dziecko petnosprawne, realizujac inny program;

- wyZszego stopnia - dotyczaca realizacji tego samego programu oraz podejmo-
wania tej samej aktywnosci przez dziecko pelno- i niepetnosprawne;

— integracje spoteczng - méwimy o niej w odniesieniu do osoby niepelnosprawnej,
ktéra spostrzega siebie oraz jest spostrzegana jako petnoprawny cztonek grupy,
zZwigzany z nig emocjonalnie oraz petnigcy w niej okreslone role i podejmujacy
decyzje.

0 pelnej integracji dzieci z niepetnosprawnoscig wieloraka w szkole masowej,
rozpatrywanej wieloaspektowo, mozemy méwic¢ gdy zostang speinione pewne wa-
runki dotyczace modyfikacji i przygotowania przestrzeni szkolnej (tab. 1) na przy-
jecie dziecka z dysfunkcjami.

Tab. 1. Elementy przestrzeni szkolnej warunkujgce prawidtowe funkcjonowanie i rozwdj dziecka
z niepetnosprawnoscig wieloraka w szkole masowe;j

ELEMENTY PRZESTRZENI
SZKOLNEJ

NAUCZYCIEL przygotowanie nauczycieli (w tym takze nauczycieli przedmiotéw) do udzie-
lania dzieciom specjalistycznej pomocy w pracy dydaktyczno-wychowawczej,
czyli wyposazenie nauczycieli w taka wiedze, ktéra pozwoli im w prawidtowy
sposob zorganizowad proces ksztatcenia z jednoczesnym uwzglednieniem
potrzeb i mozliwosci dziecka z wielorakg niepetnosprawnoscig;

zapewnienie nauczycielowi, pracujgcemu z dzieckiem niepetnosprawnym,
korzystania z pomocy specjalistow, np.: pedagoga specjalnego, psychologa,
logopedy, neurologopedy;

uwzglednianie w pracy z dzieckiem niepetnosprawnym opinii rodzicéw (opie-
kundw), poradni pedagogiczno-psychologicznej oraz zespotu specjalistow
pracujacych z dzieckiem;

dostosowanie szeroko pojetych wymagan, metod, form, sposobu ocenienia
oraz motywowania do indywidualnych predyspozycji dziecka z wieloraka
niepetnosprawnoscia;

CHARAKTERYSTYKA

SPOLECZNOSC ksztattowanie w uczniach wtasciwych postaw akceptacji wobec drugiej osoby
UCZNIOWSKA bez wzgledu na jej cechy psychofizyczne, z uwzglednieniem wspétdziatania
oraz niesienia pomocy;

przygotowywanie spotecznosci szkolnej na wtasciwe przyjecie i traktowanie
ucznidéw niepetnosprawnych, np.: poprzez organizowanie spotkan z wolonta-
riuszami, terapeutami pracujgcymi z osobami niepetnosprawnymi;

UCZNIOWIE przygotowywanie dziecka niepetnosprawnego do przekroczenia progu szkoty;
NIEPELNOSPRAWNI usprawnianie i udziat dziecka w zajeciach majgcych wesprzec jego rozwdj

i usprawnianie zaburzonych funkcji w celu osiggniecia najwyzszego (na miare
indywidualnych mozliwosci i predyspozycji) poziomu rozwoju;

SPECJALISCI zatrudnienie w placéwce specjalistow, np.: psychologa, pedagoga, terapeu-
téw, pedagoga specjalnego, logopedy lub neurologopedy, posiadajacych kwa-
lifikacje zawodowe i doswiadczenie w pracy z dzieckiem niepetnosprawnym;
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ELEMENTY PRZESTRZENI
SZKOLNE)

CHARAKTERYSTYKA

WYPOSAZENIE SAL

wyposazenie sal lekcyjnych w materiaty i pomoce utatwiajgce percepcje

i przyswojenie materiatu dydaktycznego przez dziecko niepetnosprawne;
prowadzenie specjalistycznych zaje¢ w dostosowanych i przygotowanych
pomieszczeniach sprzyjajacych pracy terapeutycznej z dzieckiem;
dostosowanie wyposazenia sal do potrzeb dzieci niepetnosprawnych;
dogodne zorganizowanie przestrzeni sali lekcyjnej w celu utatwienia funkcjo-
nowania dziecka niepetnosprawnego;

DOSTOSOWANIE SZKOtY

opracowanie i realizacja programu wstepnej adaptacji dziecka niepetnospraw-
nego do nowych warunkow szkolnych, ktérg mozna przeprowadzi¢ — pod
koniec roku szkolnego poprzedzajacego przyjscie dziecka niepetnosprawnego
do szkoty, przy wspodtudziale rodzicodw (opiekundw) oraz nauczyciela (wycho-
wawcy), ktory bedzie pracowat z dzieckiem;

organizowanie na terenie placowki sal do prowadzenia zajec¢ terapeutycznych
np.: sali doswiadczania Swiata lub sali do integracji sensorycznej;
dostosowanie architektury budynku szkoty do potrzeb dziecka niepetno-
sprawnego poprzez np.: budowe podjazddw, montaz wind przyschodowych
lub schodotazow;

WSPOtPRACA to istotny warunek zapewnienia dziecku niepetnosprawnemu prawidtowego
Z RODZICAMI rozwoju oraz opieki w warunkach szkolnych;
zapewnienie rodzicom (opiekunom) wsparcia w sprawowaniu opieki oraz
wspotuczestnictwa w dziataniach terapeutycznych;
WSPOtPRACA stanowi szanse na wzajemne poznanie, np.: poprzez organizowanie i udziat
Z SRODOWISKIEM w imprezach okolicznosciowych — Dnia Rodziny, przedstawien teatralnych;
LOKALNYM daje mozliwos¢ bezposredniego kontaktu i uczestnictwa dziecka niepetno-

sprawnego w zyciu spotecznosci lokalnej;

sprzyja tworzeniu wiezi pomiedzy cztonkami spotecznosci lokalnej — dzie¢mi
petno- i niepetnosprawnymi oraz ich rodzicami, opartych na ksztattowaniu
wzajemnego szacunku i akceptacji;

Zrédto: opracowanie wiasne

Wiaczanie dziecka z wieloraka niepetnosprawnoscia w proces powszechnej

edukacji wymaga:

— znacznego naktadu srodkow finansowych;

— odpowiedniego przygotowania placdwki oswiatowej z uwzglednieniem jej pra-
cownikéw (np. obstugi i pracownikéw administracji) oraz nauczycieli do pracy
z uczniem z niepelnosprawnoscig ztozong;

— wsparcia i wspoélpracy zespotu specjalistow, ktérzy wspoélnie z nauczycielami
(edukacji wczesnoszkolnej oraz przedmiotu) zapewnia dziecku z niepetnospraw-
noscig wieloraka wszechstronny rozwo6j uwarunkowany jego indywidualnymi
potrzebami i mozliwo$ciami;

— nastawienia na dziecko wszystkich zainteresowanych stron - placéwki o$wiato-
wej ijej pracownikéw oraz rodzicéw (opiekunow).

Chcac zagwarantowaé dziecku niepetnosprawnemu maksymalny rozwéj, mu-
simy od samego poczatku sprecyzowac cele konicowe - co zamierzamy osiggna¢

w wyniku procesu ksztatcenia.
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Wizja ta miesci sie w sferze poszukiwan odpowiedzi na pytanie o tozsamo$¢ osoby nie-
peosprawne;j. [...] my$limy o stwarzaniu takich struktur zycia spotecznego, w ktérym
kazda osoba bedzie miata swoje miejsce (Wolska 2008, s. 89).

Nalezy takze pamieta¢ o dostosowaniu wymagan edukacyjnych (schemat 2) do
mozliwo$ci dziecka z niepetnosprawnoscia ztozona.

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH
DO MOZLIWOSCI DZIECKA
Z WIELORAKA NIEPELENOSPRAWNOSCIA

DOSTOSOWANIE ZADAN DYDAKTYCZNYCH

¢ dostosowanie zadan do indywidualnych mozliwosci dziecka
niepetnosprawnego;

¢ dobdr zadan do mozliwosci percepcyjnych i poznawczych dziecka;

o wtasciwy dobdr form i metod pracy;

o wtasciwy dobdr srodkéw i pomocy dydaktycznych wspomagajacych
poznanie/utrwalanie materiatu dydaktycznego;

DOSTOSOWANIE SPOSOBU REALIZACJI ZADAN

¢ wydtuzenie czasu pracy;

e w zaleznosci od niepetnosprawnosci — zadania mogg byc¢ realizowane
ustnie (z uwzglednieniem alternatywnych sposobéw komunikacji)
lub pisemnie;

¢ wykonywanie zadan z pomoca komputera lub innych srodkéw
technicznych;

DOSTOSOWANIE SPOSOBU SPORZADZANIA NOTATEK

e korzystanie przez dziecko z komputera lub innych srodkdw
technicznych;

e przygotowywanie notatek z lekcji przez nauczyciela;

* nagrywanie najwazniejszych informacji z lekcji przez nauczyciela
w celu odtworzenia przez dziecko w domu;

DOSTOSOWANIE SPOSOBOW MOTYWOWANIA | OCENIANIA

e opracowanie systemu motywacji i oceniania ucznia z wielorakg
niepetnosprawnoscia uwzgledniajacego jego mozliwosci oraz
wspierajgcego rozwoj dziecka niepetnosprawnego, jego pozytywne
nastawienie i wytrwate podejmowanie dziatan;

Zrédto: opracowanie wiasne

Schemat 2. Wymagania edukacyjne dostosowane do mozliwosci dziecka z wielorakg
niepetnosprawnoscia

Pamietajmy o tym, Ze osoby pelno- i niepelnosprawne tacza wspélne cechy be-
dace fundamentem ich osobowoSci.

Bez wzgledu na rodzaj niepetnosprawnosci osoby nig dotkniete majg te same potrze-
by osiagania okreslonych celéw [...], Zycia w grupie, wzglednej niezaleznosci w zyciu
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codziennym i pracy, uznania za prace, zatozenia rodziny, osiaggnie¢ spotecznych. Nie-
sprawno$¢ moze w pewnym stopniu modyfikowac sposoby zaspakajania tych potrzeb,
ale nigdy nie moze ich jednostki pozbawi¢ [...] Kazde dziecko pomimo niesprawno$ci
[...] pragnie by¢ tak jak inne dzieci kochane i akceptowane, pragnie odnosi¢ w szkole
sukcesy, [...] mdc aktywnie uczestniczy¢ w tych wszystkich zabawach i zajeciach, w kto-
rych uczestnicza jego petnosprawni koledzy. [...] Mozna wiec powiedzie¢, ze to, co gte-
boko ludzkie, stanowigce zreby naszej osobowosci, jest wspolne dla wszystkich dzieci
(Maciarz 1992, s. 14).

W zwigzku z tym, wazne jest to, by niepetnosprawnos¢ stata sie jedng z wie-
lu cech, wtedy wazniejsze stang sie umiejetnosci, dzieki ktérym jednostka bedzie
odnosic¢ sukcesy i zostanie zaakceptowana przez spoteczenstwo. Istotnym bedzie
opanowywanie zastepczych i nowych schematéw funkcjonowania oraz rozwijanie
umiejetnosci na miare indywidualnych mozliwosci.
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Different dimensions of the integration of a child with multiple disabilities
in an ordinary school

Abstract

The article is devoted to the multidimensional problem of the integration of a child with
multiple disabilities in the space of an ordinary school. It presents disorders that create
the systems and the waterfall model of integration. The article characterizes elements of
the school space which condition the proper functioning and development of a child with
multiple disabilities in an ordinary school including: the teacher, student community,
students, specialists, classroom equipment, school adaptation, co-operation with parents and
the local environment. It also draws attention to the importance of specifying the final goals -
what we want to achieve in the process of education to guarantee the maximal development
of a disabled child and in what scope the educational requirements should be adjusted.



