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Przedmowa

Niniejszg publikacje pomyslano jako zbiér tekstéw polgczonych prak-
tycyzmem jako motywem przewodnim. Ich Autorzy to badacze pro-
cesOw uczenia sig, nauczania oraz przekladu, ktérzy jednoczesnie sg
praktykami ksztalcenia glottodydaktycznego i przektadowego. Stad
silny nacisk na pragmatyczny walor rozwazan, w ktérych podbudo-
wa teoretyczna czy historyczna ma stuzy¢ praktycznym wskazéwkom
i sugestiom. Nie ograniczajg sie one do jednego etapu edukacyjnego,
ale obejmujg caly okres nauki: od przedszkola po ksztalcenie podyplo-
mowe.

Czes¢ dotyczacya dydaktyki jezykéw obcych rozpoczyna Katarzyna
Sowa-Bacia artykulem pt. Bledy metodyczne w nauczaniu jezyka obcego
w przedszkolu. Referuje w nim aktualny stan nauczania jezyka obcego
w przedszkolu, udzielajgc m.in. odpowiedzi na pytania dotyczace tego,
czy stosowane sg konkretne metody nauczania oraz czy przeprowa-
dzana jest ewaluacja umiejetnosci nabywanych przez dzieci. W tym
celu Autorka dokonuje hospitacji zajec jezyka angielskiego i niemiec-
kiego w przedszkolu. Hospitacje te pozwalajg jej na wyciggniecie wnio-
skow, ktére dotyczg m.in. bledéw metodycznych popelnianych w na-
uczaniu jezyka obcego na etapie przedszkolnym.

W kolejnym artykule pt. Ksztatcenie nauczycieli w nauczycielskich
kolegiach jezykow obcych na przyktadzie NKJO w Sosnowcu Renata
Czaplikowska dokonuje krytycznego podsumowania 25-letniej dzialal-
nosci Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych w Sosnowcu. Prze-
prowadzona analiza funkcjonowania konkretnej instytucji ksztalcenia
nauczycieli jezykéw obcych pozwala na ukazanie specyfiki jej dziatania
i zdefiniowanie Zrédel sukceséow w zakresie ksztalcenia nauczycieli
jezykéw obceych.

Czesc¢ glottodydaktyczna konczy Sebastian Dusza, ktéry w swoim
przyczynku Lingwistyczne aspekty nauczania przedmiotu historia jezyka
niemieckiego porusza kwestie niedoceniania tego przedmiotu w kon-
tekscie ksztalcenia filologicznego w szkotach wyzszych. W opinii
Autora ksztalcenie przyszlych nauczycieli jezyka niemieckiego powin-
no by¢ mocniej ukierunkowane na transfer wiedzy kulturoznawczej,
miedzy innymi oparty na przedmiocie historia jezyka niemieckiego,
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oraz na rozwijanie umiejetnosci praktycznych, prognostycznych i in-
terdyscyplinarnych przyszlych germanistéw w tym zakresie.

Rozwazania nad dydaktyka przekladu rozpoczyna Magdalena
Filar. W artykule pt. Kognitywny model Paula Kufsmaula w dydakty-
ce przektadu pisemnego — od kreatywnego rozumienia do kreatywnego
tlumaczenia Autorka przedstawia wymieniony model na tle innych
koncepcji kognitywnych wykorzystywanych w dydaktyce translacji
i wykazuje jego przydatnosé w ksztalceniu umiejetnosci kreatywnego
tlumaczenia w grupie poczatkujgcych tlumaczy. Swojg uwage skupia
na ksztalceniu umiejetnosci identyfikowania i kreatywnego rozwig-
zywania problemdéw tlumaczeniowych oraz na analizie rozwigzan
translatorskich, zaréwno bardzo dobrych, poprawnych, jak i bled-
nych, z wykorzystaniem przekladéw kroétkich tekstéw prasowych
i turystycznych wykonanych przez studentéw germanistyki o specjal-
nosci thumaczeniowe;.

Z kolei artykut Justyny Sekuly pt. Sylwetka i kompetencje wspétcze-
snego nauczyciela akademickiego przektadu pisemnego poswiecony jest
kompetencjom, ktére powinien posiada¢ wspdiczesny nauczyciel aka-
demickiego przekladu pisemnego. Aby to precyzyjnie ustali¢, Autorka
stawia sobie kilka pytan: jak mozna opisa¢ jego sylwetke, jakie kompe-
tencje powinien posiadaé, by maéc jak najlepiej zrealizowaé wytyczone
cele edukacyjne, jakie kompetencje sg najwazniejsze w jego pracy za-
wodowej i czy musi on doskonali¢ posiadane umiejetnosci.

Monografie zamyka artykul Artura Dariusza Kubackiego pt. Po-
zaakademickie ksztatcenie kandydatéw na ttumaczy przysiegtych w Pol-
sce. Autor przedstawia w nim obecng sytuacje w zakresie ksztalcenia
kandydatéw na ttumaczy przysiegtych w Polsce przez stowarzyszenia
branzowe ttumaczy. Swoje rozwazania rozpoczyna od przyblizenia wy-
magan egzaminacyjnych ustawodawcy oraz zalecen Panstwowej Ko-
misji Egzaminacyjnej w zakresie przygotowywania i oceny egzaminu
na tlumacza przysiegtego. W dalszej czesci prezentuje aktualng ofer-
te dydaktyczng stowarzyszen zrzeszajacych tlumaczy przysiegtych
i adeptéw tego zawodu, a takze wady i zalety ksztalcenia tlumaczy
poza uczelnia.

Oddajac do rak Czytelnika te monografie, chcemy zwréci¢ uwage
na rézne wazne i aktualne aspekty dydaktyki jezykéw obcych oraz dy-
daktyki przekladu. Mamy nadzieje, ze nasza publikacja bedzie stano-
wi¢ inspiracje do dalszych przemyslen nad omawianymi zagadnienia-
mi zaréwno dla nauczycieli na wszystkich szczeblach edukacyjnych,
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jak i studentéw kierunkéw neofilologicznych o specjalnosci glotto-
dydaktycznej i translatoryczne;.

W tym miejscu chcieliby$smy podziekowaé Recenzentom niniejszej
monografii: dr hab. Iwonie Wowro z Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach oraz dr. hab. Krzysztofowi Nerlickiemu, prof. Uniwersytetu
Szczecinskiego — za krytycznag lekture oraz konstruktywna krytyke.

Artur Dariusz Kubacki i Katarzyna Sowa-Bacia
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Bledy metodyczne w nauczaniu jezyka obcego
w przedszkolu

Methodological Mistakes in Teaching a Foreign Language
in Kindergarten

Abstract

As it is commonly known, as of 1 September 2015 foreign language (FL)
instructions have become an obligatory component of kindergarten education
of five-year-old children. As of 1 September 2017, foreign language education
will become a compulsory subject for all kindergarteners. The question that
needs to be asked is about the quality of FL teaching at the kindergarten level.
To answer it, I conducted a series of observations of English and German
classes in ten public kindergartens in the Silesian Voivodeship. The choice of
kindergartens was random. These were the institutions from the following
cities: Piekary Slqskie, Bytom, Chorzéw, Sosnowiec, Bedzin, Dgbrowa Goérni-
cza, Tarnowskie Goéry, Siemianowice Slqskie, Katowice and Zabrze. The
observations were then used to draw conclusions concerning, among other
things, methodological mistakes made by teachers. The mistakes included
e.g. not following the principle of prioritizing receptive over productive skills
at this early stage, motivating children to repetition and language production,
not taking the so-called ‘period of language incubation’ into consideration,
not using longer texts (e.g. narratives) and not including elements of physical
activity during the class. This article, apart from discussing the methodological
mistakes, shows how these mistakes influence the process of language
acquisition. What is more, the paper presents the way foreign language
instruction is organized and conducted in the sampled kindergartens. The
article ends with a few comments concerning the implications of the study for
teacher training and teacher qualifications.
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Wstep

W 2014 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej opublikowalo nowa
Podstawe programowq wychowania przedszkolnego dla przedszkoli oraz
innych form wychowania przedszkolnego. R6zni sie ona od poprzedniej
tym, ze dodano do niej nastepujacy element: Przygotowanie dzieci do
postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym. Dzieki tej reformie od
1wrzesnia 2015 roku bezplatna, obligatoryjng nauka jezyka obcego zo-
staly objete pieciolatki. Polska dolgczyla tym samym do grupy krajéw,
w ktérych promuje sie instytucjonalng nauke jezyka obcego na bardzo
wczesnym etapie edukacyjnym. Nasuwa sie zatem pytanie, jak obec-
nie wygladaja lekcje jezyka obcego w przedszkolu. Interesujace jest
zwlaszcza, czy na zajeciach wykorzystywana jest konkretna metoda
nauczania jezyka obcego, czy zajecia oparte sa na pewnej koncepcji,
a takze czy nauczyciele dokonuja ewaluacji umiejetnosci nabywanych
przez dzieci. Aby odpowiedzie¢ na te pytania, dokonatam hospitacji
zaje¢ jezyka angielskiego i niemieckiego w przedszkolach na terenie
wojewddztwa slaskiego. Obserwacje lekcji pozwolily na wyciggnie-
cie wnioskéw dotyczacych m.in. bledéw metodycznych popelnianych
przez nauczycieli podczas prowadzenia zajeé¢ jezykowych.

W artykule tym wskazuje na bledy nauczycieli oraz omawiam, jaki
mayjg one wplyw na dalsze przyswajanie jezyka obcego przez dzieci. Po-
nadto przedstawiam, jak w poszczegdlnych przedszkolach wygladaja
lekcje jezyka angielskiego i niemieckiego.

1. Charakterystyka dokonanych hospitacji

W styczniu, lutym oraz marcu 2017 roku dokonalam hospitacji zajeé
jezyka angielskiego i niemieckiego w dziesieciu przedszkolach na te-
renie wojewddztwa slaskiego. Byty to przedszkola publiczne na terenie
nastepujacych miast: Piekary Slaskie, Bytom, Chorzéw, Sosnowiec, Be-
dzin, Dgbrowa Gérnicza, Tarnowskie Géry, Siemianowice Slaskie, Ka-
towice, Zabrze. Wybdr przedszkoli byt przypadkowy. Tylko w dwdéch
z nich nauczycielki z checig pozwolily mi przygladaé¢ sie zajeciom.
W pozostalych przedszkolach, w moim odczuciu, prowadzace zrobi-
ly to raczej niechetnie. Dlatego tez w niniejszym artykule celowo nie
wyszczegolniam, w ktérych placéwkach miatam okazje gosci¢. Nad-
rzednym celem bylo zbadanie, jak wygladaja zajecia z jezyka obcego
w przedszkolu, oraz wyciggniecie wnioskéw, ktére pozwolg poprawié
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jakosé tych zaje¢. Natomiast nie byta moim zamiarem krytyka po-
szczegdlnych prowadzacych zajecia lub wymienianie placéwek, w kto-
rych nauka jest prowadzona mato efektywnie.

W kazdym z przedszkoli obserwowalam po dwie jednostki lekcyjne,
ktore trwaly od dwudziestu do trzydziestu minut. Poniewaz przygla-
datam sie tylko dwém przypadkowo wybranym lekcjom, nie mogtam
wyciagna¢ zbyt daleko idacych wnioskéw. W zwigzku z tym hospitacje
uzupelnilam konsultacjami z nauczycielami, ktérzy udzielili mi infor-
macji na temat koncepcji zaje¢ oraz stosowanych metod nauczania.

Tylko w dwéch przedszkolach, a mianowicie w Katowicach oraz
Zabrzu, oferowany byl jezyk niemiecki. W pozostalych dzieci uczyly
sie angielskiego. We wszystkich przedszkolach obserwowalam zajecia
dzieci piecioletnich, ktére rozpoczety nauke jezyka obcego we wrzesniu
2016 roku, czyli przed piecioma—szescioma miesigcami. Tylko w trzech
z hospitowanych przedszkoli jezyka angielskiego uczyl nauczyciel
wychowania przedszkolnego, posiadajgcy kwalifikacje do nauczania
jezyka obcego. W pozostalych przedszkolach byli to lektorzy jezyka
angielskiego/ niemieckiego pracujacy takze w szkotach jezykowych.

2. Opis zajec¢ jezyka obcego

Hospitowane lekcje jezyka angielskiego i niemieckiego przebiega-
ly w nastepujacy sposéb: prowadzgca witala sie z dzie¢mi w jezyku
obcym. W trzech z dziesieciu przedszkoli do powitania wykorzysty-
wala takze pacynke, towarzyszacg dzieciom w dalszych fazach lekcji.
Nastepnie nauczycielka sprawdzala obecnosé, takze w jezyku obcym,
a dzieci kolejno odpowiadaly w jezyku obcym. Pézniej prowadzaca
przechodzila do prezentacji nowego materiatu jezykowego. Za pomoca
obrazkéw wprowadzata np. nazwy czesci ciala, zwierzat lub owocéw.
Dzieci powtarzaly za nig obcojezyczne nazwy. W dalszej czesci zajec
dzieci stuchaly z plyty CD piosenek lub rymowanek. Robily to wielo-
krotnie w celu zapamietania ich tresci. Po wystuchaniu piosenek dzieci
Spiewaly je razem z prowadzaca, np. jednoczesnie wskazujac na czesci
ciala, ktére wystepowaly w piosence lub rymowance. Tylko w dwéch
z dziesieciu przedszkoli dzieci stuchaly nie tylko piosenek czy rymo-
wanek, ale takze krétkich historyjek. Po wystuchaniu konkretnej hi-
storyjki dzieci proszone byty o ulozenie obrazkéw przedstawiajgcych
poszczegdlne sceny z historyjki w takiej kolejnosci, w jakiej wystepo-
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waly w stuchanym tekscie. Pod koniec kazdych zaje¢ dzieci zegnaly sie
z prowadzacg (i z pacynka) w jezyku obcym. Za poprawne wykonanie
zadania, przyktadowo — ulozenie obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci
lub wskazanie odpowiedniej nazwy, np. czesci ciala, dzieci nagradzane
byly wykonanym z tektury emblematem przedstawiajacym usmiech-
niete stonce.

Materialy wykorzystywane na zajeciach ukladane byly wedlug pro-
gresji leksykalnej i gramatycznej. Leksyka prezentowana na zajeciach
obejmowala nastepujgce zakresy tematyczne: kolory, zabawki, zwie-
rzeta, czesci ciala, produkty spozywecze, pogode, czlonkéw rodziny,
przedmioty codziennego uzytku, przybory szkolne. Natomiast gtéw-
nym zdaniem wykorzystywanym podczas lekcji byto zdanie pojedyn-
cze: Das ist... / It's a ... . Jedynie w prezentowanych historyjkach mozna
bylo ustyszeé zdania: He eats.... Then he drinks ... .

W ustaleniu, jakich zakreséw tematycznych dotyczyly materialy
wykorzystywane na lekcjach, pomogly mi konsultacje z prowadzacy-
mi. Ponadto z rozméw z nauczycielami dowiedziatam sie, ze w zadnym
z hospitowanych przedszkoli nie dokonywano ewaluacji sprawnosci
nabywanych przez dzieci. Mimo ze ewaluacja w przedszkolu nie jest
wymagana, powinna by¢ obligatoryjnie przeprowadzana m.in. z naste-
pujacych wzgledow:

— Nauczyciel powinien otrzymacé informacje, czy stosowana przez
niego koncepcja zaje¢ lub metoda jest efektywna (por. Behr, Kie-
repka 2002: 20 i nast.). Tylko wtedy mozliwa jest refleksja nad
jakoscig zaje¢ oraz nad mozliwoscig wprowadzenia w nich zmian,
ulepszenia ich.

— Nauczyciel dowiaduje sie, czy dzieci poczynily postepy, jaki jest ich
przyrost wiedzy i czy w ogdle mozna méwié o progresie (por. Rey-
her 2001: 17).

Przeprowadzona w odpowiedni sposéb ewaluacja nie jest dla dzie-
ci w zaden sposoéb stresujgca, dzieci nie otrzymuja ocen, moga za to
otrzymaé réznego rodzaju nagrody, np. emblemat z usmiechniety
buzia. Z przeprowadzonego przeze mnie badania empirycznego (por.
Sowa-Bacia 2016: 84) wynika, ze ewaluacja, bedgca stalym elementem
zaje¢, jest dla dzieci okazjg do odniesienia sukcesu podczas lekcji, co
pozytywnie wplywa na ich dalszg motywacje do nauki jezyka obcego.
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3. Bledy metodyczne w prowadzeniu zaje¢ jezyka obcego
na etapie przedszkolnym

Pod pojeciem bledu metodycznego w prowadzeniu zaje¢ jezykowych
rozumiemy tutaj:

takie postepowanie nauczyciela, ktére nie prowadzi do osiggniecia przez
stuchaczy celéw lekcji lub jej fazy w mozliwie krétkim czasie i przy nakla-
dzie dostepnych srodkéw. Niewtasciwe postgpowanie nauczyciela/lektora
utrudnia, opéznia lub uniemozliwia osiagniecie przez uczniéw/studentéw/
stuchaczy celu edukacyjnego, niezaleznie od tego, czy dotyczy on opanowa-
nia jakiego$ wyodrebnionego elementu systemu jezyka, czy tez dalszego
rozwijania jednej z czterech sprawnosci jezykowych (Martin 2009: 37).

Przeprowadzone przeze mnie hospitacje zaje¢ pozwolily na wyod-
rebnienie kilku bledéw metodycznych w prowadzeniu zajeé jezyka ob-
cego na przedszkolnym etapie nauczania. Sg to m.in. nastepujace bledy:

— nieprzestrzeganie prymatu rozwoju sprawnosci receptywnych
przed produktywnymi;

— niewykorzystywanie dluzszych tekstéw w nauczaniu jezyka obcego;

— niedostateczne wykorzystywanie ruchu w nauczaniu jezyka obcego;

— zbyt duza liczebnosé grup.

3.1. Nieprzestrzeganie prymatu rozwoju
sprawnosci receptywnych przed produktywnymi

We wszystkich przedszkolach, w ktérych obserwowalam zajecia, nie-
stety nie rozwijano w pierwszej kolejnosci sprawnosci receptywnych,
natomiast zachecano dzieci do reproduktywnego i produktywnego
uzycia jezyka. Zajecia polegaly na prezentacji nowego materiatu jezy-
kowego, jego automatyzacji oraz reprodukecji lub produkcji jezykowej.
Nie wydtuzono odpowiednio fazy percepcji. Nauczanie jezyka obcego
oparte na takiej koncepcji jest bledne z kilku przedstawionych ponizej
wzgleddw:

1. Nauczanie jezyka obcego na tak wczesnym etapie powinnismy
w pierwszej kolejnosci rozpoczaé od rozwoju rozumienia ze stuchu. Ko-
niecznosé rozwoju sprawnosci receptywnych przed produktywnymi
w nauczaniu jezyka obcego doktadnie wyjasnia Iluk (2006: 61 i nast.):

Prawidlowy rozwdj kompetencji obcojezycznej rozpoczyna sie od wy-
ksztalcenia umiejetnosci rozumienia. W tym celu niezbedne jest bogate
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doswiadczenie receptywne, ktére pozwala wytworzy¢ i zorganizowaé
mentalng reprezentacje systemu jezykowego oraz programy sterujace pro-
dukcja jezykowa. W oparciu o rézne warianty realizacyjne jezyka najpierw
tworzg sie mentalne normy morfo-fonologiczne (mentalne reprezentacje,
prototypy), sterujace percepcja i produkcja obcojezycznych dzwiekdéw.
Bez tego typu matryc nie mozna wyksztalci¢ stabilnej, prawidlowej wy-
mowy, tj. mentalnego i neurologicznego programu sterujgcego aparatem
artykulacyjnym. Zmuszone dziecko do przedwczesnej reprodukcji imituje
wylgcznie to, co spostrzega przez filtr jezyka pierwszego (L1) i do czego jest
zdolne w oparciu o L1. A wiec wykorzystuje utrwalone programy percep-
cyjne i motoryczne jezyka ojczystego i automatycznie ulega interferencji
[.]. To samo dotyczy przyswajania leksyki. Nowo poznane stowo staje sie
najpierw czescig tzw. leksykonu pasywnego. Tu nastepuje jego integracja
oraz reorganizacja pola semantycznego, poniewaz kazdy nowy element
leksykalny wplywa na jego strukture. Niezbedne sg tu poréwnania i kon-
trasty semantyczne, morfologiczne, sktadniowe [..]. Do czasu wyksztat-
cenia zrebéw wewnetrznej (mentalnej) reprezentacji nowego systemu
jezykowego uczacy nie moga poprawnie postugiwac sie jezykiem obcym.
Dlatego w tym okresie produktywne uzycie jezyka powinno byé ograni-
czone do minimum.

Z powyzszego wynika, ze prawidlowy rozwdj jezyka obcego nie
moze rozpoczynaé sie od motywowania dzieci do reproduktywnego
lub produktywnego uzycia jezyka. Podobnego zdania jest Chlopek
(2016: 4 i nast.), ktéra uwaza, ze tak samo jak w jezyku ojczystym, tak
i podczas przyswajania jezyka obcego recepcja poprzedza produkcje
ijest jej warunkiem.

Na obserwowanych przeze mnie lekcjach jezyka obcego dzieci kon-
frontowane byly jedynie z pojedynczymi wyrazami w jezyku obcym,
czesto nieosadzonymi w kontekscie zdaniowym ani komunikacyjnym.
Zdobycie podczas takiej nauki bogatego doswiadczenia receptywnego
wydaje sie niemozliwe. Nie da sie w ten sposéb wyksztalci¢ sprawnosci
rozumienia ze stuchu. Ponadto motywowanie dzieci do powtarzania
obcojezycznych stéw za nauczycielem przynosito mierne efekty, po-
niewaz dzieci wymawialy je nieprawidlowo. W literaturze przedmiotu
podkresla sie fakt, ze powtdérzenia reproduktywne powinno sie wpro-
wadzaé dopiero woéweczas, gdy dzieci sg w stanie intuicyjnie rozszy-
frowa¢ strukture fonetyczng, gramatyczng oraz semantyczng wypo-
wiedzi, gdyz bez wyksztalcenia odpowiednich podstaw kognitywnych
wszystkie przyklady uzycia jezyka w sposéb reproduktywny lub pro-
duktywny beda zawieraly btedy (por. Iluk 2015: 28).
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2. W literaturze przedmiotu podkresla sie réwniez istote okresu
tzw. inkubacji jezykowej, a wiec czasu, w ktérym dzieci jedynie wstu-
chuja sie w system fonetyczny nowego dla nich jezyka obcego, uczg sie
rozpoznawac obcojezyczne wyrazy oraz struktury skladniowe, a takze
rozumieé znaczenie ustyszanego komunikatu (por. [luk 2015: 28). W ho-
spitowanych przedszkolach nie respektowano tego okresu. A wiec za-
raz po inpucie oczekiwano od dzieci outputu. W takich warunkach
dzieci nie majg czasu na obserwacje, domyslanie sig, stawianie i wery-
fikowanie hipotez, wycigganie wnioskéw, identyfikowanie zwigzkow
miedzy dZzwigkami a przekazywang trescig (por. Iluk 2015: 25). Z doko-
nanego przeze mnie badania empirycznego (por. Sowa-Bacia 2016: 84)
wynika takze, ze absencja dzieci przedszkolnych jest tak duza, ze cza-
sami dziecko nie pojawia sie w przedszkolu przez okres od dwdéch do
trzech tygodni. Motywowanie dzieci do przedwczesnej reprodukcji lub
produkecji jezykowej jest zatem tym mniej zasadne. Jak uwaza Pamula-
-Behrens (2016: 21), powinnismy spokojnie czekaé i nie zmuszaé dzieci
do méwienia w jezyku obcym. Wedlug badaczki okres ten moze trwac
okolo szesciu miesiecy (por. Pamuta-Behrens 2016: 21). Nie powinni-
Smy zatem zmuszacé dzieci do méwienia w jezyku obcym, ale, jesli dzie-
ci tego chcg, pozwalaé im powtarzaé, $piewaé, méwic.

3. Oferowany na zajeciach input, ktéry sklada sie z pojedynczych
wyrazéw lub zdan, nieosadzonych w kontekscie, nie stwarza mozliwo-
Sci do rozwoju sprawnosci rozumienia ze stuchu. Input, z ktérym kon-
frontujemy dzieci przedszkolne, powinien przede wszystkim:

— by¢ zrozumiaty dla dzieci, mie¢ transparentng strukture, by¢ fo-
netycznie nieskomplikowany, leksykalnie i tresciowo redundant-
ny oraz znajdowac sie na nieco wyzszym poziomie od poziomu
opanowania jezyka, na ktérym obecnie znajdujg sie dzieci (por.
Krashen 1981: 20; Krashen 1985: 18);

— by¢ dla dzieci emocjonalnie znaczacy, poniewaz emocje sg czyn-
nikiem bardzo skutecznie motywujgcym dzieci do nauki (por.
Iluk 2015: 31).

Nalezy zgodzi¢ sie z Chodkiewicz (2016: 11), ktéra uwaza, ze dostar-
czenie inputu jezykowego dzieciom na lekcji jezyka obcego stanowi
jedno z kluczowych zadan nauczyciela.

4. Zajecia jezyka obcego polegajace na prezentacji nowego mate-
rialu jezykowego, jego automatyzacji oraz reprodukcji lub produkcji
jezykowej byly dla dzieci mato motywujgce. Dowodem tego bylo znu-
zenie dzieci, brak koncentracji na zajeciach, zajmowanie sie innymi
czynnosciami. Istnieje obawa, ze dzieci w przysziosci bedg kojarzy¢ na-
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uke jezyka obcego z nuzacym zajeciem, co z kolei moze mie¢ wplyw na
motywacje do jego nauki na dalszych etapach edukacyjnych. Podzie-
lam zdanie Pamuty-Behrens (2015: 1), ktéra uwaza, ze wtasnie na tym
etapie edukacyjnym nauczanie jezyka obcego powinno by¢ najwyzszej
jakosci, poniewaz to okres, kiedy tworzymy podstawe i motywacje do
przyszlej nauki jezyka.

3.2. Niewykorzystywanie dluzszych tekstéw
W nauczaniu jezyka obcego

W zadnym z przedszkoli, w ktérych dokonalam hospitacji, nauczycie-
le nie wykorzystuja w nauczaniu dluzszych tekstow. Moje hospitacje
obejmowaly tylko dwie jednostki lekcyjne w danym przedszkolu, dlate-
go skonsultowatam ten fakt z prowadzacymi zajecia. Wszyscy nauczy-
ciele stwierdzili, ze rzadko siegajg po dluzsze teksty.

Oferowany input, o czym byla juz mowa w punkcie 3.1. niniejszego
artykutu, skladat sie z pojedynczych wyrazéw lub zdan. Najdluzszymi
tekstami wykorzystywanymi na zajeciach byly piosenki i rymowanki.
Zauwazylam jednak, ze dzieci — powtarzajagc rymowanki lub spiewa-
jac piosenki — czesto nie rozumiejg ich tresci. Przykladem jest dziec-
ko, ktore Spiewalo piosenke o czesciach ciata. Kiedy zapytalam je, co
znaczy an ear, nie potrafito powiedzieé, co to stowo oznacza w jezyku
polskim. Nie potrafilo takze, niestety, wskazaé tej czesci ciata. Z po-
wyzszego wynika zatem, ze dzieci tylko mechanicznie powtarzaja, nie
rozumiejac, o czym $piewaja.

Rymowanki oraz piosenki posiadajg szereg waloréw dydaktycz-
nych (por. np. Iluk 2006: 106), muszg by¢ jednak odpowiednio wpro-
wadzone i wykorzystane, aby przynosily pozadany efekt dydaktyczny.
Mozna je takze zastosowac podczas zajeé z jezyka obcego na wiele réz-
nych sposobéw (por. np. Konderak 2015: 57 i nast.). Nasuwa sie jed-
nak pytanie, czy moga stanowic¢ jedyne zZrédlo inputu, ktéry oferujemy
dzieciom na lekcjach jezyka obcego.

Stosowanie w nauczaniu jezyka obcego dluzszych tekstow, np. nar-
racyjnych, a wiec bajek, basni, historyjek, anegdot, przynosi szereg ko-
rzysci dla procesu przyswajania jezyka obcego:

1. Dzieki tekstom narracyjnym mozemy na zajeciach rozwijaé
sprawnos¢ rozumienia ze stuchu, poniewaz dzieci majg okazje wstu-
chania sie w dluzszy tekst, a wiec w system fonetyczny nowego jezyka,
rozpoznawania obcojezycznych wyrazéw oraz struktur skladniowych.
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Dzieci majg mozliwos¢ stawiania oraz weryfikacji hipotez dotyczacych
znaczenia uslyszanych wypowiedzi. Dzieci uczg sie rozumienia znacze-
nia z kontekstu, wiedzac jednoczesnie, ze nie musza rozumie¢ kazdego
uslyszanego w jezyku obcym stowa. Mozliwe jest takze uwzglednienie
tzw. okresu inkubacji jezykowej (por. Hermes 1998: 226; Dornbusch
1999: 250; Kreis 2001: 27; Gladysz 2011: 10; Iluk 2015: 28).

Analizujgc zalgcznik pierwszy do Rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgcy rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkél, w punkcie 16:
JPrzygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym nowozyt-
nym”, czytamy, ze:

Dziecko konczace wychowanie przedszkolne i rozpoczynajace nauke
w szkole podstawowej:

[.] rozumie ogélny sens krétkich historyjek opowiadanych lub czytanych,
gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami.

Z tego wynika, ze w nauczaniu przedszkolnym zaleca sie stosowa-
nie dluzszych tekstéw. Tym bardziej zaskakuje fakt, ze w hospitowa-
nych przedszkolach nie byly one wykorzystywane w trakcie zajec.

2. W wieku przedszkolnym dominuje u dzieci myslenie narracyjne,
ktére w pdzniejszym czasie stanowi podstawe do rozwoju myslenia
abstrakcyjnego, a procesy mentalne dzieci oparte sa wlasnie na histo-
riach oraz epizodach (por. Gladysz 2011: 21). Narracja bajek, history-
jek, basni itp. odpowiada zatem sposobom pracy umyshu dziecka (por.
Iluk 2006: 115). Zajecia jezykowe dla dzieci przedszkolnych powinny,
jak uwaza Kotarba-Karniczugowska (2015: 49), wpiera¢ u nich intuicyj-
ne tworzenie regul, a takze dawaé im mozliwo$¢ doswiadczenia jezyka
w konkretnym kontekscie. Takg mozliwosé dajg wiasnie teksty narra-
cyjne, tym bardziej ze wystepujg w nich takze dialogi.

3. Dzieki tekstom narracyjnym rozwijamy réwniez dziecieca fanta-
zje, emocjonalnosc oraz wyobraznie. Bajki, historyjki pobudzajg dziecie-
cg fantazje i wyobraznie, poniewaz zdaniem Karbe (2001: 54) zawierajg
tzw. miejsca otwarte, ktore dzieciuzupelniajg zgodnie z posiadang przez
nie wiedzg i doswiadczeniem. Opowiadanie bajek wywoluje wedlug
Iluka (2002: 106) takie emocje, jak napiecie, oczekiwanie, radosé¢. Na-
suwa sie pytanie, czy takich emocji moga dzieci doswiadczy¢ podczas
mechanicznego powtarzania tresci piosenki. Jak twierdzi Leopold-
-Mudrack (1998: 57), emocje majg wazny wplyw na proces uczenia
sie, poniewaz slowa, do ktérych dzieci majg emocjonalny stosunek,
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sg lepiej przez nie zapamietywane. Ponadto u dzieci przedszkolnych
konieczne jest budowanie motywacji wewnetrznej poprzez atrakcyij-
ne i angazujgce emocjonalnie zajecia (por. Schaffer 2006, za: Rokita-
-Jagkow 2015: 32). Fakt, ze teksty narracyjne, np. bajki, historyjki, po-
siadajg duzy potencjal motywacyjny, potwierdzily m.in. badania prze-
prowadzone przez Gladysz (2011: 11). Badaczka przeprowadzita ankiete
w jednej z klas szkoly podstawowej, w ktérej dzieci uczyly sie jezyka
obcego zaréwno na podstawie podrecznika, jak i na podstawie tekstow
narracyjnych. Jedno z pytan zadanych w ankiecie dotyczylo preferen-
cji dzieci w zakresie formy zajec:

— lekcje, podczas ktérych wykorzystuje sie podrecznik,

— lekcje, w trakcie ktérych opowiada sie bajki, historyjki itp.,

— obie formy zajeé.

Ankieta objeto 23 dzieci. Az 16 z nich uznalo opowiadanie bajek za
ulubiong forme zajec. Pigtka dzieci preferowata obydwie formy zajec,
a jedynie dwdjka dzieci preferowala zajecia z podrecznikiem (por. Gla-
dysz 2011: 11).

Przyklady scenariuszy zaje¢, uwzgledniajacych wykorzystanie ba-
jek i opowiadar, znajdujemy m.in. u Szpotowicz (2015: 21 i nast.).

3.3. Niedostateczne wykorzystywanie ruchu
w nauczaniu jezyka obcego

W hospitowanych przedszkolach zauwazytam, ze podczas zajeé spora
czes$¢ dzieci wstawala, odwracala sie, skakala, chodzila po sali. Miato
to miejsce gléwnie wéwezas, gdy dzieci nie byly zainteresowane tre-
Scig zaje¢ lub gdy zajecia trwaly juz przez pewien czas. Wigze sie to,
jak powszechnie wiadomo, z duzg potrzeba ruchu dzieci przedszkol-
nych oraz ich zdolnoscig do krétkotrwalej koncentracji. We wszystkich
przedszkolach jedyng forma ruchu, wykorzystywang w trakcie zajec,
bylo wskazywanie obiektéw lub czesci ciala podczas spiewania piose-
nek i powtarzania rymowanek, a takze kolorowanie obrazkéw. Nie za-
obserwowatam innych form wykorzystywania ruchu podczas zajeé, co
jest bledem, poniewaz stosowanie go pozwala urozmaicic zajecia. Z na-
ukowego punktu widzenia ruch zwieksza ukrwienie calego organizmu
oraz mézgu, co z kolei wplywa na poprawe zaopatrzenia komérek ner-
wowych w tlen oraz glukoze. Efektem tego jest wzmozona uwaga, ktéra
wspiera proces nauki (por. Textor 2002; Ratey 2009: 99). Aktywnos¢ fi-
zyczna ma réwniez pozytywny wplyw na koncentracje, aktywnos¢ oraz
motywacje. Dzieje sie tak dlatego, ze ruch wplywa na aktywnos¢ istot-
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nych neuroprzekaznikéw, takich jak serotonina, dopamina i noradre-
nalina. Dopamina jest scisle zwigzana z koncentracja i procesem nauki,
noradrenalina wywiera pozytywny wplyw na uwage, postrzeganie
oraz motywacje. Serotonina pomaga natomiast kontrolowaé aktyw-
nos$é¢ mozgu, a takze wplywa na nastréj, impulsywnosé, ztosé i agresje
(por. Kubesch 2008: 62 i nast.; Ratey 2009: 51 i nast.). Ponadto aktyw-
noscé ruchowa to czynnik stymulujacy dla procesu tworzenia sie komé-
rek nerwowych oraz plastycznosci mézgu, co ma pozytywny wplyw na
funkcje mézgu oraz na szybkosé uczenia sie, gdyz synapsy odpowie-
dzialne sg za przesylanie sygnaléw w mézgu (por. Hollmann, Striider
2003: 265; Ratey 2009: 53).

Poza powyzszymi argumentami za stosowaniem w nauczaniu je-
zyka obcego aktywnosci fizycznej nalezy wymienié¢ jeszcze taki, ze
dzieciom spora przyjemnos¢ sprawia odgrywanie réznych rél, a takze
wyrazanie wlasnych pogladéw i uczué przez ruch (por. Jaffke, Maier
2011: 102). Dziwi wiec fakt, ze w hospitowanych przedszkolach aktyw-
noéé fizyczna byla wykorzystywana w tak niewielkim stopniu, tym
bardziej ze wplatanie ruchu w zajecia nie jest trudne. Mozemy w tym
celu zastosowac znang od dawna w literaturze przedmiotu metode re-
agowania calym ciatem, czyli Total Physical Response, ktorej autorem
jest amerykariski badacz Asher (1977). Znanych jest obecnie wiele form
wykorzystywania ruchu. Ponizej podaje kilka, ktére, jak wynika z prze-
prowadzonego przeze mnie badania empirycznego (por. Sowa-Bacia
2016: 84), sa najbardziej atrakcyjne dla dzieci:

— Prowadzacy zajecia wypowiada na gtos zdanie w jezyku obcym, wy-
konujac przy tym gesty oraz uzywajac mimiki, ktéra nie wizualizu-
je tredci wypowiadanego zdania. Dzieci poprawiajg nauczyciela, wi-
zualizujgc przy uzyciu mimiki oraz gestéw poprawnie zdanie (por.
Gerngross 2004: 6).

— Prowadzacy wypowiada tres¢ wyliczanki, pokazujac jednoczesnie
ruchy do tresci tekstu. W polowie wyliczanki przestaje je pokazy-
wac, a zadanie dzieci polega na dokonczeniu wykonywania ruchéw
samodzielnie (por. Pamuta-Behrens 2015: 12).

— Przedszkolaki pokazuja za pomocg pantomimy przyktadowo sporty
letnie. Nauczyciel wypowiada zdanie: Fdhrt Peter Rad?, natomiast
pozostale dzieci zgadujg, kiwajac glowa twierdzaco lub krecac prze-
czaco. Prowadzacy zajecia mowi dziecku podczas nieobecnosci po-
zostalych dzieci, jaka dyscypline sportowa powinno pokazaé, lub
przedstawia mu obrazek z odpowiednia dyscypling. Przedszkolaki
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moga réwniez same wskazaé, ktéra dyscypline chcialyby przedsta-

wié za pomocg pantomimy (por. Heitz 2002: 144).

— Prowadzacy opowiada bajke w jezyku obcym, a dzieci poruszaja
zabawkami lub kukietkami, ktére w niej wystepujg (por. Pamula-
-Behrens 2015: 12).

— Nauczyciel dzieli duzg grupe dzieci na kilka mniejszych. Dzieci
staja w rzedzie, jedno za drugim. Prowadzacy wybiera takze kil-
ku ochotnikéw — dzieci te stoja na srodku sali, natomiast druzyny
ubierajg je zgodnie z poleceniami nauczyciela. Polecenia te brzmia
przyktadowo: Zieh Thomas einen Schal an!, a pierwsze dziecko z rze-
du wykonuje to polecenie. Zwycieza ta druzyna, ktéra pierwsza
ubierze ochotnika we wszystkie ubrania (por. Heitz 2002: 144).

— Prowadzacy wypowiada wyliczanke, wizualizujgc jednoczesnie jej
tres¢. Kilkakrotnie przerywa, przestajac ja wizualizowaé. Zada-
niem dzieci jest $ledzenie, kiedy nauczyciel przestaje wizualizowaé
tresé wyliczanki, i wykonanie tej czynnosci za niego (por. Pamuta-
-Behrens 2015: 12).

Ponadto w literaturze przedmiotu znajdujemy takze wiele przykla-
déw dydaktycznych zabaw ruchowych, ktére mozna wykorzystaé¢ na
zajeciach jezyka obcego w przedszkolu, m.in.: Woda-lqd, Pajgk i muchy,
Simon says itp. (por. Konderak 2015: 62).

3.4. Zbyt duza liczebnos¢ grup

Mojg uwage zwrdcila takze liczebnosé grup. Do kazdej uczeszczalo od
12 do 15 dzieci. Prowadzaca zajecia czesto pracowata tylko z kilkorgiem
dzieci, gdyz pozostale nie stuchaly, odwracaly sie, a nawet wstawaly
ibiegaly po sali. Zauwazylam réwniez, ze gdy jedno dziecko nie skupiato
uwagi na zajeciach, inne braly z niego przyklad i réwniez nie uwazaly,
nasladujgc swoim zachowaniem kolege czy kolezanke. W tak licznych
grupach trudno jest zaobserwowaé, ktére dziecko przestaje koncen-
trowaé sie na zajeciach. Podobnego zdania jest Konderak (2015: 63),
ktéra uwaza, ze nauka w tak licznych grupach jest wrecz niemozliwa.

Nalezy zatem podzieli¢ dzieci na mniejsze grupy. Wtedy nauczyciel
ma wiekszg szanse zaobserwowania, ktére dziecko nie koncentruje sie
na lekcji, oraz mozliwo$¢ reakcji na takie zachowanie. Przy podziale
warto bra¢ pod uwage takze zdolnos¢ konkretnego dziecka do koncen-
tracji. Jak wiadomo jest ona rézna u poszczegdlnych dzieci. Ponadto
jesli chcemy na zajeciach jezyka obcego wykorzystywac ruch, wowczas
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podzial na mniejsze grupy ulatwia zapewnienie bezpieczenstwa dzie-
ciom. Prawdopodobienistwo, iz dzieci doznaja urazéw, jest mniejsze.

Podsumowanie

Zadowalajacy jest fakt, ze Polska dotgczyta do grupy krajow, w ktéorych
dzieci nieodplatnie moga rozpocza¢ nauke jezyka obcego na tak wcze-
snym etapie edukacyjnym. Samo wczesne rozpoczecie nauki jezyka
obcego nie oznacza jeszcze jednak, ze dzieci odniosg sukces. Takie na-
uczanie musi by¢ przeprowadzone umiejetnie. Jak pokazujg powyzsze
obserwacije, jest jeszcze wiele do zrobienia, aby nauczanie przedszkol-
ne w tym zakresie bylo efektywne. Dzieje sie tak pewnie dlatego, ze
jesteémy dopiero na poczatku wprowadzania jezyka obcego do przed-
szkoli. Juz teraz mozna znalez¢ coraz wiecej artykuléw oraz mono-
grafii, ktére sg poswiecone wiasnie przedszkolnemu nauczaniu jezy-
ka obcego. W popularnym wsréd nauczycieli czasopismie Jezyki Obce
w Szkole publikowane sg réwniez artykuly, ktére traktujg o nauczaniu
jezyka w przedszkolu. Takiemu nauczaniu poswiecony zostal nawet
caly numer tego czasopisma (por. JOwS 2015, nr 1). Moze takze z cza-
sem w Polsce przeprowadzonych zostanie wiecej badan empirycznych,
w ramach ktérych bedzie analizowana efektywnosé nauczania jezyka
w przedszkolu.

Nauczanie jezyka obcego w przedszkolu wymaga od prowadzacego
specyficznych kwalifikacji. Kompetencje, ktérymi powinien legitymo-
wac sie nauczyciel jezyka obcego w przedszkolu, przedstawia miedzy
innymi Pamuta-Behrens (2016: 20):

1. Powinien bardzo dobrze zna¢ jezyk i kulture kraju jezyka docelowego:

— dysponowaé bardzo dobrg znajomoscig jezyka (komunikacja, popraw-
nos¢ jezykowa, znajomosé gramatyki poréwnawcze;j);

— posiadaé wiedze o kulturze kraju jezyka docelowego;

— mieé wrazliwosé i kompetencje interkulturowe.

2. Powinien wiedzie¢, jak przebiegaja procesy akwizycji jezyka pierwszego

ijezyka obcego (drugiego):

— wiedzie¢, jak rozwija sie jezyk pierwszy;

— wiedzie¢, jakie moga wystapi¢ problemy w trakcie nabywania jezyka
pierwszego i drugiego oraz jak im mozna zaradzié;

— mie¢ swiadomosé réznic w nabywaniu jezyka pierwszego i obcego;

— znaé metody wspierania rozwoju jezyka pierwszego i obcego.
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3. Powinien zna¢ specyfike nauczania w grupach przedszkolnych (elemen-

ty psychologii i pedagogiki, glottodydaktyki przedszkolne;j):

— mie¢ podstawowe wiadomosci z zakresu psychologii rozwojowej;

— znaé podstawowe zasady dotyczace edukacji przedszkolnej;

— umieé zbudowac zajecia jezykowe dostosowane do grupy przedszkolnej;

— zna¢ repertuar piosenek i wierszy dla dzieci;

— zna¢ literature dzieciecg, filmy dla dzieci z danego kregu jezykowego;

— by¢ dobrym obserwatorem i umie¢ dostrzegaé potrzeby i mozliwosci
swoich uczniéw.

4. Powinien wykazywac sie duzg otwartoscia na ustawiczne samodoskona-

lenie i checig wspdlpracy z innymi nauczycielami:

— aktywnie uczestniczy¢ w réznych formach doskonalenia zawodowego;

— wspdlpracowac z innymi nauczycielami przedszkola, aby méc zintegro-
wac lub skorelowaé zajecia jezykowe z pozostalymi zajeciami (dotyczy to
nauczycieli zatrudnianych tylko do prowadzenia zajec z jezyka obcego);

— prowadzié¢ swoje portfolio zawodowe lub dziennik (refleksja na temat
nauczania i wlasnego uczenia sig).

Podobny zestaw kompetencji przedstawia Jakosz (2015: 96):

— kompetencje psychologiczno-pedagogiczne,

— kompetencje dydaktyczno-metodyczne,

— kompetencje jezykowe (poprawno$é fonetyczna i intonacyjna, dostoso-
wanie inputu do zainteresowan, mozliwosci kognitywnych dzieci, syste-
matyczne i adekwatne uzycie jezyka lekcyjnego),

— kompetencje narracyjne,

— umiejetnosé¢ prawidlowego postugiwania sie pacynka wykorzystywana
w nauczaniu jezyka obcego.

Oboje cytowani autorzy uzmyslawiajg, jak wieloma réznymi kom-
petencjami musi sie legitymowacé nauczyciel jezyka obcego w przed-
szkolu. Nieprawdziwa jest zatem powszechnie panujgca opinia, ze
nauczanie jezyka obcego w przedszkolu nie wymaga zbyt wielu kom-
petencji. Podobnego zdania jest Piotrowska-Skrzypek (2015: 30), ktéra
uwaza, ze nauczanie jezyka obcego dzieci w przedszkolu jest: ,bardzo
trudng pracg wymagajaca wszechstronnego przygotowania psycho-
pedagogicznego, metodyczno-dydaktycznego oraz [..] merytoryczno-
-jezykowego”.

Jesli chcemy, aby w przedszkolu pracowali nauczyciele posiada-
jacy odpowiednie kompetencje, warto w planach studiéw neofilolo-
gicznych na specjalizacjach nauczycielskich zwiekszy¢ liczbe godzin
przedmiotéow dydaktycznych. Chodzi tutaj o takie przedmioty, ktére
przygotowywalyby do nauczania jezyka obcego wlasnie na przedszkol-
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nym etapie nauczania. Warto wzbogaci¢ rowniez oferte studiéw pody-
plomowych o te przedmioty, poniewaz spora czes¢ nauczycieli bedzie
musiata uzupelnié¢ swoje kwalifikacje do roku 2020, aby méc nadal pra-
cowaé w danej placéwece.
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Abstract

The main aim of this article is to present in a synthetic form a summary
of 25 years of activity of the Teacher Training College in Sosnowiec. As a grad-
uate and former long-teaching staff member of the college, the author attempts
to make a review and summarize the achievements of teacher training in Ger-
man as a foreign language and show on that basis the causes and conditions
underlying the long-term effective operations of this institution. The subject
of the article focuses on the one hand on the issue directly related to the
education of future teachers of the German language; on the other hand it dis-
cusses forms of activity for the local community and non-statutory activities
as a good-practice example.

Wstep

Transformacja ustrojowa Polski po 1989 roku spowodowatla giebokie
zmiany w sferze politycznej, gospodarczej i spotecznej; nie ominely one
takze sfery edukaciji. Mozliwosé swobodnego wyjazdu za granice i na-
wigzywanie kontaktéw miedzynarodowych wplynely pozytywnie na
postawy i aspiracje miodziezy, w tym takze zwigzane z nauka jezykow
obcych. Oczekiwaniom spolecznym, wynikajacym ze znacznego wzro-
stu zainteresowania naukg jezykéw obcych, mialy odpowiadac kolegia
nauczycielskie i nauczycielskie kolegia jezykow obcych, powotane do
zycia na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
5 marca 1992 roku w sprawie zaktadéw ksztalcenia nauczycieli (Dz.U.
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1992 nr 26, poz. 115), ktérych zadaniem bylo przygotowanie zawodowe
nauczycieli w trzyletnim cyklu ksztalcenia, by tym samym odpowie-
dzie¢ na znaczny wzrost spolecznego zainteresowania nauka jezykéw
obcych. Przez ¢wieréwiecze zaklady ksztalcenia nauczycieli — w tym
NKJO w Sosnowecu jako jedno z 11 nauczycielskich kolegiow w woje-
woédztwie Slagskim — stanowily trwaly element polskiego krajobrazu
edukacyjnego®.

Nowe regulacje prawne dotyczace kolegiéw zawieraly decyzje
o nieprzedluzaniu nad nimi opieki dydaktycznej uczelni wyzszej po
dniu 30 wrzesnia 2015 r., co skutkowalo powolnym wygaszaniem
kolegiéw. W 2012 roku miata miejsce ostatnia rekrutacja do kolegiow
narok 2012/2013, a w 2015 roku zakonczono ksztalcenie w placowkach
tego typu. W wydanym wdéwczas Komunikacie Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego podkreslano i przypomniano, ze juz w chwili
powolania zakladéw ksztalcenia nauczycieli przyjmowano, ze bedzie
to forma przejsciowa, stuzaca rozwigzywaniu biezgcych problemoéw
zwigzanych z brakiem nauczycieli. Jednoczesnie zwracano uwage,
by przenoszac kolegia do systemu szkolnictwa wyzszego, zachowaé
ich dotychczasowy charakter, a takze wypracowane w ciggu wielu lat
i sprawdzone sposoby ksztalcenia przysztych nauczycieli®.

Ponizsza préba opisu i podsumowujgcej analizy funkcjonowania
Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych w Sosnowcu w sekcji je-
zyka niemieckiego jako konkretnej instytucji ksztalcenia nauczycieli
jezykéw obcych ma ukazac specyfike jej dziatania i przyczyny konkret-
nych i znaczgcych osiggnie¢, stanowigcych przykiad dobrej praktyki
edukacyjne;j.

1. Historia powstania NKJO w Sosnowcu

Podstawe prawng do utworzenia NKJO w Sosnowcu stanowily Usta-
wa Karta Nauczyciela (Dz.U. z 1990 r. nr 34, poz. 197), Zarzadzenie
nr 15 z dnia 6 czerwca 1990 roku MEN w sprawie nauczycielskich ko-
legiéw jezykéw obcych (Dz.Urz. MEN z 1990 r.) oraz Decyzja Kuratora

1  Wedlug wykazu jednostek organizacyjnych podlegltych Ministrowi Edukacji Naro-
dowej lub przez niego nadzorowanych 7 pazdziernika 2014 istnialy 40 publiczne
zaklady ksztalcenia nauczycieli, https://bip.men.gov.pl/ministerstwo/c16-instytucje-
nadzorowane-przez-men/wykaz-jednostek-organizacyjnych-podlegych-ministrowi-
-edukacji-narodowej-lub-przez-niego-nadzorowanych—2.html [dostep: 25.02.2017].

2 http://www.nauka.gov.pl/rada-nauki/ksztalcenie-w-kolegiach-komunikat,archi-
wum,1.html [dostep: 25.02.2017].
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Oswiaty i Wychowania w Katowicach z dnia 28 czerwca 1990 roku.
Na mocy powyzszych dokumentéw kolegium rozpoczelo swoja dzia-
lalno$é w budynku II Liceum Ogdlnoksztalcacego im. S. Zeromskiego
w Dabrowie Gérniczej, a kontynuowalo jg od roku 1991 jako III NKJO
o specjalnosci jezyk niemiecki w budynku przy ulicy E. Zegadlowicza 1
w Sosnowcu. W roku 2004 trzy kolegia jezykowe (I NKJO o specjalnosci
jezyk angielski, II NKJO o specjalnoéci jezyk francuski oraz III NKJO
o specjalnosci jezyk niemiecki), funkcjonujace w jednym budynku, zo-
staly polaczone w Zespdl Nauczycielskich Kolegiow Jezykéw Obcych
(ZNKJO) w Sosnowcu. Informacje zawarte w dalszej czesci artykutu od-
nosi¢ sie bedg do dziatalnosci III NKJO o specjalnosci jezyk niemiecki.

Organem sprawujgcym nadzor pedagogiczny nad placéwka bylo
Ministerstwo Edukacji Narodowej, zas organem prowadzacym — woje-
waédztwo $laskie, reprezentowane przez Urzad Marszatkowski w Kato-
wicach. Na mocy podpisanych porozumien kolegium objete bylo przez
caly okres swojej dzialalnosci opieka naukowo-dydaktyczng Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach. Z ramienia tej uczelni opieke meryto-
ryczng nad Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego sprawowat
prof. zw. dr hab. Jan Iluk. Pierwszym dyrektorem kolegium byta mgr Ewa
Bem-Moskalek, nastepnie funkcje kierownicze sprawowali: dr Renata
Czaplikowska (jako wicedyrektor w roku szkolnym 2004/200s5, jako
kierownik specjalnosci w latach 2006-2014), mgr Agata Miciriska-
-Palys (jako wicedyrektor ZNKJO w latach 2005-2015) oraz mgr Marek
Pietras (jako dyrektor ZNKJO w latach 2005-2015).

2. Infrastruktura placowki

W trzykondygnacyjnym budynku ZNKJO przy ul. E. Zegadlowicza 1
w Sosnowcu zajecia dydaktyczne odbywaly sie w dziewieciu prze-
stronnych salach, z ktérych kazda wyposazona byta w magnetofon,
telewizor, wideo wraz z odtwarzaczem DVD. Sale wyktadowe posiada-
ly na stale zainstalowane rzutniki multimedialne. Nauczyciele mogli
réwniez korzystac z tablicy multimedialnej oraz z przenosnej tablicy
E-beam. W ramach programu Europejskiego Funduszu Spoleczne-
go kolegium otrzymalo laboratorium komputerowe oraz stworzono
w nim Multimedialne Centrum Informacji, umozliwiajace prowadze-
nie zaje¢ przy wykorzystaniu nowych technologii informacyjnych. Do
dyspozycji stuchaczy byla biblioteka o ksiegozbiorze liczacym 4614
wolumindéw, czasopism, kaset audio i wideo, ptyt CD i DVD. Biblioteka
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NKJO dysponowala tez wieloma fachowymi i popularnonaukowymi
publikacjami, w znacznej czesci przekazanymi przez Fundacje Boscha
oraz Instytut Goethego.

Korzystna lokalizacja w centrum miasta, w dobrze skomunikowa-
nym miejscu oraz dobra i stale ulepszana baza materialna stanowity
niewatpliwie duze atuty i niezbedng podstawe dzialalnosci, doceniang
nie tylko przez samych stuchaczy, ale tez przez pracownikéw i gosci
kolegium.

3. Kadra nauczycielska

Kadre nauczycielskg kolegium tworzyli od poczatku jego istnienia
w przewazajacej wiekszosci nauczyciele posiadajacy diugoletnie do-
swiadczenie w nauczaniu w liceum, co pozwolito im na szybszg adapta-
cje do pracy z osobami dorostymi, jak i do wymogoéw ksztalcenia o cha-
rakterze akademickim. Nieocenione wsparcie kadry stanowili przy
tym rodzimi uzytkownicy jezyka, umozliwiajac stuchaczom kontakt
z autentycznym jezykiem niemieckim. W kolegium pracowali mgr Ute
Dérner, mgr Otmar Braach, dr Klaus Krieger, mgr Matthias Konrad
i mgr Alexander Alisch. Zajecia specjalistyczne z zakresu gramatyki
opisowej jezyka niemieckiego prowadzit prof. dr hab. Christoph Schat-
te. Na szczegdlng uwage zastuguje fakt, iz kilkoro nauczycieli NKJO
uzyskalo certyfikat Szkolnego Organizatora Rozwoju Edukacji (SORE?),
dzieki czemu stuchacze mogli by¢ na biezaco informowani o najnow-
szych tendencjach i planowanych zmianach w systemie edukacji.

Podnoszeniu kompetencji kadry stuzyly szkolenia w ramach We-
wnatrzszkolnego Doskonalenia Nauczycieli (WDN). W sosnowieckim
kolegium spotkania te mialy charakter cykliczny i odbywaly sie co naj-
mniej cztery razy w roku szkolnym, a ich tematyka uzgadniana byla
zwykle wspédlnie z gronem nauczycieli, tak by jak najlepiej odpowia-
data na ich faktyczne potrzeby w zakresie doskonalenia zawodowe-
go. Ponadto nauczyciele NKJO systematycznie uczestniczyli w kon-
ferencjach naukowo-dydaktycznych i szkoleniach zaréwno w kraju,
jak i za granica. Celem tych dziatan bylo poszerzenie wiedzy i kompe-
tencji w takich zakresach, jak: metodyka nauczania jezykéw obcych,
jezykoznawstwo, tlumaczenia tekstéow fachowych oraz komunika-
cja interpersonalna. Rezultatami tej aktywnosci byto lacznie ponad

3 https://www.ore.edu.pl/szkolni-organizatorzy-rozwoju-edukacji/aktualnoci-84619
[dostep: 25.02.2017].
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200 publikacji w polskich i zagranicznych czasopismach fachowych
oraz 14 monografii, stanowigcych nie tylko znaczacy przyczynek do
rozwoju naukowego samych pracownikéw, ale réwniez podstawe
do uzyskania przez nich kolejnych tytuléw i stopni naukowych.

Matla fluktuacja kadry, bardzo dobre warunki lokalowe i dogodne
mozliwoéci finansowania doskonalenia zawodowego skutkowaly sta-
bilnoscig skltadu kadry nauczycielskiej kolegium, a jej nieduza liczeb-
nosé (od 14 do 16 oséb zatrudnionych na czas nieokreslony) pozwalata
na sprawne i skuteczne zarzgdzanie, jak i na planowanie dziatari dtugo-
terminowych.

4. Realizacja celéw statutowych

Ukonczenie nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych uprawniato do
nauczania we wszystkich typach szkél*. Wedlug Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie standardéw ksztalcenia
nauczycieli przygotowanie do zawodu nauczyciela powinno prowadzié¢
do nabycia kompetencji w nastepujacych zakresach:

— dydaktycznym;

— wychowawczym i spolecznym, zwigzanym z umiejetnoscia rozpo-
znawania potrzeb ucznia oraz zdolnoscig do wspdlpracy w rézno-
rodnych relacjach miedzyludzkich;

— kreatywnym - wyrazajacym sie zdolnoscig do samoksztalcenia,
innowacyjnoscig i niestandardowoscia dzialann w powigzaniu ze
zdolnosciami adaptacyjnymi, mobilnoscig i elastycznoscis;

— prakseologicznym — wyrazajacym sie skutecznoscig w planowaniu,
realizacji, organizowaniu, kontroli i ocenie proceséw edukacyjnych;

— komunikacyjnym — wyrazajacym sie skutecznoscia zachowan wer-
balnych i pozawerbalnych w sytuacjach edukacyjnych;

— informacyjno-medialnym — wyrazajagcym sie umiejetnoscig poshu-
giwania sie technologig informacyjna, w tym jej wykorzystywania
w nauczaniu przedmiotu (prowadzeniu zajeé);

— jezykowym — wyrazajacym sie znajomoscig co najmniej jednego
jezyka obcego w stopniu zaawansowanym.

Oferta programowa kolegium byla $cisle dostosowana do obowig-
zujgcych standardéw ksztalcenia nauczycieli i obejmowata nastepuja-

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r.
w sprawie standardéw ksztalcenia nauczycieli (Dz.U. z 2004 r. nr 207, poz. 2110),
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20042072110 [dostep: 25.02.2017].
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ce obszary: ksztalcenie przygotowujgce merytorycznie do nauczania
jezyka obcego (praktyczna nauka jezyka obcego w wymiarze co naj-
mniej 1080 godzin oraz przedmioty ksztalcenia filologicznego), ksztal-
cenie nauczycielskie w wymiarze co najmniej 360 godzin oraz zajecia
z zakresu drugiego jezyka obcego.

5. Przeglad koncepcji ksztalcenia nauczycieli

W literaturze dydaktycznej funkcjonujg obecnie trzy gtéwne orienta-
cje, dotyczace edukacji nauczycielskiej, na ktére wskazuje m.in. Kwiat-
kowska (2008: 92 i nast.):

— Technologiczna, w ktérej dominujg zalozenia behawioralnej teorii
uczenia, dotyczy ona stosowania procedur pozytywnego wzmoc-
nienia, uwzgledniajgcych system nagrdd i kar (jak tez uktad bodz-
cow zewnetrznych). W tej orientacji ksztalcenie jest rozumiane
jako precyzyjnie sterowany proces, polegajacy na wycwiczeniu
okreslonych umiejetnosci, potrzebnych do realizacji danego za-
dania dydaktycznego i organizowania proceséw poznawczych.
W tym modelu podkresla sie role techniki, technologii i organizacji
w procesie ksztalcenia nauczycieli, nie inspiruje jednak poznawczo
do samodzielnych i twérczych dziatan.

— Humanistyczna, w ktérej dominuja zalozenia kognitywizmu, ak-
centujace personalizm, rozumiany jako wewnetrzne dazenie do
samorealizacji, odkrywania i twérczego dzialania. Ksztalcenie w tej
orientacji nastawione jest na pomoc przysziemu nauczycielowi
w odkrywaniu jego indywidualnoéci i niepowtarzalnosci. Ksztal-
cenie to proces cigglego stawania sie nauczycielem, a ewentualne
niepowodzenia nie sg rozumiane jako skutek braku wiedzy przed-
miotowej, lecz brak umiejetnosci nauczania.

— Funkcjonalna, ktérej istotg jest potrzeba okreslenia ogélnych zasad
i regut koniecznych do realizacji praktycznych dziatan. Istotna jest
tu $wiadomo$¢ Zrédetl i sposobdéw odkrywania wiedzy, ksztaltowa-
nie postaw badawczych, rozwijanie refleksyjnosci, skierowanej nie
zawsze na ucznia, ale tez na samego nauczyciela.

W ramach uzupelnienia zarysowanych powyzej orientacji w zakre-
sie edukacji nauczycielskiej nalezy dodaé, ze w ostatnich latach coraz
popularniejsze i szeroko dyskutowane stajg sie tzw. osobiste teorie
dotyczace nauczania, jako prywatne i indywidualne teorie zawodowe
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poszczegdlnych nauczycielis. Osobiste teorie to indywidualna wiasci-
woé¢ nauczyciela warunkujgca praktyczne dzialanie w klasie, podkre-
slajgca wage osobowego wymiaru jego pracy, ksztaltujaca sie w toku
dlugoletniej praktyki na podstawie osobistego doswiadczenia, by stu-
zy¢ praktycznemu dziataniu i pomagaé¢ w rozwigzywaniu konkretnych
sytuacji i probleméw dydaktycznych.

6. Pojecie kompetencji nauczyciela i ich klasyfikacja

Wedtug Okonia (2001: 129) kompetencja nauczyciela to ,zdolnosé na-
uczyciela do sterowania wiasnym zachowaniem wedlug okreslonych
sposobdéw wewnatrz sytuacji spolecznej, w celu wytworzenia efektéw
empirycznie sprawdzalnych i aprobowanych przez tych cztonkéw éro-
dowiska, w ktérym funkcjonuje nauczyciel”. Podobnie termin ten defi-
niuje Kwiatkowska (2008: 35) — jako ,zdolnos¢ i gotowosé podmiotu do
wykonania zadan na okreslonym poziomie; powstaje w wyniku zinte-
growania wiedzy, duzej liczby drobnych umiejetnosci oraz sprawnosci
w dokonywaniu wartosciowan”. Kompetencje mozna wiec najogdlniej
ujacé jako zdolnos¢ efektywnego dziatania w réznych, ztozonych, czesto
tez nieprzewidywalnych sytuacjach; opartg na zdobytej wiedzy, umie-
jetnosciach, zdolnosciach i doswiadczeniu.

Mozna wskazaé wiele klasyfikacji kompetencji — ich autorzy stara-
ja sie w sposdb usystematyzowany i syntetyczny uchwycic istote za-
wodu nauczyciela, jego specyfike i pelnione przez niego funkcje. I tak
zdaniem Strykowskiego (2003: 23) kompetencje nauczyciela mozna
podzieli¢ na trzy grupy:

— merytoryczne — dotyczace tresci nauczanego przedmiotu;

— dydaktyczno-metodyczne — koncentrujgce sie na warsztacie pracy
nauczyciela i ucznia;

— wychowawcze — dotyczace réznych sposobéw oddzialywania na
uczniéw.

Z kolei Denek (1998: 215-217) wyrdznia kompetencje nauczyciel-
skie, niezbedne do wykonywania zalozonych funkcji, w sposéb nieco
bardziej uszczegdlowiony, tzn. kompetencje:

— prakseologiczne, wyrazajace sie skutecznoscig nauczyciela w pla-
nowaniu, organizowaniu, kontroli i ocenie proceséw edukacyjnych;
— komunikacyjne, wyrazajace sie w skutecznosci zachowan jezyko-

wych;

5 niem.: individuelle didaktische Theorien, ang.: individual's personal educational theories.
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— wspdldzialania, manifestujace sie skutecznoscig zachowan prospo-
tecznych i sprawnoscig dzialan integracyjnych;

— kreatywne, objawiajgce sie w innowacyjnosci i niestandardowosci
dzialan nauczycielskich;

— informatyczne, uwidaczniajace sie w sprawnym korzystaniu z no-
woczesnych zrédet informacji;

— moralne, wyrazajgce sie w zdolnosci do poglebionej refleksji moral-
nej przy ocenie dowolnego czynu etycznego.

Podobng klasyfikacje proponuje Kwasnica (2003: 298—-302), wyod-
rebnia jednak przy tym dwie grupy kompetencji. Pierwsza z nich sta-
nowig kompetencje praktyczno-moralne, czyli:

— interpretacyjne, pojmowane jako zdolnosci rozumiejagcego odno-
szenia sie do swiata (dzieki nim $wiat ujmowany jest jako rzeczywi-
sto$¢ wymagajaca ciaglej interpretacji i bezustannego wydobywa-
nia na jaw jej sensu);

— moralne, bedace zdolnoscig prowadzenia refleksji moralnej;

— komunikacyjne, ujmowane jako zdolnos¢ do dialogowego sposobu
bycia, czyli pozostawania w dialogu zaréwno z innymi, jak i z sa-
mym soba.

Druga grupe kompetencji nauczycielskich Kwagnica (2003: 298—
302) okresla jako kompetencje techniczne. W odréznieniu od poprzed-
nich sg one umiejetnosciami, od ktérych zalezy efektywnos¢ dziatania
nauczyciela i ktére majg przedmiotowo okreslony zakres zastosowarn.
Zawieraja sie w nich kompetencije:

— postulacyjne (normatywne), ujmowane jako umiejetnosé opowia-
dania sie za instrumentalnie pojetymi celami i identyfikowanie sie
Z nimi;

— metodyczne, bedace zbiorem regut i sposobéw dzialania, pozwala-
jacych osiagna¢ zamierzony cel;

— realizacyjne, rozumiane jako umiejetnosé doboru srodkéw i two-
rzenia warunkow sprzyjajacych osigganiu celow.

Autor powyzszej klasyfikacji ustala takze hierarchie waznoséci za-
proponowanych kompetencji (por. Kwasnica 2003: 303—304), uznajac
za nadrzedne kompetencje praktyczno-moralne, ktére przesadzajg
o tym, czy i w jaki sposéb nauczyciel uzna za moralnie dopuszczalne
postugiwanie sie w swej pracy kompetencjami technicznymi.

Podsumowujac, warto podkresli¢ panujaca wéréd badaczy zgod-
nosé co do tego, ze zaréwno kompetencije, jak i kwalifikacje nauczy-
cielskie nie majg postaci finalnej, lecz sg zmieniane, uzupeiniane i stale
korygowane. W literaturze przedmiotu dominuje poglad, ze uzyskanie
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pelnych kwalifikacji zawodowych stoi w sprzecznosci z samag istotg
pracy nauczycielskiej, poniewaz kompetencje, ktérych ona wymaga, sa
wcigz niewystarczajgce, nieoptymalne, sg bezustannie rozwijane, stale
wymagaja zmiany. Konstatacja Kwasnicy wynika z faktu, ze nauczyciel
dziala w specyficznych sytuacjach, ktére cechuje niepowtarzalnosé,
niestereotypowosé, a jego praca ma charakter komunikacyjny, polega-
jacy na porozumiewaniu sie i oddzialywaniu, ktérego nie da sie w pelni
przewidzie¢ ani szczegdltowo zaplanowaé. Specyfike te ujmuje réwnie
trafnie Grzegorczyk (2008: 214):

Proces stawania sie nauczycielem to niekonczaca sie praca nad ksztalto-
waniem wlasnej niepowtarzalnej osobowosci i zmian w sposobie patrzenia
na siebie i innych oraz ksztaltowania postaw wobec siebie i otaczajacej rze-
czywistosci, w tym takze twdrczych postaw do wiasnego rozwoju dzieki
osobistym doswiadczeniom, z ktérymi student rozpoczyna przygotowanie
zawodowe. To przygotowanie nalezy traktowacé jako droge indywidualne-
go rozwoju, bez zbytniego sterowania ksztalceniem nauczycieli.

7. Ksztalcenie kompetencji nauczyciela w kolegium

Celem tej czesci artykulu jest przedstawienie praktycznych metod
i sposobow ksztalcenia poszczegdlnych kompetencji czastkowych
w kolegium w Sosnowcu. Stluchacze osiggali dobre przygotowanie
do wykonywania zawodu przede wszystkim poprzez uzyskanie od-
powiedniej kompetencji w zakresie jezyka niemieckiego oraz jezyka
angielskiego (jako drugiego jezyka obcego). Kluczowe bylo takze wy-
ksztalcenie u stuchaczy umiejetnosci, kompetenciji i postaw istotnych
w pracy nauczyciela i pozwalajacych skutecznie dziala¢ w sytuacjach
szkolnych, jak tez wdrozenie do samoksztalcenia i ustawicznego do-
skonalenia umiejetnosci pedagogicznych i metodycznych.

W kontekscie ksztalcenia kompetencji jezykowej stuchaczy, auto-
nomii w procesie nauczania i uczenia sie regularnie organizowano wy-
jazdy do Instytutu Goethego, Konsulatu Generalnego Republiki Austrii
w Krakowie czy tez do biblioteki i czytelni niemieckiej w Katowicach.
Ich celem bylo wskazanie sluchaczom mozliwosci samoksztalcenia
i doskonalenia zawodowego. Wyksztalceniu odpowiednich postaw
spotecznych stuzylo z kolei przygotowywanie przez stuchaczy zajec
dla uczniéw szkdt wspdlpracujacych z kolegium. Przykladowo w roku
szkolnym 2006/2007 stluchacze prowadzili zajecia w Gimnazjum
nr 16 w Sosnowecu, a rok pdzniej zorganizowali Projekt Europejski dla
uczniéw I Liceum Ogdlnoksztatcgcego w Dabrowie Goérniczej. Przygo-
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towane przez nich zajecia mialy charakter aktywizujacy i motywuja-
cy do nauki jezyka niemieckiego. Ich celem bylo tez pokazanie tech-
nik i strategii pozwalajacych na szybsze i skuteczniejsze opanowanie
jezyka obcego.

W ramach ksztalcenia kompetencji pedagogiczno-psychologicz-
nych od roku szkolnego 2007/2008 systematycznie organizowano
spotkania z psychologami oraz trenerami, majgce na celu ksztaltowa-
nie wlasciwych postaw spolecznych, poprawe komunikacji interper-
sonalnej, rozwijanie umiejetnosci mediacyjnych, niezbednych w pracy
dydaktycznej i wychowawczej nauczyciela. Od poczatku swojego ist-
nienia kolegium prowadzito praktyki pedagogiczne we wlasnej szkole
¢éwiczen. Dbalos¢ o dobra jakos¢ praktyk pedagogicznych byla kluczo-
wym zadaniem i gwarancjg optymalnego przygotowania stuchaczy
do pracy zawodowej, co znajdowalo odbicie w pozytywnej ewaluaciji.
Przyszli nauczyciele mogli podczas praktyk znalezé potwierdzenie
poznanych weczesniej teoretycznych podstaw nauczania i wychowa-
nia oraz przede wszystkim zweryfikowaé pod okiem opiekuna swoje
umiejetnosci. Te wzorce pracy wyniesione z praktyki pedagogicznej sa
zwykle najbardziej wartosciowe i procentujg w kolejnych latach pracy
zawodowej. Do podjecia pracy nauczyciela stuchacze przygotowywali
sie takze, uczestniczac w licznych lekcjach otwartych, projektach pro-
wadzonych w szkole praktyk, szkotach partnerskich oraz podejmujac
dzialalnos$¢ charytatywna, majaca na celu wyksztalcenie postawy em-
patii i zaangazowania.

W roku szkolnym 2010/2011 NKJO poddato sie procedurze audytu
iuzyskalo miedzynarodowy certyfikat jakosci ksztalcenia Lernerorien-
tierte Qualitdtstestierung in der Weiterbildung (LQW)°. Certyfikat ten
przyznawany jest europejskim instytucjom edukacyjnym, ktére wy-
réznia najwyzsza jakos¢ ksztalcenia, w tym w szczegdlnosci zorien-
towanie na uczgcego si¢ i jego potrzeby edukacyjne’. Cho¢ uzyskanie
certyfikatu, bedace niewatpliwie zwienczeniem 20-letniej pracy dy-
daktycznej, stanowilo wazne i wymierne potwierdzenie dobrej jakosci
ksztalcenia, to jednak podstawowym jej miernikiem w kolegium byla
skutecznosc¢ i efektywnos¢ przygotowania stuchaczy do egzaminu li-
cencjackiego, do ktérego przystepowali oni na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach, oraz do podjecia studiéw drugiego stopnia w ramach
szkolnictwa wyzszego. Z prowadzonej systematycznie w latach 1995—

6  http://www.artset-lqw.de/cms/ [dostep: 25.02.2017).
7  niem.: Lernerorientierung, ang.: learner-centered teaching.
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2015 analizy loséw absolwentéw wynika, ze 97% przystepujacych do
egzaminu licencjackiego otrzymywalo pozytywne oceny i uzyskiwa-
o tytut zawodowy licencjata. Rezultaty te zostaly dostrzezone przez
opiekuna naukowego kolegium, prof. dra hab. Jana Iluka, ktéry w wy-
stosowanym do wladz kolegium i stuchaczy pismie podkreslal wysoki
poziom przygotowania merytorycznego stuchaczy zaréwno w zakre-
sie kompetencji jezykowych, jak i metodycznych, a ponadto konse-
kwentna realizacje programéw nauczania, dostosowanych do standar-
dow ksztalcenia nauczycieli.

Istotny przejaw dbalosci o jakosé ksztalcenia stanowily takze ba-
dania ewaluacyjne. Regularnie prowadzona byta ewaluacja érédroczna
i konicowa dla absolwentéw, jak i hospitacje w ramach nadzoru peda-
gogicznego oraz hospitacje kolezenskie.

Koncowa ankieta ewaluacyjna, obejmujgca 11 pytan, badata przy
tym takie obszary, jak: proces dydaktyczny, kompetencje nauczycieli
w przekazywaniu wiedzy, kontakty interpersonalne, organizacje prak-
tyk oraz baze materialowo-dydaktyczng kolegium:

1. Jak ocenia Pan/Pani atmosfere panujacg w kolegium (stosunek lektoréw
do stuchaczy, ogdlny klimat pracy dydaktyczne;j itp.)?

2. Jak Pani/Pan ocenia kompetencje specjalistyczne lektoréw (wiedza fa-
chowa, umiejetnosci z zakresu nauczanego przedmiotu itp.)?

3. Jak Pani/Pan ocenia kompetencje dydaktyczne lektoréw (umiejetnosci
z zakresu metodyki nauczania, stosowane metody i ich réznorodnosé, spo-
séb prowadzenia zajec itp.)?

4. Jak Pani/Pan ocenia kompetencje psychopedagogiczne lektoréw (umie-
jetnosci z zakresu motywowania, inspirowania do nauki, komunikowania
itp.)?

5. Jak Pani/Pan ocenia baze dydaktyczng i materialng kolegium (ogdlne
warunki nauki, wyposazenie, pomoce dydaktyczne itp.)?

6. Jak Pani/Pan ocenia organizacje nauki i dzialalno$é¢ kolegium (plan i go-
dziny zaje¢ dydaktycznych itp.)?

7. Jak Pani/Pan ocenia funkcjonowanie biblioteki kolegium (zbiory, dostep-
nos¢, godziny otwarcia, kompetencje obstugi itp.)?

8. Jak Pani/Pan ocenia funkcjonowanie sekretariatu kolegium (dostepnosé,
kompetencje obstugi, stosunek do stuchaczy jako petentéw itp.)?

9. Jak Pani/Pan ocenia jakos¢ i efektywnos¢ pracy kolegium jako zakladu
ksztalcenia nauczycieli jezyka niemieckiego?

10. Jak Pani/Pan ocenia wlasny wklad pracy w nauke w kolegium (stopierd
przygotowania do zajeé, samoksztalcenie, zaangazowanie w dzialalnosé
kolegium itp.)?

11. Jakie zaproponowataby Pani/Pan zmiany?
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Analiza koncowych ankiet ewaluacyjnych za okres 2010-2015,
tj. ostatnich pieciu lat dzialania placoéwki, pokazuje wyraznie, ze szcze-
gdlnie wysokie oceny kolegium uzyskiwato w sferze kompetencji kadry
dydaktycznej oraz w zakresie jakosci i efektywnosci ksztalcenia. W od-
powiedziach ankietowych stuchacze podkreslali gtéwnie indywidual-
ne podejscie i zaangazowanie nauczycieli prowadzacych zajecia, ktére
skutkowalo bardzo dobrym przygotowaniem jezykowo-dydaktycz-
nym. Jako obszary deficytowe wymieniano brak kontaktéw z uczel-
niami zagranicznymi, brak uprawnien do nauczania drugiego jezyka
obcego — mimo przewidzianych w standardach ksztalcenia i zgodnie
z nimi realizowanych zaje¢ dydaktyki nauczania jezyka angielskiego,
jak tez odpowiednich praktyk pedagogicznych (wykres 1).

Wykres 1. Rozktad wynikéw ankiety ewaluacyjnej przeprowadzanej wsrod
stuchaczy ostatniego roku studiéw w latach 2010-2015
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Wyniki ankiet kazdorazowo byly omawiane z gronem nauczycieli,
ana ich podstawie formutowano konkretne wnioski, zalecenia i propo-
zycje zmian, ktore dotyczyly przede wszystkim aspektéw dydaktycz-
nych. Rezultatem realizowanych dziatan i rozbudzania ciekawosci po-
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znawczej stuchaczy byla ich gotowosé do kontynuowania ksztalcenia
na dwuletnich studiach uzupelniajgcych. Stuchacze NKJO podejmo-
wali dalsze ksztalcenie na takich uczelniach, jak: Uniwersytet Jagiel-
loriski w Krakowie, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Miedzynarodo-
wa Szkota Nauk Politycznych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,
Slagska Miedzynarodowa Szkola Handlowa Akademii Ekonomicznej
w Katowicach, Wyzsza Szkota Lingwistyczna w Czestochowie. Ponad-
to absolwenci kolegium podejmowali studia uzupelniajgce na uniwer-
sytetach zagranicznych w Wiedniu oraz w Chemnitz. Wysoka jakos$¢é
ksztalcenia w sosnowieckim kolegium potwierdza réwniez fakt, ze kil-
koro absolwentéw podjeto Sciezke naukows i uzyskalo stopien doktora
nauk humanistycznych.

Na podstawie analizy loséw absolwentéw mozna ponadto stwier-
dzi¢, iz znajdowali oni zatrudnienie gléwnie w szkolach i instytu-
cjach oswiatowych, ale takze — zwlaszcza w ostatnich pieciu latach
— w firmach i przedsiebiorstwach o réznych profilach dzialalnosci,
gdzie pracodawcy doceniali szczegdlnie ich kompetencje jezykowe
oraz wiedze i umiejetnosci w zakresie komunikacji miedzykulturo-
wej. Warto podkreslié, ze trzy absolwentki kolegium po ukonczeniu
studiéw drugiego stopnia na Uniwersytecie Slaskim, a nastepnie po
uzyskaniu stopnia naukowego doktora, podjety prace w swoim macie-
rzystym kolegium i do korica jego dzialalnosci stanowily trzon kadry
dydaktycznej tej placowki.

8. Tradycja kolegium

Znaczna czes$¢ dzialan, ktére na state weszly do planu pracy i tworzy-
ty tradycje kolegium, miala forme i charakter projektu. W kolegium
nauczycielskim prace projektowe nabieraly szczegdélnego znaczenia,
gdyz przez ich realizacje stuchacze, jako przyszli nauczyciele, najlepiej
poznawali samg istote tej metody pracy, ale tez przygotowywali sie
i wdrazali w rozwigzywanie praktycznych problemdéw?.

Na trwale do kalendarium pracy kolegium weszly odbywajace sie
tradycyjnie na przelomie pazdziernika i listopada przygotowywa-
ne przez stuchaczy drugiego roku otrzesiny. Celem tej imprezy bylo
poznanie i zintegrowanie stuchaczy pierwszego roku ze stuchaczami
starszych lat. Forma i przebieg otrzesin pozostawaly w gestii stucha-

8  http://www.znkjo.republika.pl/nkjo3/aktualnoscihtml [dostep: 25.02.2017].
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czy drugiego roku, a ich organizacja byla koordynowana przez Samo-
rzad Stuchaczy oraz opiekunéw grup. W trakcie otrzesin stuchacze
pierwszego roku skiadali slubowanie i byli symbolicznie pasowani na
stuchaczy kolegium; w jezyku niemieckim odgrywano tez humory-
styczne scenki, przeprowadzano quizy, gry itp.

W grudniu, w przedswigtecznej atmosferze, odbywal sie co roku
Adventsfest, w przygotowaniu ktérego uczestniczyli stuchacze wszyst-
kich lat. Podczas tej uroczystosci przedstawiane byly zwykle scenki
okolicznosciowe w konwencji szopki bozonarodzeniowej, wspdlnie
Spiewano polskie i niemieckie koledy.

Na przelomie marca i kwietnia organizowany byl natomiast co-
rocznie Dzierdt Drzwi Otwartych (Tag der offenen Tr), majgcy na celu
propagowanie kolegium w $rodowisku lokalnym. W przygotowanie tej
imprezy angazowani byli réwniez w duzym stopniu sami studenci, kté-
rzy w ten sposéb mogli silniej poczué sie wspoélgospodarzami kolegium,
rozwijac¢ i ¢wiczyé swoje umiejetnosci organizatorskie. Odwiedzajacy
mieli mozliwos¢ obejrzenia pomieszczen kolegium, uczestniczenia
w zajeciach, obejrzenia nagran wideo dokumentujgcych wazne wyda-
rzenia i uroczystosci w kolegium, nabycia materiatéw informacyjnych,
poznania kolegium poprzez bezposérednie rozmowy ze stuchaczami.

Studyjny wyjazd srédsemestralny stuchaczy drugiego roku odbywat
sie zwykle na przelomie kwietnia i maja. Trwajace z reguly od trzech
do pieciu dni pobyty w miastach panstw niemieckojezycznych, takich
jak Wieden, Hamburg, Brema, Berlin, obejmowaly — oprécz zwiedzania
zabytkow — wizyty w placéwkach oswiatowych, umozliwiajgce stucha-
czom wglad w realia szkolne. Po powrocie stuchacze swoje przezycia
i wrazenia omawiali na zajeciach praktycznej nauki jezyka i utrwalali
w formie kolazu oraz artykuldéw do gazetki kolegialne;j itp.

Czerwcowy bal absolwentéw — Abschlussball — stanowil niezwykle
uroczyste zwienczenie trzyletniej nauki w kolegium. Jego zorganizo-
wanie powierzone bylo stuchaczom trzeciego roku, ktérym pomagali
opiekunowie poszczegdlnych grup.

Dokumentowaniu aktualnych wydarzen z zycia kolegium stuzyla
kronika Kollegchronik oraz gazetka kolegialna Unter uns. Wybdr tresci
gazetki pozostawiony byl zasadniczo samym redagujacym ja stucha-
czom, na jej tlamach ukazywaly sie m.in. relacje z waznych wydarzen
w kolegium, quizy, powstale na zajeciach prace pisemne.

Od roku szkolnego 1999/2000 stuchacze drugiego roku redagowali
gazete internetowg Unter uns jako prace miedzyprzedmiotows. Jej
tematyke stanowily gléwnie wydarzenia z zycia kolegium oraz zagad-
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nienia mlodziezowe. Zamieszczano tam sprawozdania oraz filmy do-
kumentujace najciekawsze wydarzenia z zycia kolegium.

9. Dzialalnos¢ pozastatutowa

Wsréd osiggnieé kolegium znaczace miejsce zajmowaly liczne formy
pozastatutowej dzialalnosci na rzecz sSrodowiska lokalnego. Wsréd nich
wymieni¢ nalezy projekty realizowane przez stuchaczy kolegium, takie
jak regularny udzial w targach edukacyjnych w Katowicach, Bytomiu
oraz w Salonie Maturzystéw?®. Stuchacze chetnie i aktywnie wigczali sie
nie tylko w opracowanie prezentacji multimedialnych, ulotek promuja-
cych samo kolegium, lecz réwniez w nauczanie jezykéw obcych.

Od roku 1996 w kolegium organizowany byt corocznie, we wspét-
pracy z Wyzszg Szkolg Jezykow Obcych im. S.B. Lindego w Poznaniu,
etap wojewddzki Olimpiady Jezyka Niemieckiego®. Nauczyciele kole-
gium byli aktywnie zaangazowani w sfere organizacyjna tego przed-
siewziecia oraz w sam proces oceniania wiedzy jezykowej uczestnikéw
olimpiady. Celem tych dzialan byta promocja nauki jezyka niemieckie-
go. Podobne idee przyswiecaly wspdlpracy ze szkolami partnerskimi,
do ktorych nalezaly nastepujace placowki:

— Zespdt Szkdt Ogodlnoksztalcacych — III Liceum Ogélnoksztalcace

w Jaworznie;

— II Liceum Ogélnoksztalcace im. S. Zeromskiego w Dgbrowie Gérni-
czej;

— I Liceum Ogdlnoksztalcgce im. W. Eukasinskiego w Dabrowie Gor-
niczej;

— Zespdt Szkél Ogdlnoksztalcacych nr 2 w Dabrowie Goérniczej;

— Gimnazjum nr 6 Zespotu Szkdt Ogélnoksztalcacych nr 2 w Dabro-
wie Gérniczej;

— Gimnazjum Katolickie im. Sw. Jana Bosko w Sosnowcu;

— Szkota Podstawowa nr 20 w Dgbrowie Gérniczej;

— Specjalny Osrodek dla Dzieci Niewidomych i Niedowidzgcych

w Dabrowie Gorniczej;

— Przedszkole Miejskie nr 28 w Sosnowcu.

W roku szkolnym 2005/2006 kolegium rozpoczelo wdrazanie na-
uczania zdalnego w ramach programu CODN i Instytutu Goethego
o nazwie ,E-Kolleg”, co przyczynilo sie do ksztalcenia kompetencji

9  http://www.salonmaturzystow.pl [dostep: 25.02.2017].
10 http://www.wsjo.pl/ojn/ [dostep: 25.02.2017].
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informatycznej, w szczegdlnosci sprawnego korzystania z nowocze-
snych zdalnych Zrédet informacji. Utworzona wtedy na potrzeby ko-
legium platforma zdalnego nauczania stuzyla gtéwnie do organizacji
kurséw dla stuchaczy ostatniego roku ksztalcenia, utatwiata prowa-
dzenie seminarium dyplomowego oraz stanowila platforme komuni-
kacji miedzy samymi stuchaczami.

Cyklicznie organizowane bylo tez $wigteczne spotkanie okoliczno-
Sciowe Weihnachtsmarkt, natomiast od roku 2011/2012 Weihnacht-
srallay. Celem tych dzialani bylo zapoznanie uczniéw poszczegdlnych
etapéw ksztalcenia (od przedszkola do szkoly ponadgimnazjalnej) ze
zwyczajami bozonarodzeniowymi w niemieckojezycznym kregu kultu-
rowym. Uczestnicy projektu byli aktywizowani i motywowani do nauki
jezyka niemieckiego poprzez zréznicowane i atrakcyjne formy pracy.

Kadra NKJO podejmowata réwniez dzialania doradcze dla nauczy-
cieli jezyka niemieckiego z regionu, organizujagc m.in. nieodptatne
warsztaty metodyczne dla nauczycieli, poswiecone takim zagadnie-
niom, jak: praca z filmem na lekcji jezyka obcego, zwyczaje Swigteczne
w kulturze niemieckojezycznej, motywowanie uczniéw, aktywizujace
formy zadan domowych itp.

Podsumowanie

W ciggu 25 lat istnienia NKJO w Sosnowcu cieszylo sie duzg i niestab-
nacg popularnoscig kandydatéw, rekrutujgc corocznie co najmniej trzy
grupy stuchaczy (facznie 45 stuchaczy), stanowilo tez w regionie roz-
poznawalng i dobrze kojarzong marke. W podsumowaniu mozna przy-
pisaé ten niewatpliwy sukces edukacyjny réznym czynnikom, z kté-
rych wiekszos¢ odnosi sie do sfery organizacyjnej:
— dobre warunki oraz zaplecze lokalowe i organizacyjne;
— liczebnos¢ grup zgodnie z przepisami (maksymalnie 15 oséb);
— bardzo dobre wyposazenie techniczne i informatyczne;
— stalos¢ i niezmienno$é na przestrzeni wielu lat przepiséw, reguluja-
cych dzialalnosé placéwki i wynikajace z tego poczucie stabilizacji;
— ograniczone do niezbednego minimum wymagania biurokratyczne;
— mniejszy nadzor ze strony MEN na korzys¢ silniejszej kontroli we-
wnetrznej;
— stala i stosunkowo nieliczna kadra, a co za tym idzie — sprzyjajace
warunki do tworzenia dobrych relacji interpersonalnych i tatwego
przeplywu informacji;
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— faktyczne, cho¢ nieformalne, rozdzielenie funkcji dyrektora ekono-
micznego i dyrektora dydaktycznego;

— dobre warunki finansowe, niski wymiar etatu (poczatkowo 12, a na-
stepnie 15 godzin dydaktycznych tygodniowo).

W sferze dydaktycznej kolegium wyrdznialy z kolei nastepujace
cechy:

— pielegnowanie kultury i tradycji szkoly;

— dbalosé o personalizacje relacji miedzyludzkich;

— indywidualizacja procesu ksztalcenia oraz budowanie postawy
autonomii dzieki dostosowaniu programu nauczania do zdiagnozo-
wanych potrzeb stuchaczy;

— docenianie i uwzglednianie uzyskiwanych od stuchaczy informac;ji
zwrotnych;

— bliskos¢ do praktyki i realiéw szkolnych.

Z kolei w sferze zarzgdzania nalezy podkresli¢ nastepujace cechy,
charakterystyczne dla tzw. organizacji uczgcej sie (por. Senge 2012: 16):

— praca w duchu filozofii kaizen, systematyczne udoskonalanie pro-
cesow;

— racjonalizacja proceséw organizacyjnych, skutkujaca eliminacjg
czynnosci biurokratycznych, czasochtonnych i nietwérczych;

— otwartos¢ na podejmowanie ryzyka i wyprébowywanie nowych
sposobow dzialania;

— tworzenie warunkéw sprzyjajacych innowacyjnosci;

— wzmacnianie faktycznej sprawczosci i wplywu na ksztaltowanie
zycia kolegium;

— zarzadzanie angazujgce jak najwiekszg liczbe pracownikéow we
wspoéldecydowanie o istotnych kwestiach zwigzanych z biezgcg
dziatalnoscig i rozwojem kolegium;

— delegowanie uprawnien i decentralistyczne zarzadzanie.
Konsekwencja powyzszych dzialan byla dobra rozpoznawalnosé

kolegium na lokalnym rynku pracy i niestabngce zainteresowanie kan-
dydatéw. Mimo trudnosci, takich jak brak przez wiele lat uregulowa-
nia statusu stuchacza czy tez obcigzenie stuchaczy w ostatnich latach
dziatalnosci placowki obowigzkiem realizacji széstego semestru jed-
noczesdnie w kolegium i na uczelni patronackiej, dziatalnoéé¢ kolegium
w Sosnowcu oceni¢ trzeba jednoznacznie pozytywnie. Szczegdlnie
duzy nacisk kladziony byt konsekwentnie na praktyczng strone ksztal-
cenia kompetencji zawodowych; nie zaniedbywano jednak przy tym
niezbednej podstawy teoretycznej. Koriczac w roku 2015 swojg dzia-
talnosé, kierownictwo i kadra dydaktyczna NKJO w Sosnowcu spogla-
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dali wstecz i podsumowywali swoje dokonania w przekonaniu, iz moga
stanowi¢ przyklad dobrej praktyki i by¢ cenng inspiracja dla dziatan
w zakresie ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych w ramach systemu
szkolnictwa wyzszego.
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This paper is the result of examining reasons for unattractiveness of the
course on History of the German Language. First, the lecturer's position is
discussed. Next, the author verifies the conditions for the correct presentation
of historical material. Finally, practical tools that help make History of the
German Language attractive and useful to students are described.

Wstep

W niniejszym opracowaniu zostanie zaprezentowanych kilka inno-
wacji dydaktycznych, ktére moga wplynaé pozytywnie na jakosé
i sposdb obcowania z tekstem historycznym, zacheci¢ do poznawania
dynamiki ksztaltowania sie jezyka i powstawania jego warstw oraz
nauczy¢ uczestnikéw kursu akademickiego odnoszenia pozyskanej
wiedzy do wspdlczesnych realiow. Wykladowca przedmiotu historia
jezyka niemieckiego ma do dyspozycji 30 godzin, podczas ktérych po-
winien zaprezentowaé bogaty dorobek poszczegdlnych epok huma-
nistycznego dyskursu zakodowanego w réznych tekstach. Liczba go-
dzin nie jest zbyt duza, dlatego ksztalcenie jezykoznawcze w ramach
omawianego przedmiotu, w trakcie ktérego wypracowuje sie przede
wszystkim kompetencje krytycznej analizy medialnej, wykracza poza
Scisle pojmowanie terminu ,historia” i ogranicza sie celowo do tzw.
Schliisselthemen/ Highlights w rozumieniu miejsc pamieci w podejsciu
Pierre'a Nory (por. Erll 2005: 144-145; 2008: 1-13).
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1. Praca z tekstem historycznym w ramach przedmiotu
historia jezyka niemieckiego

Praca nad dydaktyzacjg tekstu historycznego zgodnie z metodologia
lingwistyki powinna sie rozpoczgé od diagnostyki tekstu (por. Grucza
2013: 105-106). Diagnoza ta musi odsyta¢ wykladowce do uprzednio
utrwalonych historycznie poktadéw wiedzy, z ktérych korzystat two-
rzacy tekst. Nastepnie wykladowca zajmuje sie anagnoza, czyli rela-
cja tekstu do jego historii (por. Grucza 2013: 106). W tej fazie poznaje
on dynamike przemian i wlasciwosci wczesniej wyabstrahowanych
obiektéw lingwistycznych. Ostatnia faza, ktéra obejmuje planowanie
zajec, to prognoza. Ta faza dydaktyzacji tekstu ma pomdc w pokaza-
niu ewentualnych trendéw oraz naszkicowaniu ich kierunku. Wykla-
dowca, chcacy kontynuowaé przekazywanie pozyskanej w procesie
diagnozy, anagnozy i prognozy wiedzy, dostarcza studentom konkret-
nych instrukeji koniecznych do odczytania wybranego tekstu.

Poréwnujac dwa teksty z réznych epok, trzeba zwracaé uwage nie
tylko na réznice, ale i na podobieristwa. W dalszej fazie analizy mozna
opisa¢ charakter zmian w stownictwie, dynamike leksyki, jej umiej-
scowienie, analizowaé szyk i skladnie zdan (por. Klemensiewicz 1976:
387). Takze ortografia stanowi pole do domystéw i dociekan. Nie po-
winien réwniez dziwié fakt, ze wlasnie przez lekture tekstu historycz-
nego student powinien poznawaé przykilady deklinacji i koniugacji,
charakteryzowac sposoby zapisu dwudzwiekéw, odkrywac réznorakie
metody zapisywania przegloséow, umiejscowi¢ w czasie pojawienie sie
rodzajnikéw, dopelniacza, analitycznych czaséw przeszlych czy koncéd-
wek fleksyjnych rzeczownikéw w liczbie mnogiej.

Dzieki zastosowaniu odpowiednich stownikéw mozna rozszyfrowy-
wacé znaczenie nieznanych stéw oraz calych fraz (por. Miller, Zarncke
1866: 4; Seebold 1989: 2). Bardzo owocna moze by¢ praca online z in-
ternetowymi korpusami tekstéw historycznych' oraz samodzielne
tworzenie list konkordancyjnych wybranych stéw. Zaawansowani
uczestnicy kursu historii jezyka niemieckiego sg w stanie za pomoca
komputerowych zbioréw tekstéow szukaé zalgzkéw znanych metafor,
przystéw i zwrotéw frazeologicznych.

Wiele korzysci daje studentom tworzenie glosariuszy i fragmen-
tow gramatyk, list koniugacyjnych, komikséw, rozméwek oraz trak-
towanie tekstu jak szyfru czy zagadki. Pod koniec kursu mozna pré-

1 https://korpora.zim.uni-duisburg-essen.de/Fnhd/ [dostep: 26.05.2017].
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bowaé umiejscowi¢ dany tekst w czasie, np. analizujac ksztalt czcionki
lub kréj pisma oryginatu, ewidencjonujac struktury zdaniowe, i zasta-
nowic¢ sie nad jego spoteczno-kulturowym kontekstem w mikro- i ma-
kroskali (por. Landwehr 2001: 105 i nast.).

Bardzo ciekawym doswiadczeniem jest odkrywanie pochodzenia
zapozyczen i okreslanie ich znaczenia w kolejnych jezykach. Klasycz-
nym przykladem jest tu para stéw frouwe i wip, ktéra generalnie nie
odpowiada znaczeniu konotowanemu dzis przez stowa Frau i Weib:
frouwe charakteryzowalo panny stanu szlacheckiego, podczas gdy wip
dotyczylo kobiet nizszych stanéw lub kobiet zameznych (por. Drigh,
Komfort-Hein, Krafd 2012: 6). Do réwnie interesujgcych obserwa-
cji prowadzi analiza leksykalnego wypierania stéw przez inne stowa
itzw. lingwistyka poszlakowa, czyli identyfikowanie pisarza lub poety
na podstawie stylistyki jego tekstu.

Zupelnym novum zastosowanym w dydaktyce tekstu w naucza-
niu przedmiotu historia jezyka niemieckiego jest kartografia etno-
lingwistyczna wraz z mapa jako medium ulatwiajagcym przyswajanie
okreslonej wiedzy. Ksiegarnie internetowe umozliwiajg zakup specja-
listycznych atlaséw historycznych jezyka niemieckiego, w ktérych za-
znaczono zasieg uzywania konkretnych stéw w dialektach jezyka nie-
mieckiego. Uczestnicy kursu, przegladajac przyktadowe strony takich
atlasow, sg czesto zdumieni, iz np. niemieckie okreslenie ziemniaka ma
tyle odmian przypisanych do konkretnego terenu niemieckiego obsza-
ru jezykowego, ze mogg nawet stuzy¢ do identyfikacji jego uzytkowni-
ka (por. Kénig 2011: 206). Tematem do dyskusji staje sie takze pomys},
by i na terenie Polski sprébowaé¢ oddaé¢ zréznicowanie historyczne
dynamiki ksztaltowania sie znaczenia niektérych stéw i sprobowacé
odnies¢ je do historii. Pozostajgc przy poprzednim przykladzie — o ile
pyry czy kartofle praktycznie kazdemu kojarzg sie z okreslong kraing
geograficzng, o tyle grule juz niekoniecznie.

Nastepstwem zainteresowania historycznie nacechowang etno-
lingwistyka jest siegniecie przez studentéw do popularnych kana-
6w internetowych, w ktérych umieszcza sie filmy pozwalajace na
ostuchanie sie z konkretnym dialektem. Wyzwaniem moga stac sie
takze badania ukierunkowane przekrojowo i dotyczace zakresu po-
szczegolnych zjawisk jezykowych w zbiorze tekstow, prezentowane
w formie esejéw. Projekty obszerniejszych prac domowych, sporza-
dzanych w ramach nauki przedmiotu, moga dotyczy¢ takich zagad-
nierj, jak onomastyka florystyczna w poematach mitosnych Walthera
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von der Vogelweide czy problematyka polskiego rzeczownika ztozo-
nego w polsko-niemieckich stownikach doby péznego baroku.

2. Operacjonalizacja celéw w ramach przedmiotu
historia jezyka niemieckiego

Koniecznosé przygotowania sie do zaje¢ wymusza na wykladowcy
przeprowadzenie diagnozy, anagnozy i prognozy konkretnego tekstu
(por. Grucza 2013: 106). Piszacy te stowa konsekwentnie stosuje je juz
od pierwszych zaje¢. Medium, za pomoca ktérego przekazuje wiedze,
jest tekst obrazujacy aktualny stan jezyka niemieckiego.

W niniejszym opracowaniu propozycja diagnozy zostanie zapre-
zentowana na przykladzie tlumaczenia na wiele dialektéw jednego
z fragmentéw powiesci Antoine'a de Saint-Exupéry'ego Maty Ksigze.
Wykladowca, korzystajgc ze strony internetowej? kopiuje transkrypty
konkretnego fragmentu powiesci do jednego dokumentu tekstowego?.
Naturalnie moze on takze odstuchaé¢ nagrania prébek, w ten sposéb
zaznajomi si¢ bowiem weczesniej z mozliwosciami systemu ortogra-
ficznego w zapisie fonemicznym oraz ostucha ze schematami prozo-
dycznymi. Krok po kroku tworzy dokument zawierajgcy transkrypty
dialektow: fryzyjskiego z okolicy miejscowosci St. Peter Ording, berlin-
skiego, dolnoalemanskiego z okolicy Stuttgartu, bawarskiego z okolicy
Regensburga, frankonskiego z okolicy Schweinfurtu. Liste uzupeinia
dalej dialekt ripuaryjski, heski, luksemburski, dialekt z kraju zwigzko-
wego Palatynat z okolic Landau, srodkowo-wysoko-niemiecki z oko-
lic Ulm oraz gérnosaksonski z okolic Lipska. Liste zamyka fragment
Matego Ksiecia z okolic szwajcarskiego miasta Zurych. Te faze zajec
najlepiej przeprowadzié, odczytujac fragment powiesci po polsku oraz
w jezyku oficjalnym, ogélnoniemieckim (Hochdeutsch).

Nastepnie studenci samodzielnie zaznajamiajg sie z brzmieniem
wybranego fragmentu w réznych dialektach. Nieodzowne w tej fazie
zaje¢ jest zainicjowanie podejscia diagnostycznego, czyli postawienie
pytania, ktére wyrazy i dlaczego sg znajome, a rozpoznanie ktérych
wymaga wysitku. Faze diagnozy mozna zamkngé, poréwnujac réz-
nice miedzy konkretnymi strukturami danych dialektéw a jezykiem
oficjalnym.

2 http://www3.germanistik.uni-halle.de/prinz/sprachfamilien/germanisch.htm
[dostep: 26.05.2017].
3  Wszystkie probki zamieszczono w zalgczniku na koncu niniejszego opracowania.
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Druga czesé pracy w tej fazie otwierajg konkretne éwiczenia: stu-
denci otrzymuja odrecznie narysowang mape krain geograficznych
Niemiec, Szwajcarii i Austrii w formacie A3. Kazdy dostaje pewnag iloéé
karteczek z wariantami dialektycznymi poszczegdlnych stéw. Zada-
niem studentéw jest przyklei¢ karteczke z odpowiednio wymawianym
stowem we wlasciwym miejscu. Przykladowo pierwszy leksem, ktérym
sg alloformy stowa Tag (dzieri): [Toc], powinien by¢ przyklejony przez
kursantéw na obszarze Bawarii, [TocH] powinien by¢ przyklejony na
obszarze Frankonii, [DaacH] w okolicach Diisseldorfu, [Dai] na obszarze
Fryzji, [TacH] na obszarze Zagtebia Ruhry. Wyktadowca korzysta oczy-
wiscie ze zgromadzonych transkryptéw, do ktérych studenci nie mieli
wczesniej wgladu, wybierajac dowolne stowo. W ten sposéb przed kaz-
dym ze studiujacych powstaje dwuwymiarowy zapis etnolingwistycz-
ny zakresu wybranego stowa w danych dialektach. Ten etap ¢wiczen
koniecznie trzeba omoéwic¢ ze studiujgcymi — wyjadniajgc im, co wynika
z rozmieszczenia alloform oraz czym sie réznig allografy stowa [Taa].
Nastepnie mozna rozdaé karteczki z wariantami innych stéw, jak [icH,
UNTERHALTUNG, SONNE].

Mniej wiecej po pieciu rundach studenci sg w stanie, patrzac na
zgromadzone dane, rozpoznawac réznice i podobienstwa oraz intu-
icyjnie wyczuwacé istnienie historycznie uwarunkowanego podzialu
zywego jezyka niemieckiego, biegngcego poziomo w poprzek niemiec-
kojezycznego obszaru kulturowego. W zaleznosci od mozliwosci cza-
sowych po omoéwieniu rzeczownikéw mozna rozdac¢ studentom kartki
z czasownikami czy innymi wybranymi czesciami mowy.

Te faze analizy przestrzennego ukladu dialektéw mozna zorgani-
zowac takze inaczej: studenci otrzymujg nowg mape albo odpowiednio
spreparowang tabele, na ktérych przyporzadkowujg bardziej skom-
plikowang fraze do odpowiedniego dialektu, np. fraza [EY, KLEENER
Prinz!] powinna by¢ przyporzgdkowana dialektowi Zagtebia Ruhry lub
w odpowiednim miejscu tabeli powinien zosta¢ wstawiony umaéwio-
ny znaczek na przecieciu tekstu frazy i nazwy obszaru etnogeolingwi-
stycznego. Fraza [AcH, LTI PRENS!] powinna by¢ przyporzgdkowana dia-
lektowi fryzyjskiemu, [ocH, kLaANER Prinz!] — dialektowi frankoniskiemu,
a [0, pu Me1 KLANER Prinz!] — wiedeniskiemu. Idgc dalej: [WIAST zU MIR GSOGT
HosT]| jest frazg z dialektu bawarskiego, [WIEST ZA MER GSOCHT HOST| — fra-
zg z dialektu frankoriskiego, [0Us DU TU M1 saaDsT] jest frazg z dialektu
fryzyjskiego, a [wiast Ma GsacT Hast] z dialektu charakterystycznego dla
Goérnej Austrii oraz [WIE DU ET MIR GESTECKT HaST| z Zaglebia Ruhry.
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Takze ten etap ¢wiczen konczy sie zebraniem wnioskéw i spo-
strzezen: niemiecki czas Perfekt bywa stosowany w narracji na réwni
z niemieckim czasem Prateritum, wyglosowe -g- w sagst jest czesto
wyglosowym -d- lub -ch-, spdjnik als (kiedy, gdy) przybiera czasem
niespotykane formy i przypomina spéjnik wie (jak); celownik zaimka
osobowego przybiera formy mi, mer i czesto jest komponentem rekcji
przyimka zu, jak w [Tu mi], [ET MIR], [zA MER]. Przyimek zu jest sam w sobie
fenomenem. W kornicu na przykladzie stowa Sonnenuntergang (zachdéd
storica) studenci majg okazje przesledzi¢ ksztaltowanie sie liczby mno-
giej: [ HOB D SONNENUNTERGANG SO GERN| w dialekcie bawarskim, [I MaG so
ARG DIE SONNAUNTERGANG| w dialekcie szwabskim, [[cH MOCH DES, WENN DIE
SunNA UNTERGEHT] jako fraza analityczna w dialekcie frankoniskim czy
identycznie w dialekcie fryzyjskim jako [IK MEI DET BGOS HOL LIIS, HU A SAN
ONERGUNGT], [I HAB S' GERN, DE SONNENUNTAGANG] w dialekcie Gérnej Austrii.
Wykladowca moze zwrdci¢ uwage na zanikanie koncéwek oraz redu-
kowanie allofonéw w zapisie. W zaleznoéci od czasu, jakim dysponuje
grupa, studentom prezentowany jest tez fragment testu wielokrotne-
go wyboru: ich zadaniem jest zakreslenie odpowiedniego dialektu, jaki
reprezentuje wybrane stowo. Zastosowany schemat testu wyglada na-
stepujaco:

NOCH UND NocH (Bayrisch, Frankisch, Schwiébisch, Ruhrdeutsch);

BROCKLESWEIS (Bayrisch, Frankisch, Schwébisch, Ruhrdeutsch);

NACH ON NACH (Bayrisch, Frankisch, Schwabisch, Ruhrdeutsch);

BILETJEN (Bayrisch, Frankisch, Wienerisch, Friesisch, Berlinerisch) itd.

Celem powyzszych ¢wiczen nie jest wylacznie poznawanie dialek-
tow iich cech charakterystycznych, lecz nauka postrzegania poszcze-
golnych stéw w ich geopolitycznym i spolecznotwoérczym spektrum:
sg stowa, ktére nalezg do jezyka wspdlnego (Tag, Friihe), a sa i takie,
ktérych uzywa sig wylgcznie w danym regionie (Ich moch des, wenn die
Sunna untergeht, I mog de Sonnanuntergdng, I mag so arg die Sonnaun-
tergdng).

Nastepnie wykladowca prezentuje material zaadaptowany z innej
strony internetowej*. W witrynie tej mozna zamoéwié¢ wersje Matego
Ksiecia w jezyku staro-wysoko-niemieckim (Altohochdeutsch) w ttuma-
czeniu Regine Froschauer. Dialektem tym moéwiono na niemieckim ob-
szarze jezykowym za czasow, kiedy Panistwem Polan rzgdzili pierwsi
Piastowie. Druga wersja sporzadzona zostala przez Helmuta Birkhana

4 https://www.amazon.de/Dher-luzzilfuristo-keline-Prinz-Althochdeutsch/dp/
3937467637 [dostep: 26.05.2017].



Lingwistyczne aspekty nauczania przedmiotu historia jezyka niemieckiego 51

w jezyku srodkowo-wysoko-niemieckim (Mittelhochdeutsch), ktérym
postugiwano sie na niemieckim obszarze jezykowym u schytku XIII
wieku. Uwage studentéw powinien przyciggna¢ sam tytul powiesci.

W starszej wersji brzmi on pHER LUTZILFURISTO i sklada sie z dwéch
leksemow. W wersji pézniejszej przemienia sie w jedno stowo — paz
PRINZELIN. W trakcie burzy mézgdéw zbierane sg uwagi: oba tytuly pisane
sg malg literg, stowo rurisTo przypomina dzisiejsze stowo Fiirst (ksig-
Zg), DHER jest zapewne inaczej zapisywanym rodzajnikiem, tak jak i paz.
Koncoéwka -erin odgrywala funkcje zdrobnienia i podobna jest do dzi-
siejszego -lein. Stowo paz, ktére z biegiem czasu stalo sie rodzajnikiem
das, DHER jest rodzajnikiem meskim. Studenci powinni samodzielnie
odkry¢, iz LuTziLrurisTO ulega mocnej redukeji i przeksztalca sie w PRIN-
zeLiN. W tym miejscu trzeba zaznajomié kursantéw z terminami , syn-
tetyczny"/ ,analityczny” i poréwnac probki pod katem istnienia innych
podobnych par (np. Des ward ich gewar vs. verstuont). Tak rozumiana
dyferencjacja jest kolejnym lingwistycznym terminem przydatnym
w pracy w trakcie kursu historii jezyka niemieckiego.

Tradycyjnie pojmowane umiejetnosci jezykowe sg w trakcie kur-
su poddawane dyferencjacji i klasyfikacji, a wiec ujmowane jako for-
manty oraz funktory. Formanty w tym podejsciu to nic innego jak
zbiér umiejetnosci substancyjnych i gramatycznych, ktére z kolei sg
umiejetnosciami fonicznymi i gramatycznymi. W slowie prINZELIN pi-
sownia kropek nad [i] oferuje mozliwos¢ praktycznego zastosowania
tego podziatu, kiedy pojawia sie szybko hipoteza o istnieniu dwoja-
kich rodzajéw zapisu [i]. Studenci dywagujg, wspierajac sie hipoteza,
ze -LIN symbolizuje wymowe -lein: by¢ moze -LiN powinno sie wilasnie
tak czytac? Przed laty zatem kto$ siegnat po substancyjne umiejetno-
$ci formacyjne w celu materialnej realizacji sygnaléw graficznych, by
zastosowac to stowo w tekscie. Nastepnie wykorzystano umiejetnosci
gramatyczne (morfologiczne i syntaktyczne) w celu stworzenia komu-
nikatu zlozonego, konstruujac derywat zdrabniajgcy z wyrazu podsta-
wowego. Tu slowotwérstwo aktywizuje kolejng grupe umiejetnosci,
jakimi sg umiejetnosci semantyczne, warunkujgce znajomosé funkcji
znaczeniowych réznych jednostek jezykowych (priNz + -E- + -LiN) oraz
znajomo$¢ regul znaczeniowego lgczenia tych jednostek ze sobg (por.
Grucza 2013: 31).

Umiejetnosci semantyczne nalezg do grupy funkcyjnej, ktorej
zadaniem jest ukazywaé zlozone wyrazenia foniczne lub graficzne
jako pojedyncze znaki. Méwca-pisarz wykorzystuje najpierw nadrzed-
ny cel wyrazenia intencji komunikacyjnej, ktéry przeklada na plany



52 Sebastian Dusza

syntagmatyczno-przedwerbalne. Dopiero te plany pozwalaja mu na
wykorzystanie okreslonych praform werbalnych, czyli najnizej stoja-
cych form werbalnych. Czytelnik i stuchacz postepuja wedlug tej samej
hierarchii, tyle ze odwrotnie. Bardzo szybko powinien umie¢ wyodreb-
ni¢ formy werbalne oraz nazwac regule planu syntagmatycznego, obo-
wigzujaca norme komunikacyjng i wreszcie intencje, uzywajac wybra-
nego stowa we frazie, zwrocie i zdaniu (por. Grucza 2013: 31).

Takze u protagonisty stowa PRINZELIN W slowie LutziLruristo da sie
zastosowaé dyferencjacje i klasyfikacje. Studenci podejrzewajg stusz-
nie, ze LUTZIL przez analogie odnosi sie do wzrostu, ale z zadnym sto-
wem, takze z innych dialektéw, nie sg w stanie go skojarzyé. Prawie
nikt poczatkowo nie jest sktonny zgodzi¢ sie, ze LUTZIL ewoluuje w KLEIN,
jak w DER KLEINE Prinz. Troche potrwa, zanim kursanci przyjma, iz sto-
wo to zostalo wyparte ze stownika, lecz nie zginelo — istnieje do dzis
w formule klitzeklein (malusieriki, tyci, mikroskopijny) i egzystuje nadal
obok winzig (malenki).

Strony tytulowe obu wydan Matego Ksiecia dostarczaja studiuja-
cym nastepnych danych jezykowych: dzisiejsze stowo mit (z) pochodzi
od staro-wysoko-niemieckiego miti i powstalo zapewne przez reduk-
cje wygltosowego -i. Stowo dhem, podobnie jak dher, zawieralo w sobie
sygnal przydechowosci, aspiracji, stad -h- z pewnoscig bylo nieme,
lecz udzwiecznialo poprzedzajaca je gloske. Na okiadce sygnalizuje
obecnos¢ celownika. Staro-wysoko-niemieckie Philidhum jest wiec ce-
lownikiem w liczbie mnogiej i odpowiada dzisiejszemu stowu Bildern
(rysunkami, grafikami). To, ze tihtares/ Dichters nie posiada swojego -h-,
Swiadczy o tym, iz by¢é moze pomocny byl tu akcent, a -h- nie stuzy
do udzwieczniania spélglosek czy wydluzania samogtoski, lecz wrecz
przeciwnie: moze sygnalizowaé pojawianie sie gloski bezdzwiecznej.
Uczestnicy kursu dochodzg do wniosku, ze zaréwno dihtares, jak i fu-
risto $wiadczg o takiej budowie morfosylabicznej jezyka niemieckie-
go, jaka jest charakterystyczna dla dzisiejszego jezyka wloskiego czy
hiszpanskiego, w ktérych samogtoski sg szczytami i rdzeniami sylab,
stulecia temu niemieckojezyczne stowo ,ksigze"” mialo trzy sylaby, dzis
ma tylko jedna.

Analiza réznic miedzy oryginatem oktadki Matego Ksiecia a jej wer-
sja stylizowang na XII w. pozwala na samodzielne odkrycie zmian:
niemieckojezyczny przyimek MIT przypomina juz swoja nowoczesnag
postac, ktérej poprzednikiem bylo stowo miti. Celownik BILDEN/GRAFIKA-
MI nadal pisany jest malg literg, ale jego liczba mnoga nie ma juz kon-
cowki -er, ktora prawdopodobnie zostala zredukowana do -en. Stowo ze
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srodkowo-wysoko-niemieckiego THTAERES ulega wydluzeniu w poréw-
naniu do staro-wysko-niemieckiego TiHTARES. Dopiero wtedy studenci
zauwazajg réznice w pisowni i pojawianie sie malenkich literek -e nad
wygtosowymi samogltoskami -a- w jezyku staro-wysoko-niemieckim,
ktore w jezyku wysokoniemieckim pisane sg juz po nich, na jednym
poziomie. Wystarczy im juz tylko napisa¢ DHER TIHTAR — DHES TIHTARES,
by studiujgcy domyslili sie, ze chodzi tu o przegtos (Umlaut). Przed
nimi jeszcze rozwazania i domysly na temat uchwycenia momentu,
w ktérym stowo DHER TIHTAR przemienito sie w formule VERFASSER/AUTOR
i dlaczego.

Tyle tytulem wstepu przed wilasciwg lekturg — studenci juz wie-
dzg, ze wybrany fragment powiesci inaczej brzmi w kazdym dialekcie
niemieckiego obszaru jezykowego oraz zawiera charakterystyczne dla
niego stowa i zwroty. Wilasciwg prace nad tekstem historycznym po-
przedza analiza tego samego fragmentu Matego Ksiecia w jego najstar-
szych odstonach. Jezyk srodkowo-wysoko-niemiecki (Das Mittelhoch-
deutsche) reprezentujg dwie prébki jezykowe:

Ach, prinzelin, treecliche han ich din kleinez, trrigez leben verstanden. Du
hetest lange zit deheine kurzwile ez ensi die lieblichkeit der sunne, dé siu
nider gat. Daz verstuont ich am morgen des vierden tages, d6 du jeehe: Ich
liebe daz bilde, swenne diu sunne nider gats.

Owgé, barn liitzel, miiezliche han ich erkant din cleines lében senelich. Ze
verséne din, niuwan das siieze ertrinken des sunnengoltes eigen dir was.
Des ward ich gewar bi dem vierden morgen, dé du mir seitest: ich minne
das sunnengolt vil wol®.

Jezyk staro-wysoko-niemiecki (das Althochdeutsche) reprezentuje
natomiast prébka:

Ah za séro, min luzzilfuristo, sar aftar sar farstuant ih dhin chleinaz ioh
suuaramuatikaz lib. Langa huuila dht ni hapétés uuiht, dhih za pispreiten-
ne, dhanne dhea liupsami dhero sunntnsedhalo. Dhaz arfuar ih in morgane
dhes fiorden takes, dhar dhd mir chuuéti: Ih minnon dhea sunntnsedhala
filu harto?.

Podczas pracy z tekstami pisanymi w jezyku uzywanym w latach,
na ktére nasz kraj datuje poczatki swojego istnienia, studenci samo-

5 https://www.petit-prince.at/pp-mittelhochdeutsch.htm [dostep: 26.05.2017].
6  https://www3.germanistik.uni-halle.de/prinz/sprachen/117.htm [dostep: 26.05.2017].
7  https://www.petit-prince.at/pp-althochdeutsch.htm [dostep: 26.05.2017].



54 Sebastian Dusza

dzielnie dokonujg dyferencjacji i klasyfikacji oraz formulujg pierwsze
spostrzezenia i skojarzenia. Podczas kursu zapoznaja sie m.in. takze
ze zmianami zachodzgcymi w ortografii, ucza sie odrézniaé istniejgce
wspolczesnie fakty lingwistyczne od tych, ktére uleglty zmianie — wie-
dzg, ze stowo dhin zamieni si¢ w dein. Zdarza sig, ze zostajg zaskoczeni
bogactwem informacji ([é] w stowie séro,[a] w stowie dhar,[€] i [6] w sto-
wie hapétés), dziwi ich fakt, ze na tak wczesnym etapie rozwoju jezy-
ka zwracano uwage na poprawny zapis (szczegdélng uwage przykuwa
opozycja [i]-[i], jak w stowie liupsami).

Podczas kursu prowadzgcy zwraca uwage stuchaczy na nietypowe
zjawiska jezykowe, jak zapis [uu] w huuila, uuiht czy chuudti. Studen-
ci nie majg tatwego zadania: skoro 1 jest w ciggu /huuila/ dyftongiem,
czyli dwudzwigkiem, to najblizszym nowoczesnym jego odpowiedni-
kiem jest cigg /weile/. Dziwnym trafem jest on zbiezny graficznie i se-
mantycznie z polskobrzmigcym leksemem chwila. Studenci zazwyczaj
z niedowierzaniem przyjmujg wiadomos¢, ze zapis -uu- moze by¢ spo-
sobem oddania grafemu /w/. Wiadomosé, ze nawet w jezyku angiel-
skim fonem [w] jest wymawiany jako [dabl ju] (podwdjne u) biorg za
nieco naciggang teorie, podobnie jak informacje, ze nawet w lacinie nie
bylto grafemu [w], co dobrze oddajg przyklady stéw varsovia, cracovia
czy vratislavia. Wezytujac sie w obie prébki historyczne, uczestnicy za-
je¢ konstatuja, ze w dialektach mozna znalezé wyrazy, ktére brzmia
identycznie z uzywanymi wspoélczesnie, czyli takie, ktére prawie sie nie
zmienily. Co wiecej, niektérym wydaje sig, ze ten czy inny dialekt jest
w prostej linii bezposrednim potomkiem jezyka z prébki historyczne;.

Analiza prébek historycznych z wersjami dialektéw pozwala na
systemowe zajecie sie obiektami (por. Foucault 1974: 88) przez odno-
szenie sie do czasu (por. Jager 2001: 7) oraz kontekstu (por. Wodak
2001: 66). Prébki historyczne tekstu Malego Ksiecia sg oczywiscie
zgodne z morfologig i leksyka jezyka staro-wysoko-niemieckiego
i drednio-wysoko-niemieckiego, wciaz jednak pozostajg liczne pytania:
czy w tych jezykach naprawde byly obecne konstrukcje bezokolicz-
nikowe? Czy rzeczywiscie stowo Herz (serce) bylo wtedy zapisywane
tak jak w probce tekstu Matego Ksiecia? Jak przelozy¢ na jezyk staro-
-wysoko-niemiecki pojawiajace sie w ksigzce stowa silnik czy samolot,
kiedy powszechnie wiadomo, ze w czasach, gdy niemiecki cesarz Otton
peregrynowat do grobu $w. Wojciecha, zadnych samolotéw, pociggéw
pospiesznych i silnikéw nie bylo?

Przy okazji takich dylematéw warto wspomnieé¢ o specjalnych
stownikach oraz ogromnym wktadzie leksykografii w dokumentowa-
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nie i rejestrowanie stownictwa swoich epok i epok minionych. Przy-
kladem wykorzystywanym podczas zaje¢ jest sposéb zapisu hasta Herz
ze stownika etymologicznego Elmara Seebolda. W stowniku zapre-
zentowano poszczegdlne hasta w ukladzie synchronicznym i diachro-
nicznym, student ma okazje poznaé zapis danego stowa takze w etno-
lektach z tej samej grupy jezykowej oraz zaobserwowac jego zmiany
w ciggu wiekéw. Stownik Seebolda zawiera tez informacje z zakresu
jezyka fachowego, w jakim uzywane jest stowo, oraz na temat przy-
puszczalnego czasu pojawienia sie tego stowa w zasobach jezyka.

Studiujacy, ktérzy pierwszy raz widza niemieckojezyczny stownik
tego typu, sa zaskoczeni mnéstwem skrétow, ktére symbolizujg kon-
kretne jezyki: za skrotem ahd. kryje sie das Althochdeutsche, za skrétem
mhd. — das Mittelhochdeutsche. Ae. to skrét dla jezyka staroangielskie-
go, afr. nie ma nic wspdlnego z Afryka, lecz symbolizuje jezyk starofry-
zyjski (Altfriesisch). Litera g. oznacza das Germanische (jezyk indoger-
maniski).

W tej fazie zaje¢ wykladowca moze urzadzi¢ konkurs na najszyb-
sze i najbardziej poprawne rozszyfrowanie skrétéw poszczegdlnych
dialektow. Stosowany tutaj test wielokrotnego wyboru jest tak skon-
struowany, ze udzielenie poprawnych odpowiedzi utworzy rozwigza-
nie — haslo (tu: K w przyktadzie 1, A w przyktadzie 2, R w przyktadzie 3
i L w przykladzie 4, latwo wiec zweryfikowaé poprawnos¢ rozwigza-
nia).

Przyklad 1. Skrét afr. oznacza dialekt: i) Althochdeutsch j) Afrikani-
sch k) Altfriesich 1) Altfranzdsisch

Przyktad 2. Skrét ahd. oznacza dialekt: a) Althochdeutsch b) Mittel-
hochdeutsch c) Altfriesich d) Althochdanisch

Przyktad 3. Skrét mhd. oznacza dialekt: p) Althochdénisch r) Mittel-
hochdeutsch s) Altfriesich t) Althochdeutsch

Przyklad 4. Skrét g. oznacza dialekt: i) Grazer Dialekt j) Gelsenkir-
chener Dialekt k) Georgisch 1) Germanisch

Podsumowanie

Adaptacja dydaktyczna takich tekstow jak historyczne translaty Mate-
go Ksiecia ma dla stuchaczy kursu historii jezyka niemieckiego wylacz-
nie znaczenie metalingwistyczne, poniewaz nie sq one dokumentami
w Scistlym znaczeniu tego stowa. Lektura historycznojezykowej wersji
Matego Ksiecia jest przydatna naukowo, jesli odnosi sie jg do oryginatu
lub do nowoczesnego przektadu. Uzytkownicy konkretnego dialektu
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niemieckiego, jak saksonski czy berlinski, otrzymujga w historycznej
wersji swojego dialektu wyjatkowa mozliwosé nawigzania kontaktu
z historia. Zyskuja szanse zobaczenia wlasnej odrebnosci na tle jezyka,
w ktérym ta odrebnosé dopiero sie ksztaltowala. Natomiast uzytkow-
nik polskojezyczny, zagiebiajac sie w lekture wersji tekstu w jezyku
staro-wysoko-niemieckim czy s$rednio-wysoko-niemieckim, traktuje
ja, niezaleznie od znajomosci jezyka niemieckiego, jako mozliwos¢ po-
glebienia kontaktu z kolejnym jezykiem obcym i uzupelnienia swojej
wiedzy.
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Zalgcznik

Prébki wybranego fragmentu tekstu Matego Ksiecia
w omawianych jezykach oraz dialektach

Jezyk polski

Och, Maly Ksiaze, stopniowo pojatem, na czym polega melancholia twego
zycia. Przez dlugi czas twoja jedyna rozrywka byla stodycz zachodu stornca.
Ten nowy szczegol poznalem rankiem czwartego dnia, kiedy powiedziales:
Przepadam za zachodami stonca.

Jezyk niemiecki urzedowy (Hochdeutsch/ Amtsdeutsch)

Ach, kleiner Prinz, so nach und nach habe ich dein kleines schwermiiti-
ges Leben verstanden. Lange Zeit hast du, um dich zu zerstreuen, nichts
anderes gehabt als die Lieblichkeit der Sonnenuntergange. Das erfuhr ich
am Morgen des vierten Tages, als du mir sagtest: Ich liebe die Sonnenun-
tergange sehr.

Dialekt heski (Hessisch)

Ah, kleener Prinz! So nach un nach hab isch dei klaa schwermiedsch Lebe
verstanne. Lang hast de als Unnerhaltung blof$ die Freud an Sonnenun-
tergdng gehabt. Isch hab des erst am verde Daach morjens erfahre, wie du
mer gesacht hast: Isch hab Sonnenunnergang sehr.

Dialekt Gérnej Saksonii (Hallesch)

Och, gleener Brinz! So nach n nach haww ‘ch dei gleenes schwermiedjes
Lahm verstand ‘n. Lanke Zeit haste, wenn de d 'r zerstrein wolldesd, nischd
andres jehabbd als wie de Scheenheed d 'r Sonnenunterjang. Das haww “ch
am Morjen von vierden Tache erfahrn, als de mir sachdesd: Ich liewe de
Sonnenunterjang sehre.

Dialekt bawarski (Bayrisch)

Ah, kloaner Prinz, so noch und noch hob i die kloans traurigs Lebm vo-
standn. A lange Zeit host du koa andere Abwechslung ghot ois wia d Freid
an de scheena Sonnenuntergang. Dees is mia am viertn Tog in da Friah
aafganga, wiast zu mir gsogt host: I hob d Sonnenuntergang so gern.

Dialekt luksemburski (Luxemburgisch)

A, klenge Prénz, lues a lues hun ech déi klengt melancholescht Liewe ver-
stanen. Fir dech opzemoteren has de laang weider naischt as wéi dSonn,
wann déi lues énnergaangen as. Dat hun ech dee véirten Dag verstanen,
wéi s de mer gesot huas: Ech gesin sou gir, wann dSonn énnergeet.
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Dialekt frankoniski (Frdnkisch)

Och, klaaner Prinz! So brécklesweis hob ich dei klaans schwermitichs
Lebm verstanna. Lang host du als Unterholtung nix anders gekennt als
wie tochtéachlich zuzaguckn, wie die Sunna neigerutscht is. Des wor dei
Freud. Ich hob des 6rscht om viertn Toch in der Frith mitkricht, wiest za
mer gsocht host: Ich moch des, wenn die Sunna untergeht.

Dialekt z okolic Diisseldorfu (Dtisseldorwer Platt)

Och, leew kleene Prenz, eesch p6-a-p6 hann ech di Lawe, so kleen on trist,
verstange. En lange Ziet es din eenzeje Freud jewdase, jede Daach senn zo
konne, wie de Sonn am ongerjonn es. Dat hann ech spetz jekritt am veeh-
de Daach morjens, als wie du for mech jesaht has: Ech stonn janz doll op
Sonneongerjang.

Dialekt fryzyjski (Friesisch)

Ach, letj prens, biletjen haa ik din letj swormudig leewent ferstenen. En
lung tidj heest di bluat a san hed, wat so awermiatig smok onergungt, am
uiib 66der toochter tu kemen. Det fing ik de maaren faan a fjuard dai tu
weden, iitis dii tu mi saadst: Ik mei det b66s hol liis, hii a san onergungt.

Dialekt regionu Gérnej Austrii (Oberdsterreichisch)

Nau ja, kloana Prinz, so mit da Zeit hab i dei kloas, traurigs Leben vastaun-
dn. A Zeitlaung hast zu deina Untahaltung nix aundas net ghabt als wia de
Freid aun de Sonnenuntagéng. Des hab i am viertn Tag in da Fruah erfah-
rn, wiast ma gsagt hast: I hab s’ gern, de Sonnenuntagéang.

Dialekt regionu Zaglebia Ruhry (Ruhrdeutsch)

Ey, kleener Prinz! So langsam hab ich dein kleenes schwermiitiges Leben
kapiert. Lange Zeit haste als Unterhaltung blofs Freude anne Sonnenunter-
gange gehabt. Ich hab ers am Morgen vonnen vierten Tach erfahrn, wie du
et mir gesteckt hast: Ich finde Sonnenuntergange schon.

Dialekt szwabski (Schwdbisch)

Ach, kleiner Prinz! So nach on nach han e die kleins schwermiitigs Leba
ver-standa. Wie lang hasch kei andera Freud ghabt wie blofs dr Sonne zu-
zomgucka, dui wo all Tag schee ontergeht! Des han e morgens am vierta
Tag mitkriegt. Do hasch zu mr gsagt: I mag so arg die Sonnauntergéng.

Dialekt wiederiski (Wienerisch)

O, du mei klaner Prinz! So noch und noch hob i dei klanes triabsinniges
Lebm verstaundn. Launge Zeit host du ois anzige Unterhoitung nur de
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Freid aun Sonnanuntergéng ghobt. I hob von dem neichn Aspekt erscht
am viertn Tag in der Frih erfoan, wia du mir gsogt host: I mog de Sonna-
nuntergang.

Dialekt koloriski (Kélsch)

Och, kleine Prinz! Su noh un noh han ich di klei leidmodich Levve verstan-
de. Lanh has do for de Zick zu verdrieve blofs die Freud jehat zozesinn, wie
daach dédachlich de Sonn unterjeit. Ich han dat eesch am veerte Daach en
der Froh metkréje, wie do jesaht has: Ich han Sonnenunterjang arch jan.

Dialekt berliniski (Berlinerisch)

Ach kleener Prinz, so langsam ha ick dein kleenet schwermiitjet Leben ver-
stann. Lange Zeit haste, um dir zu zerstreun, nischt andret jehabt als die
Lieblichkeit der Sonnenuntergénge. Det erfuhr ick am Morgen des vierten
Tages, als du mir jesacht hast: Ick liebe die Sonnenunterjange sehr.

Dialekt saksoniski (Sdchsich)

Ach, gleener Brinz! So nach und nach habsch dein gleenes, schwermit-
sches Lebm verstanden. Um disch zu zerstrein, haste lange Zeit niischt
andres gehabt als die Lieblichkeit der Sonnenuntergange. Das habsch am
Morschen des vierden Tachs erfahrn, als du mir gesacht hast: Isch lieb die
Sonnenundergéange sehr.
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Abstract

The paper discusses the model of Paul Kufdmaul in the didactics of translation
and focuses on the idea of creative translation. The theoretical framework
of investigations into creativity in text and translation is built by cognitive
theories, especially the scene-and-frames semantics proposed by Ch. J. Fillmore,
and types/techniques of creative translations distinguished on the basis of
this theory, which help to describe semantic modifications in translated texts
such as changing of categories, picking out scene elements, enlarging a scene
(introducing new element to an existing scene), changing scenes or thinking
up a new scene. The aim of the analysis is to reconstruct the creative thinking
and translation of semi-professional translators, the description of techniques
of creative translations they use and the evaluation of proposed translation
solutions, good, acceptable and unacceptable ones. The corpus of the analysis
consists of press and tourist texts and their translations into Polish.

Wstep

Zasadniczym celem dydaktyki translacji jest ksztalcenie i rozwijanie
kompetenciji ttumaczeniowej translatora-ucznia, zaréwno kompeten-
cji translatorycznej, jak i translacyjnej. Najnowsze badania dotyczg-
ce kompetenciji translacyjnej profesjonalnych tlumaczy i studentow
wskazuja, ze niewystarczajgco rozwinieta kreatywnosé, brak pltynno-
Sci asocjacyjnej, ograniczona wrazliwos$¢ poznawcza, jezykowa i inter-
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kulturowa, a takze brak strategicznego planu postepowania w thuma-
czeniu, trudnoéci w identyfikowaniu problemdéw translacyjnych i brak
krytycznego podejscia wobec wiasnych rozwigzan w znaczacy sposéb
wplywajg na efektywnosé dziatan translacyjnych (por. Malgorzewicz
2012, 2013, 2014).

W swietle tych licznych deficytéw kompetencyjnych wystepuja-
cych w grupie poczatkujgcych tlumaczy chcialabym dokonaé prze-
gladu koncepcji kognitywnych stosowanych w dydaktyce translacji
i wykazac szczegdlnie przydatnosé podejécia zaproponowanego przez
Kufémaula (2007, 2015) w ksztalceniu i rozwijaniu zaréwno kompeten-
cji jezykowych, jak i niejezykowych.

W niniejszym artykule chcialabym sie skoncentrowaé giéwnie
na ksztalceniu umiejetnosci identyfikowania i kreatywnego rozwig-
zywania problemdéw tlumaczeniowych oraz na analizie rozwigzan
translatorskich, zaréwno bardzo dobrych, poprawnych, jak i blednych.
Material do analizy stanowig przyklady autentycznych zadan trans-
lacyjnych. Sa to krétkie teksty prasowe i turystyczne oraz ich thuma-
czenia na jezyk polski wykonane podczas zaje¢ translacyjnych przez
studentéw filologii germanskiej o specjalnosci ttumaczeniowe;.

1. Kognitywne koncepcje badawcze i ich zastosowanie
w dydaktyce translacji

Jedng z pierwszych préb zastosowania koncepcji badawczych wywo-
dzacych sie z jezykoznawstwa kognitywnego w refleksji teoretycznej
i w dydaktyce przekladu pisemnego na gruncie polskim jest kogni-
tywno-komunikacyjna teoria przektadu (por. Hejwowski 2004). Opie-
rajac sie na takich zalozeniach, jak semantyka ram i scen (por. Fillmore
1977; Schank 1982a), koncepcja scenariuszy (por. Schank, Abelson 1977;
Schank 19824, 1982b), a takze na zasadzie wspdéldziatania i implikatury
konwersacyjnej (por. Grice 1975) oraz kognitywnej teorii metafory (por.
Lakoff, Johnson 1980; Lakoff, Turner 1989) — by wymienié najwazniej-
sze z wykorzystanych w tej pracy teorii — Hejwowski dokonuje kom-
pleksowego opisu proceséw komunikacji i przekiadu, proponuje model
analizy tekstu pod katem przekladu i przedstawia typologie btedéw po-
pelnianych przez poczatkujacych tlumaczy'.

Interesujgce proby zastosowania paradygmatu kognitywnego
w analizie przekladu zostaly takze podjete na gruncie germanistycz-

1 Bibliografia prac za: Hejwowski (2004: 49).
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nym. Przeglad dotychczasowych badan w tym zakresie pozwala
wyrézni¢ prace poswiecone zastosowaniu okreslonej koncepcji ba-
dawczej w przekladzie, np. semantyki ram i scen (por. Vannerem, Snell-
-Hornby 1986; Vermeer, Witte 1990) lub gramatyki kognitywnej Lan-
gackera w rozwazaniach nad konceptem jako podstawowsg jednostka
sensu w tltumaczeniu (por. Kubaszczyk 2000; Filar 2016) oraz bardziej
zlozone modele, wykorzystujace wiele teorii do opisu procesu i zmian
w przekladzie.

Przykladem takiego modelu jest model Kufdmaula (2007, 2015),
ktory kiadzie nacisk na analize tzw. kreatywnego myslenia jezykowe-
go jako kluczowej umiejetnosci kazdego tlumacza. W tym celu autor
odwoluje sie zaréwno do psychologicznych modeli kreatywnego my-
glenia de Bono (1971), jak i do teorii wypracowanych w ramach jezyko-
znawstwa kognitywnego, w tym do semantyki ram i scen (por. Fillmore
1977), gramatyki kognitywnej Langackera (2005, 2009), semantyki
prototypu i do koncepcji taricucha powigzan (por. Lakoff 1987). Nowogé
tego podejscia polega na analizie ttumaczenia zaréwno jako produktu
na przykladzie tekstow prasowych i literackich, jak i na analizie proce-
su decyzyjnego poczatkujacych ttumaczy poprzez zastosowanie w tym
celu protokotéw glosnego myslenia®.

Do kognitywnych koncepcji badawczych w szerszym sensie, ktére
takze znalazly zastosowanie w dydaktyce translacji na gruncie germa-
nistycznym i réwniez kladzie sie w nich nacisk na rozwijanie kreatyw-
nosci w thumaczeniu oraz postuluje sie podejécie zadaniowe, nalezy za-
liczy¢é antropocentryczng teorie jezykéw ludzkich (por. Grucza 2004,
2010; Klimkowski 2011; Zmudzki 2008, 2009, 2013) oraz podejécie her-
meneutyczne (por. Stolze 2015).

2. Kognitywny model Paula Kufémaula
w dydaktyce translacji

Sposréd przedstawionych podejsé kognitywnych stosowanych w dy-
daktyce translacji w zaproponowanym przez Kufémaula (2007: 143-149)
modelu kognitywnym, nawigzujgcym z jednej strony do nurtu funkcjo-
nalnego (por. Hoénig 1986), a z drugiej do psychologii poznania (modele
kreatywnego myslenia) i do kognitywnych teorii jezyka wypracowa-
nych w ramach jezykoznawstwa kognitywnego, jego autor formutuje
wiele zatozen istotnych z punktu widzenia dydaktyki translacji.

2 Bibliografia prac za: Kufdmaul (2007: 81-122).
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Pierwszym z nich jest rozpatrywanie tlumaczenia zaréwno jako
rezultatu, produktu pracy tlumacza, jak i specyficznego procesu ko-
gnitywnego, ktéry zachodzi w umysle tlumacza pod wplywem recep-
cji tekstu wyjsciowego i jego tlumaczenia na jezyk docelowy. W celu
modelowania procesu tlumaczenia autor odwotuje sie do czterech faz
mys$lenia znanych z psychologii poznania, tj. przygotowania, inkubacji,
iluminacji i ewaluacji/oceny, ktérym na etapie tlumaczenia odpowia-
dajg kolejno: faza rozumienia tekstu wyjsciowego, faza proponowania
pierwszych rozwigzan translatorskich i uruchamiania skojarzen, na-
stepnie wybor wlasciwego wyrazenia oraz ewaluacja/ocena, tj. uznanie
dokonanego wyboru za wiasciwy.

Kluczowym i zarazem nieodzownym elementem kompetencji thu-
maczeniowej, intensywnie postulowanym przez Kufdmaula (2007),
jest kreatywno$¢ rozumiana nie tyle jako swego rodzaju oryginalnosé
tlumacza w wyborze ekwiwalentéw, co raczej jako intuicyjny, spon-
taniczny sposéb rozwigzywania probleméw w tlumaczeniu. Jest on
zalezny od szeroko rozumianego kontekstu i wprowadza do translatu
w mniejszym lub wiekszym zakresie elementy innowacyjnosci w celu
zachowania funkcji komunikacyjnej tekstu wyjsciowego?.

Kreatywne tlumaczenie powstaje wskutek koniecznej transformacji teks-
tu wyjsciowego i (w tym sensie) jest czyms mniej lub bardziej nowym, co
w okreslonym czasie i w danej grupie ekspertéw (= przedstawicieli okre-
slonego paradygmatu), biorgc pod uwage funkcje tekstu, jest uznawane za
mniej lub bardziej akceptowalne (Kufémaul 2007: 31, thum. M.F.).

(Eine kreative Ubersetzung entsteht aufgrund einer obligatorischen
Veranderung des Ausgangstexts, und sie stellt etwas mehr oder weniger
Neues dar, das zu einer bestimmten Zeit und in einer (Sub-) Kultur von
Experten (= von Vertretern eines Paradigmas) im Hinblick auf einen be-
stimmten Verwendungszweck als mehr oder weniger angemessen akzep-
tiert wird.)

Tak rozumiana kreatywnosé jest pojeciem stopniowalnym, nie stoi
w sprzecznosci z zasadg wiernoéci i funkcjonalnosci w thumaczeniu
i jest podporzgdkowana kreatywnosci autorskiej. Kreatywnosé w ta-

3 Nakreatywnosé thumacza w procesie translacji zwracajg uwage takze inni badacze,
reprezentujacy podejscia kognitywne w translacji, m.in. Vannerem, Snell-Hornby
(1986). Grucza (1999) wskazuje zaréwno na kreatywny charakter recepcji tekstu pod
katem przekladu, jak i na kreatywno$¢ na etapie tworzenia translatu, z kolei Malgo-
rzewicz (2012, 2013, 2014) zalicza kreatywnos¢ do waznych niejezykowych kompe-
tencji ttumacza.
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kim rozumieniu, jakie proponuje w swoim modelu Kufgmaul (2007,
2015), nie jest wiec wylgcznie uzasadniona w przypadku tlumaczenia
literackiego, ale jest takze nieodzowna umiejetnoscia w tlumaczeniu
tekstéw informacyjnych i specjalistycznych. Kufémaul (2007: 60—70)
zwraca uwage na fakt, ze kreatywne myslenie jezykowe jest istotne za-
réwno w fazie recepcji tekstu wyjsciowego (niem. kreatives Verstehen),
jak i na etapie tworzenia tekstu docelowego.

Etap recepcji jest zwigzany z interpretacja tekstu wyjsciowego,
gromadzeniem informacji zwigzanych z tematem tekstu i stawianiem
pierwszych hipotez dotyczacych translacji. Rozumienie pod katem ttu-
maczenia jest wiec rozumieniem specyficznym, powstajgcym w wy-
niku interakcji miedzy informacjami zawartymi w tekscie (procesy
dét-gora) a wiedzg thumacza jako pierwszego adresata tekstu docelo-
wego (procesy gora—do}), i zdeterminowanym przez funkcje translatu
(skopos), sygnalizowang zwykle w zleceniu/zadaniu translacyjnym.
Kreatywne rozumienie na plaszczyznie makrostruktury tekstu przeja-
wia sie w ustaleniu makrostrategii w ttumaczeniu, co moze wigzac sie
z koniecznoscig wprowadzenia niezbednych zmian w tekscie docelo-
wym, np. wprowadzenia wyjadnien dotyczacych kwestii kulturowych.
Natomiast na plaszczyznie mikrostruktury wigze sie z umiejetnoscia
odczytywania nowego znaczenia stowa z kontekstu i umiejetnoscia
identyfikowania probleméw tlumaczeniowych, tj. tych miejsc w teks-
cie wyjsciowym, w ktérych tlumaczenie dostowne jest niemozliwe
i wymaga wprowadzenia okreslonych zmian na plaszczyznie syntak-
tycznej oraz semantycznej (etap refleksji w thumaczeniu — ,vom Reflex
auf Reflexion umschalten” — Hoénig 1986: 230).

W prowadzonych w tym zakresie badaniach na podstawie meto-
dy protokoléw gloénego myslenia Kufsmaul wykazal, ze etap recep-
cji tekstu jest szczegdlnie istotny w procesie tlumaczenia, poniewaz
werbalizacja proceséw rozumienia dostarcza czesto rozwigzan trans-
latorskich®. Kolejne etapy tlumaczenia — etapy inkubacji i iluminacji,

4 Réwniez w innych podejsciach kognitywnych mozna znalezé modele analizy teks-
tu pod katem thlumaczenia. Kubaszczyk (2000) proponuje na podstawie gramaty-
ki kognitywnej Langackera (2009) analize dwustopniows, w ktérej wyrdznia poje-
cie globalne (odpowiadajace tresci calego tekstu) oraz pojecia czastkowe, bardziej
szczegolowe. W nawigzaniu do autorki proponuje kognitywny model analizy tekstu,
na ktéry skladajg sie trzy fazy analizy tekstu wyjsciowego, tj. (1) konceptualizacja
(ustalenie pojecia globalnego i pojec szczegdltowych), (2) kontekstualizacja, (3) obra-
zowanie. Wiecej informacji na temat proponowanego przeze mnie modelu mozna
znalez¢ w Filar (2016).
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sa zwigzane z uruchamianiem skojarzen, krytycznym dyskutowaniem
pomystéw (metoda brainstorming), mentalnym wizualizowaniem scen
aktywowanych w procesie recepcji tekstu wyjsciowego, a takze z roz-
wigzywaniem problemoéw translatorskich oraz formulowaniem pierw-
szych ekwiwalentéw tlumaczeniowych. Ocena stopnia kreatywnosci
translatu jest prowadzona w tym ujeciu na dwéch plaszczyznach:
funkcjonalnej — ze wzgledu na stopien, w jakim zostata oddana funk-
cja komunikacyjna tekstu wyjsciowego w jezyku docelowym (analiza
prospektywno-funkcjonalna), oraz jezykowej — ze wzgledu na wielogé
transformacji wprowadzonych w translacie w stosunku do tekstu wyj-
Sciowego (analiza retrospektywno-kontrastywna).

2.1. Modele kreatywnego myslenia oraz semantyka ram i scen

Nowo$é modelu zaproponowanego przez Kufdmaula (2007, 2015) na tle
pozostalych koncepcji kognitywnych polega na tgczeniu modeli kre-
atywnego myslenia, wywodzacych sie z psychologii poznania, z wie-
loma réznymi teoriami wypracowanymi w ramach jezykoznawstwa
kognitywnego, w tym z semantyka prototypu, semantyka ram i scen
(por. Fillmore 1977), gramatyka kognitywna Langackera (2009) i z kon-
cepcja taricucha powigzan (por. Lakoff 1987).

Kluczowy dla opisu kreatywnego myslenia jest zwlaszcza termin
.myslenie lateralne”, oznaczajacy nowe spojrzenie na sytuacje, prze-
formulowanie problemu, dajace szanse na rozwigzanie go nowymi
metodami (por. de Bono 1971) i przejawiajgce sie¢ m.in. w takich dzia-
taniach jak zmiana perspektywy lub w przeniesieniu uwagi na inny
aspekt danej sceny.

Na gruncie jezykoznawczym kluczowa funkcje w opisie kreatyw-
nego myslenia jezykowego pelni zwlaszcza, stanowigc réwnoczesnie
podstawe teoretyczng dalszych rozwazan, semantyka ram i scen
Fillmore'a (1977). Termin ,rama" oznacza swoiste dla danego jezyka
srodki leksykalne i gramatyczne z przypisanymi im sensami, uzywane
w odniesieniu do konkretnego zdarzenia, rzeczy, czy jej wiasciwosci
(.otoczenie dla tresci konceptualnych”), podczas gdy ,scena” oznacza
pewien usystematyzowany wspdlny, przynajmniej dla czesci uzyt-
kownikéw danego jezyka, obraz mentalny fragmentu otaczajgcego ich
$wiata (por. Kufdémaul 2007: 55; Tokarski 2006: 39). Miedzy ramami
a scenami istnieje obustronna zaleznosé, tj. rama (stowo, wyrazenie)
aktywuje sceneg, ale takze scena moze uaktywniaé kolejne ramy w teks-
tach. Thumacz wystepuje w tej koncepcji w funkcji kreatywnego od-
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biorcy, ktérego zadanie polega w pierwszej kolejnosci na odtworzeniu
calosciowej sceny oraz scen czesciowych wystepujacych za poszcze-
g6lnymi ramami tekstu wyjsciowego (niem. Gesamtszene hinter dem
Text) i w razie koniecznosci ich uzupelnieniu na podstawie swojej wie-
dzy o $wiecie, a nastepnie na trafnym przeformulowaniu sensu tekstu
wyjéciowego na jezyk docelowy (por. Vannerem, Snell-Horby 1986).
Uzupelniajaco dla opisu potencjalu semantycznego tekstu i zmian
semantycznych zachodzacych pod wplywem tlumaczenia zostajg wy-
korzystane takze elementy gramatyki kognitywnej Langackera (2005,
2009). Kluczowe jest przy tym zagadnienie wyostrzania obrazu (spo-
séb, w jaki uwaga skupia sie z réznym natezeniem na konkretnym
aspekcie danej sceny), ktére lgczy sie bezposrednio z perspektywg ro-
zumiang jako perspektywa ogladu, tj. okreslony uktad ogladu sceny,
i wyrazistoscig elementéw w obrebie sceny (hierarchiczny uklad figu-
ra—tto). Zmiany w obrebie tych parametréw sg czesto wpisane w pro-
ces kreatywnego tlumaczenia.

Pomocna w analizie zmian w tlumaczeniu jest takze koncepcja tan-
cucha powigzan, tj. tworzenia mentalnych powigzan miedzy réznymi
kategoriami pojeciowymi lub scenami, u ktérych podstaw lezg najcze-
$ciej relacje metaforyczne i metonimiczne (niem. Kategoriensprung).

2.2. Rodzaje kreatywnego tlumaczenia

Opierajgc sie na zalozeniach semantyki ram i scen Fillmore'a (1977),
Kufédmaul (2007: 152-188) wyrdznia kilka rodzajéw tlumaczen. Naj-
prostszym z nich jest oddanie ramy tekstu wyjéciowego przez ana-
logiczng rame w jezyku docelowym (niem. frame-frame Ubersetzung).
Ten rodzaj tlumaczenia odpowiada tlumaczeniu dostlownemu i nie
wymaga kreatywnosci. Oprécz niego autor wyrdznia jeszcze siedem
rodzajow i zarazem technik kreatywnego tlumaczenia:

— zmiana ramy interpretacyjnej: zawarta w tekscie wyjsciowym scena
zostaje oddana w tekscie docelowym za pomoca innej ramy, np. me-
tafora wystepujaca w oryginale zostaje oddana w translacie przez
wyrazenie niemetaforyczne (termin fachowy), ktére implikuje réw-
noczesnie te same elementy sceny co wyrazenie metaforyczne;

—nowa rama interpretacyjna: stworzenie nowej ramy interpreta-
cyjnej dla celéw translatu; w funkcji nowej ramy moga wystapic
elementy leksykalne, a takze wyrazenia, ktore nie sg uzywane kon-
wencjonalnie w danym kontekscie oraz neologizmy;
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— wybér okreslonych elementéw sceny w obrebie tej samej ramy in-
terpretacyjnej: rama tekstu wyjsciowego zostaje sparafrazowana
w tekscie docelowym, w stosunku do oryginalu w tekscie translatu
zostaja wyrdznione inne elementy konceptualizowanej sceny;

— wybdr okreslonych elementéw w obrebie tej samej sceny: w stosun-
ku do oryginatu w tekscie translatu zostaja wyréznione inne elemen-
ty konceptualizowanej sceny, co prowadzi do uwypuklenia innych
aspektéw znaczenia (niem. Fokuswechsel), nalezy jednak zauwazy¢,
ze mimo odmiennej realizacji na plaszczyznie jezykowej, elementy
te Iacza sie ze sobg na plaszczyznie calosSciowej sceny tekstu;

— zmiana sceny: wyrazona w oryginale scena zostaje w translacie za-
stapiona inng sceng;

— rozszerzenie sceny: 1) w tekscie translatu zostaje zwerbalizowa-
nych wiecej elementéw konceptualizowanej sceny niz w tekscie
wyjsciowym (wszystkie elementy przynalezg do sceny tekstu wyj-
Sciowego), 2) tekst translatu uaktywnia bardziej ztozong scene niz
tekst wyjsciowy;

— wiaczenie do ramy interpretacyjnej: przedstawiona szczegétowo
w tekscie wyjsciowym scena zostaje w tekscie docelowym zasta-
piona pojeciem bardziej abstrakcyjnym i wyrazona syntetycznie.

3. Kognitywny model Paula Kufdmaula w dydaktyce
translacji — analiza rozwigzan translatorskich
w tlumaczeniach z jezyka niemieckiego na jezyk polski

Celem analizy jest Sledzenie kreatywnego myslenia jezykowego i pro-
cesu decyzyjnego poczatkujacych tlumaczy, oméwienie stosowanych
przez nich technik kreatywnego tlumaczenia oraz proponowanych
rozwigzan translatorskich, zaréwno bardzo dobrych, swiadczacych
o umiejetnosci kreatywnego rozwigzania problemdéw tlumaczenio-
wych, jak i rozwigzan blednych. Na materiat analizy skladajg sie auten-
tyczne zadania translacyjne, sg to przede wszystkim niemieckojezycz-
ne teksty prasowe i turystyczne oraz ich ttumaczenia na jezyk polski.

3.1. Thumaczenie tekstéw prasowych

Pierwsze zadanie translacyjne polegalo na przetlumaczeniu fragmen-
tu tekstu prasowego dotyczacego kierowcéw bedacych pod wplywem
narkotykéw i bezpieczeristwa na niemieckich drogach. Celem zadania
bylo mozliwie jak najwierniejsze oddanie funkcji informacyjnej tekstu



Kognitywny model Paula Kufmaula w dydaktyce przekladu pisemnego... 69

oraz zaproponowanie funkcjonalnego ekwiwalentu dla sformutowan
metaforycznych, obrazowych uzytych w tekscie wyjsciowym, przy
réwnoczesnym uwzglednieniu stylu tekstu prasowego.

Mehr Drogensiinder am Steuer

Fahrern, die sich mit harten Drogen ans Steuer setzen, soll die Polizei
kinftig schon unmittelbar bei der Verkehrskontrolle den Fihrerschein
abnehmen durfen. Das will die Innenministerkonferenz in dieser Woche
in Potsdam beschliefden. Der Sofort-Entzug, der allerdings nicht bei Cann-
abis-Genuss geplant ist, soll abschreckend wirken und damit die Zahl der
Fahrten unter Drogeneinfluss senken. Hintergrund ist das neue Lagebild
.Drogen im Strafdenverkehr”, das die Deutsche Hochschule der Polizei in
Minster erstellt hat. Demnach hat die Polizei 2007 auf deutschen Strafden
49 367 Fahrer gestoppt, die unter Drogen standen, die meisten unter Hasch
und Marihuana. Das ist ein Anstieg von 10,3 Prozent gegeniiber 2006 und
die hochste Zahl, seit es eine eigene Statistik fiir Drogenfahrten gibt. Seit
2002 nahm die Zahl der ertappten Drogensiinder sogar um 102 Prozent
zu — was die Experten vor allem auf schérfere Kontrollen zurtckfithrens.

Na powyzszy tekst sklada sie kompleks kilku szczegdlowych, za-
leznych od siebie scen, takich jak: Verkehrskontrolle, der Sofort-Entzug
des Fiihrerscheins, die Zunahme der Fahrten unter Drogeneinfluss oraz das
neue Lagebild, Drogen im Strafsenverkehr’ erstellen. Kreatywnego dziala-
nia w tlumaczeniu ze wzgledu na niemozno$¢ uzycia dostownego od-
powiednika wymagaly dwa zlozenia Drogensiinder am Steuer oraz das
neue Lagebild.

W pierwszym przypadku mamy do czynienia z wyrazeniem meta-
forycznym, ktdére zostalo uzyte w odniesieniu do kierowcéw prowa-
dzacych pojazdy pod wplywem narkotykéw. Jego najczestszym od-
powiednikiem w proponowanych przez studentéw tlumaczeniach na
jezyk polski bylo wyrazenie niemetaforyczne ,wiecej kierowcéw pod
wplywem narkotykow”. W tlumaczeniu na jezyk polski dochodzi wiec
do zmiany ramy interpretacyjnej. Mimo réznych ram w jezyku nie-
mieckim Drogensiinder i polskim , kierowcy pod wplywem narkotykéow”
w translacie zostala jednak zachowana ta sama scena tekstu wyjscio-
wego. Pomimo braku metaforycznego odpowiednika w jezyku polskim
mozemy méwic o kreatywnym rozwigzaniu w translacie. Kreatywnosé
przejawia sie w tym przypadku w transformacji konstrukecji grama-
tycznej uzytej w oryginale w celu oddania tresci zlozenia nominalnego.

5 http://www.spiegel.de/spiegel [dostep: 18.04.2017]. Wyrdznienia w tym i kolejnych
cytatach pochodzg od Autorki artykutu.
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Znacznie trudniejszym problemem w tlumaczeniu, swiadczacym
o braku umiejetnosci kreatywnego rozumienia poczatkujacych tluma-
czy, okazalo sie zlozenie ,das neue Lagebild” w zdaniu ,Hintergrund
ist das neue Lagebild «Drogen im Straféenverkehry, das die Deutsche
Hochschule der Polizei in Minster erstellt hat”, ktére mimo kompo-
zycjonalnego znaczenia okazalo si¢ trudne do zrozumienia (i ktére
nie wystepuje w polsko-niemieckich stownikach dwujezycznych oraz
w czesto stosowanym przez studentéw slowniku elektronicznym
PONS). Analiza proponowanych dla tego wyrazenia ekwiwalentéw
wykazala nastepujace bledy, np.:

(a) ,nowe hasto/logo kampanii drogowej”,

(b) , Ttem calej akciji jest plakat «Narkotyki w ruchu ulicznympy, kté-
ry przedstawila Wyzsza Szkola Policji w Miinster”,

(c) .Inicjatorem tego pomyshu jest Niemiecka Szkola Wyzsza Policji
w Minster, ktéra przygotowala i przedstawita policji program «Narko-
tyki w ruchu drogowymb»".

Wszystkie cytowane powyzej bledne rozwigzania sg nie tyle przeja-
wem zbyt dostownego ttumaczenia ztozenia Lagebild, co braku wiedzy
encyklopedycznej, braku umiejetnosci jej poszerzania przez analize
tekstu wyjsciowego i niedostatecznego uwzglednienia roli kontekstu.
Przywotane w procesie tlumaczenia btedne ramy interpretacyjne: ,ha-
sto” ,program”, ,projekt”, powoduja aktywowanie innych scen w trans-
lacie, co w konsekwencji prowadzi do zmiany znaczenia uzytego zloze-
nia i zaburzen w spéjnosci semantycznej tekstu.

Dopiero dokladniejsza analiza kontekstu, w ktérym wystepuje zlo-
zenie Lagebild, np. ,Lagebild erstellen”, ,eine eigene Statistik fiir Dro-
genfahrten”, zainicjowana przez nauczyciela, pozwolita na ustalenie
poprawnych ekwiwalentéw, takich jak ,raport”, ,zestawienie danych”.

Kolejne zadanie translacyjne polegalo na przetlumaczeniu frag-
mentu tekstu prasowego pt. Grauer Markt (der Spiegel 2006, 32), kté-
ry zawieral zaréwno elementy jezyka specjalistycznego (terminologia
ekonomiczna), jak i oryginalne sformulowania autorskie.

Grauer Markt

Dass ihnen ausgerechnet ein Rentner aus der Patsche helfen wiirde, damit
hatten die Pietschmanns nun wirklich nicht gerechnet. Kurz vor Weih-
nachten hatte ihre Luftungsfirma Auféenstande von 250 000 Euro auf-
getirmt — und die Hausbank kiindigte das Konto. 15 Mitarbeiter bangten
um ihren Job. ,Wir standen vor der Pleite und haben mit dem Schlimmsten
gerechnet”, sagt Juniorchef Georg Pietschmann, ,bis uns ein Freund den
Rat gab: ,Geht doch zum SES."”
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Der Senior Experten Service (SES) in Bonn schickt Fachkrafte im Ruhe-
stand als ehrenamtliche Entwicklungshelfer rund um den Erdball — und
seit geraumer Zeit vermehrt in ein nahe liegendes Krisengebiet: den deut-
schen Mittelstand. Firmen in Not erhalten kostenlose Sofortberatung
von einem der etwa 7200 registrierten Senior-Experten. Blofs Spesen und
Bearbeitungsgebihren miissen die Unternehmen bezahlen. Zu den Piet-
schmanns im sachsischen Ebersbach fuhr Hans-Reinhard Wimmeroth, 61,
der jahrzehntelang ein Baugeschaft gefithrt hatte. Mit Josef Pietschmann,
62, und dessen Sohn Georg, 29, studierte er den Pleitefall. Unterstiitzt von
zwei weiteren SES-Méannern, einem Ex-Wirtschaftsprufer und einem An-
walt a. D., half er beim Ausfiillen von Formularen, suchte den Kontakt zum
Insolvenzverwalter, beschwor die Banken und telefonierte mit Auftragge-
bern. Wie im TV-Hit ,Der grofde Bellheim" waren es graue Stars, die das
Unternehmen schliefdlich retteten. “Im Kern war die Firma gesund, es fehl-
te nur etwas unternehmerisches Knowhow", sagt Wimmeroth. Die guten
Kunden und alle Mitarbeiter wurden schlieflich von einer Nachfolgefir-
ma in Familienbesitz tbernommen — das 1875 gegrindete Geschéft war
gerettet®.

Zasadniczg trudno$¢ w tlumaczeniu stanowilo w tym przypadku
oddanie gry jezykowej w tytule tekstu, wynikajgcej z defrazeologizacji
zwigzku Grauer Markt (,szary rynek”). Wyrazenie wystepujace w funk-
cji ramy aktywuje réwnoczesnie dwa znaczenia (sceny), tj. odnosi sie
do nielegalnej dzialalnosci gospodarczej i niesie ze sobg negatywne
konotacje oraz zostaje uzyte w celu okreslenia zespoléw zrzeszajgcych
senioréw aktywnych zawodowo (SES). (Deleksykalizacji ulega w tym
kontekscie przymiotnik grau (,szary"), ktéry zostaje w tekscie uzyty
w swoim pierwotnym znaczeniu koloru i odnosi sie do siwych wlo-
séw senioréw). Jedng z préb kreatywnego rozwigzania tego problemu
w tlumaczeniu bylo oddanie nowego znaczenia wyrazenia Grauer Markt
za pomocg réwnowaznika zdania ,Rynek otwarty na senioréw"”. Rama
tekstu wyjsciowego zostala wiec w translacie zastgpiona opisem sceny.

Inna propozycja kreatywnego tlumaczenia polegala natomiast na
zastgpieniu w translacie wyrazenia Grauer Markt nowym i niekonwen-
cjonalnym w tym kontekscie wyrazeniem ,rynek wtérny”, co spowo-
dowato aktywowanie nowej sceny zwigzanej z rynkiem nieruchomosci.
Wyrazenie ,rynek wtorny” moze w tym kontekscie pelnié role ekwiwa-
lentu funkcjonalnego, poniewaz profiluje ponowne wykorzystywanie
umiejetnosci emerytowanych pracownikow.

Z podobnym problemem tlumaczeniowym mamy takze do czynie-
nia w przypadku innych konstrukeji z przymiotnikiem grau, np. graue

6 http://www.spiegel.de/spiegel [dostep: 18.04.2017].
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Stars. Thumaczenie dostowne, wybdr analogicznej ramy w tekscie do-
celowym — ,siwe gwiazdy”, jest wprawdzie poprawne pod wzgledem
gramatycznym i znaczeniowym, ale réwnoczesnie trudno akceptowal-
ne w jezyku polskim. Znacznie trafniejszym i czytelniejszym dla pol-
skojezycznego adresata jest zmiana ramy i wybér wyrazen profiluja-
cych wiek, takich jak ,seniorzy”, ,emerytowani pracownicy”.

Pewng trudnosé w rozumieniu i w konsekwencji takze w przekta-
dzie stanowilo dla poczatkujacych tlumaczy poprawne oddanie zna-
czenia czasownika beschwéren. Czasownik uzyty w zdaniu ,Unter-
stiitzt von zwei weiteren SES-Mannern [..] half er beim Ausfiillen von
Formularen, suchte den Kontakt zum Insolvenzverwalter und telefo-
nierte mit den Auftraggebern” byt w wiekszosci mylnie utozsamiany
z czasownikiem beschweren i blednie ttumaczony na jezyk polski za
pomoca czasownika ,skarzyc¢ sie na co$ lub kogos". Analiza kontekstu,
w ktérym wystepuje czasownik beschwéren (,zaklinaé, usilnie prosic¢”)
(SI PONS), doprowadzita do zmiany ramy w jezyku polskim na ,ne-
gocjowagé, pertraktowac”. W ten sposéb scena aktywowana w tekscie
wyjsciowym zostala oddana réwniez w translacie’.

3.2. Thumaczenie tekstéw turystycznych

Réwniez w przypadku tekstu turystycznego, ktéry oprécz funkeji
informacyjnej pelni czesto takze funkcje apelatywng, kreatywne sfor-
mulowania i niekonwencjonalne konstrukcje moga przyczyniaé sie
do ksztaltowania semantyki tekstu, np. moga petni¢ funkcje obrazo-
twércza.

Frankfurt am Main, die dynamische und internationale Finanz- und
Messestadtmit der imposantesten Skyline Deutschlands. Dieses Bild
verbinden viele Besucher mit der Mainmetropole. Doch die Stadt im Her-
zen Deutschlands und Europas hat noch weitere Facetten und vielsei-
tige Kontraste zu bieten. Unweit der Hochhéuser finden Sie gemiitliche
Ebbelwoi-Kneipen und inmitten der geschéftigen Innenstadt immer wie-
der historische Sehenswirdigkeiten. Frankfurt ist nicht nur stolz auf den
berithmtesten Sohn der Stadt, Johann Wolfgang von Goethe. Hier stehen
auch der Kaiserdom und die Paulskirche, die Wiege der deutschen Demo-
kratie. Interessante Ausflugsziele in und um Frankfurt machen Ihren Auf-

7  Szczegdlowq analize zlozen i zwigzkow frazeologicznych wystepujacych w tekscie
prasowym pt. Grauer Markt oraz analize rozwigzan translatorskich i bledéw popet-
nianych w tym zakresie przez poczatkujacych ttumaczy mozna znalezé takze w Filar
(2016).
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enthalt zu einem grofsen Erlebnis und Sie werden gerne wieder kommen.
Herzlich willkommen in der Mainmetropole®!

Wazng czesé zadania translacyjnego stanowilo oddanie sceny akty-
wowanej w pierwszych dwéch zdaniach. Pewng trudnosé w thumacze-
niu stanowito w tym przypadku znalezienie trafnego ekwiwalentu dla
frazy nominalnej wystepujacej z anglicyzmem, tj. ,die dynamische und
internationale Finanz- und Messestadt mit der imposantesten Sky-
line Deutschlands”. Konstrukcja ta zostala oddana w tlumaczeniach
studenckich na dwa sposoby, tj. za pomoca dostownego odpowiedni-
ka ,miasto z najbardziej imponujgcg panorama w Niemczech”, a takze
mniej dostownie, w wyrazeniu ,miasto z najbardziej imponujaca licz-
ba wiezowcow w catych Niemczech”. Kreatywno$¢ w translacie prze-
jawia sie w tym przypadku w uszczegdlowieniu sceny i profilowaniu
elementu charakterystycznego dla panoramy Frankfurtu (wiezowce).
Takie ttumaczenie pelni wiec dodatkowo funkcje wyjasniajacg dla pol-
skojezycznego adresata.

Kreatywnosci, tym razem na plaszczyznie jezykowej, wymagato
tlumaczenie zlozenia Ebbelwoi-Kneipen. Charakterystyczna dla nie-
mieckich zlozen kondensacja tresci zostala w jezyku polskim oddana
za pomoca zdan wzglednych, np. ,knajpki, w ktérych mozna skoszto-
wacé lokalnego wina jabtkowego”, ,kawiarenki, gdzie serwowane jest
lokalne wino jabtkowe".

Réwniez w przypadku kolejnego tekstu turystycznego sposéb
przedstawienia sceny, a takze potencjat semantyczny zlozen odgrywa
istotng role w ksztaltowaniu semantyki tekstu.

Kraichgau — Land der 1000 Hiigel

Ein guter Platz zum Leben war dieser Teil des deutschen Stidwestens
schon immer: Das Klima ist stidlich, die Sonnenscheindauer ist hoch, es
gibt herrliche Walder und Wiesen, Wein und viel Wasser. Eine jede Zeit-
epoche hat Abdriicke hinterlassen: Im Ort Mauer stidlich von Heidelberg
fand man den Unterkiefer des bis jetzt &ltesten Européers, den ,Homo
Heidelbergensis” (600.000 Jahre).

Weit tiber 100 Burgen haben Rittergeschlechter, die Bronzezeit viele Hi-
gelgraber hinterlassen. Barock bietet Bruchsal; Romanik und Gotik die
Klosterstadt Maulbronn (Unesco-Weltkulturerbe), Alchemisten-Magie
die Geburtsstadt von Dr. Faust, Knittlingen, von Goethe literarisch un-

8  http://www.frankfurt.de [dostep: 18.04.2017].
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sterblich gemacht. Touristisch ist der Kraichgau — die ,badische Toska-
na” — mit dem Naturpark Stromberg-Heuchelberg und dem schwabischen
Rebland am Neckar ein Paradies flir sanftes Reisen mit Kultur-Anspruch?®.

Wazny element omawianej sceny stanowi poziom wyrazistosci
obiektéw i uklad figura—tlo. Sposéb ich przedstawienia jest w tym
przypadku niekonwencjonalny i stuzy eksponowaniu okreslonych
informacji tekstu turystycznego, co znajduje swoje korelaty w szyku
wyrazoéw. Figurami sg zwykle podmioty gramatyczne, wystepujace
w pozycji tematycznej zdania, dopelnienia natomiast skiadaja sie na
tlo. W tym przykladzie uklad ten ulega odwrdceniu.

Taki uklad figura—tlo pozostaje w ttumaczeniach studenckich cze-
sto niezauwazony, co znajduje odzwierciedlenie w konwencjonalnym
szyku wyrazéw, jak ,Miejscowosé Bruchsal jest stynna/stynie ze swo-
jej barokowej zabudowy" czy ,Miejscowos¢ Bruchsal zachwyca archi-
tektura barokowsg"”. Dokladniejszym odpowiednikiem tej konstrukeji,
uwzgledniajagcym niekonwencjonalny uktad figura—tto, proponowa-
nym w niektérych translatach, sa zdania ,Przepych i wspanialosci ba-
roku mozna podziwia¢ w miejscowoséci Bruchsal, a piekng architekture
romanska i gotycka w miescie Maulbronn”. Mimo réznic w stopniu
wyrazistosci sceny obydwa tlumaczenia mozna uznac¢ za ekwiwalent-
ne z oryginatem pod wzgledem merytorycznym' . Poprawnym grama-
tycznie, ale réwnoczes$nie malo akceptowalnym i trudno zrozumialym
ze wzgledu na lakonicznosé przekazywanych tresci rozwigzaniem
w translacie jest natomiast dostowne tlumaczenie zachowujace ory-
ginalny szyk zdania niemieckiego, np. ,Barok oferuje Bruchsal, styl ro-
manski i gotycki miasto klasztorne Maulbronn”.

Kreatywnego rozwigzania wymagato takze ttumaczenie frazy ,ein
Paradies fur sanftes Reisen mit Kultur-Anspruch”. Podobnie jak w po-
przednim tekscie charakterystyczna dla ztozen kondensacja tresci zo-
stala oddana w jezyku polskim za pomocg zdan wzglednych, np. ,raj
dla tych, ktérzy chca poznaé kulture regionu”, ,raj dla pragnacych po-
znaé kulture odwiedzanego miejsca”.

9  http://www.viariva.com/de [dostep: 16.06.2012)].

10 Zdaniem Tabakowskiej (2001: 71) jest to rodzaj czesto popetnianego btedu ukrytego
(tj. bledu, ktérego nie uznaje sie za blad, zanim nie dokona si¢ poréwnania przekladu
z oryginalem). Ma to szczegdlnie znaczenie w tekscie artystycznym, w ktérym wy-
bér konstrukeji gramatycznej moze rowniez wpltywac na semantyke tekstu.
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Podsumowanie

Zastosowanie kognitywnego modelu Kufsmaula w dydaktyce transla-
cji moze przyniesé wymierne korzysci zaréwno dla nauczyciela trans-
lacji, jak i dla uczacego sie. Przyjecie przez nauczyciela translacji mo-
delu odwotujgcego sie do psycholingwistycznych podstaw rozumienia
tekstu i psychologii poznania (model fazowy) dostarcza wiedzy o tym,
jak przebiega proces tlumaczenia, a poprzez to pozwala na bardziej
efektywne organizowanie procesu dydaktycznego i przewidywanie
trudnosci w ttumaczeniu.

Rozwijanie postulowanej przez Kufémaula kreatywnosci w tluma-
czeniu pozwala nauczycielowi ukierunkowaé zajecia translacyjne na
wykonywanie konkretnych zadan i rozwigzywanie problemoéw tluma-
czeniowych. Rola nauczyciela polega na stymulowaniu tego procesu.
Wykorzystywanie w tym celu kognitywnych teorii jezyka, opartych na
dynamicznej koncepcji znaczenia, jak semantyka ram i scen Ch.J. Fil-
more'a, dostarcza przy tym narzedzi do analizy semantycznej tekstu
wyjsciowego, a takze do opisu zmian semantycznych zachodzacych
pod wplywem tlumaczenia, w tym do opisu bledéw popeinianych przez
poczatkujacych tlumaczy. Analiza kognitywna proponowanych roz-
wigzan translatorskich wskazuje, ze wprowadzanie zmian semantycz-
nych jest zadaniem znacznie trudniejszym niz dokonywanie zmian na
plaszczyznie syntaktycznej i wymaga czesto ze strony tlumacza duzo
wiekszej kreatywnosci.

Poczatkujagcemu tlumaczowi praca z tym modelem moze takze
przynies¢ wiele korzysci, takich jak umiejetno$¢ wnikliwej analizy
semantycznej tekstu wyjsciowego, w tym wnioskowania znaczenia
danego slowa lub wyrazenia na podstawie kontekstu, kreatywnego
tlumaczenia w przypadku, gdy tlumaczenie dostowne jest niemozliwe,
podejmowania samodzielnych decyzji i autorefleksji w ttumaczeniu.
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Abstract

In this article the author focuses on modern academic translation teacher’s
competences. The article is divided into six parts. In the first part the author
explains the term competence and the expression competent teacher. The
next two parts contain a description of the competences of a modern academic
translation teacher as a translator and as a teacher. The fourth part shows
interesting results of a survey conducted among academic translation
teachers working at the state universities in Poland. In the fifth part a profile of
a modern academic translation teacher and the most important competences
in their professional work are described. The last part includes conclusions.

Wstep

Od momentu wstapienia Polski do Unii Europejskiej i w zwigzku z 13-
czacymi sie z tym faktem licznymi udogodnieniami dla Polakéw oraz
obywateli innych krajéw czlonkowskich dostrzegalny jest wyrazny
wzrost zapotrzebowania na tlumaczenia tekstéw pisanych oraz thu-
maczy wykonujgcych tego typu tlumaczenia. Zwiekszylo sie takze
zainteresowanie studiami filologicznymi ze specjalizacjami transla-
torycznymi, co spowodowalo z kolei wzrost zapotrzebowania na ka-
dre pedagogiczng ksztalcacg adeptéw zawodu tlumacza. Na studiach
filologicznych ze specjalizacjami translatorycznymi bardzo duzy na-
cisk kladziony jest na ksztalcenie u adeptéw zawodu tlumacza odpo-
wiednich kompetencji, niezbednych przy realizacji zadan tlumacze-
niowych w sposéb poprawny i rzetelny. Takze oczekiwania wobec



Sylwetka i kompetencje wspdlczesnego nauczyciela... 79

nauczycieli akademickich przekladu (w tym przekladu pisemnego)
i stawiane im wymagania sg bardzo wysokie. Kompetentny nauczy-
ciel odgrywa bowiem kluczowsq role w wyksztalceniu jak najwiekszej
liczby kompetentnych absolwentéw-translatoréw, jego umiejetnosci
decyduja w duzym stopniu o odniesieniu przez nich sukcesu w zyciu
zawodowym, co ma bezposredni wplyw na renome uczelni. W powyz-
szym kontekscie nasuwajg sie nastepujace pytania: Jak mozna opisaé
sylwetke wspdliczesnego nauczyciela akademickiego przekladu pisem-
nego? Jakie kompetencje powinien posiada¢ nauczyciel akademicki
przekladu pisemnego?, tak by méc jak najlepiej zrealizowaé wytyczone
cele edukacyjne? Jakie kompetencje sg najwazniejsze w jego pracy za-
wodowej? Czy musi on doskonalié¢ posiadane kompetencje?

W niniejszym artykule sprébuje znalez¢é na nie odpowiedzi. W tym
celu w punkcie pierwszym wyjasnie znaczenie terminu ,kompeten-
cja" oraz okreslenia ,kompetentny nauczyciel”. W punktach drugim
i trzecim przyjrze sie blizej kompetencjom NAPP, traktujac go z jed-
nej strony jako tlumacza tekstéw pisanych? z drugiej jako nauczyciela.
Jak twierdzi bowiem Malgorzewicz (2014: 8), bledne wydaje sie prze-
konanie, ze role translatora-nauczyciela moze penié¢ ttumacz bedacy
profesjonalistg, lecz nieposiadajgcy stosownego przygotowania w za-
kresie translodydaktyki?, lub odwrotnie — roli tej nie moze pelnié réw-
niez bardzo dobry glottodydaktyk, nieposiadajacy odpowiedniego do-
Swiadczenia w zakresie ttumaczen. W punkcie czwartym niniejszego
artykutu przedstawie wyniki ankiety przeprowadzonej wéréd ponad
trzydziestu NAPP pracujacych na uczelniach panstwowych w Polsce.
W punkcie pigtym opisze sylwetke wspoélczesnego NAPP oraz kom-
petencje, ktére powinny cechowaé go w pracy zawodowej. Ostatni
z punktéw zawiera konkluzje.

1. Znaczenie terminu ,kompetencja” oraz okreslenia
.kompetentny nauczyciel”

Jak podaje Strykowski (2005: 15), badania dotyczgce cech i wlasciwosci
dobrego nauczyciela oraz wychowawcy posiadajg stosunkowo bogatg

1 Dla okreslenia nauczyciela akademickiego/nauczycieli akademickich przekladu
pisemnego uzywam w dalszej czesci skrétu NAPP.

2 Tlumacz tekstow pisanych, takze tlumacz tekstowy - specjalista, ktéry zajmuje sie
thumaczeniem tekstéw pisanych (por. Lukszyn 1998: 349).

3 Nazwa zaproponowana przez Ptuzyczke (20094, b), inaczej dydaktyka translacji.
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tradycje w polskiej literaturze przedmiotu. Wyodrebniony zostat na-
wet specjalny dzial pedagogiki — pedeutologia, obejmujgcy swym za-
kresem zagadnienia zwigzane z zawodem nauczyciela. Znaczna czgsé
literatury pedeutologicznej poswiecona jest kompetencjom nauczycie-
la. Termin ,kompetencja” pochodzi od tacinskiego stowa competentia,
oznaczajacego ,zdolnosé i gotowos¢ podmiotu do wykonania zadan
na oczekiwanym poziomie"” (Kwiatkowska 2008, za: Sierecka, Pindor
2012: 265). Kompetencje ulegajg zmianom wraz z rozwojem czlowie-
ka, nabywaniem przez niego umiejetnosci, wiedzy oraz doswiadczenia.
By¢ osobg kompetentng oznacza posiada¢ pewng wiedze, umiejetnosci
oraz predyspozycje osobowosciowe. Okreslenie ,czlowiek kompetent-
ny"” réwnoznaczne jest z okresleniami ,profesjonalista”, ,fachowiec”,
.specjalista w konkretnej dziedzinie". Za kompetentnego nauczyciela
uznawany jest ten, kto posiada wiedze, szereg réznorodnych umiejet-
nosci oraz cech osobowosciowych, ktére stuzg osigganiu celéw eduka-
cyjnych (por. Sierecka, Pindor 2012: 265 i nast.). Odnoszac te definicje
i weczesniejsze stwierdzenia do NAPP, kompetentnym nauczycielem
bedzie taki, ktéry posiada wiedze oraz umiejetnosci niezbedne do osia-
gania celéw edukacyjnych, takich jak przekazanie posiadanej wiedzy
w sposéb jak najbardziej efektywny oraz wyksztalcenie adeptéw zawo-
du thumacza tekstéw pisanych na osoby kompetentne, bedace fachow-
cami w swojej dziedzinie.

2. Kompetencje nauczyciela akademickiego
przekladu pisemnego jako ttumacza

Méwigc o NAPP, trudno wyobrazi¢ sobie osobe, ktora nie jest lub nie
byla ttumaczem tekstow pisanych, nie posiada w ogédle lub posiada sto-
sunkowo niewielkg praktyke tlumaczeniowa w tym zakresie oraz nie
zna aktualnych wymagan rynkowych dotyczacych swiadczenia ustug
tlumaczeniowych. Zakladamy wiec, ze NAPP jest osobg posiadajaca
odpowiednie wyksztalcenie, jest lub byt czynnym zawodowo tluma-
czem i posiada odpowiednig praktyke z zakresu tlumaczenia tekstéw
pisanych, a takze zna aktualne wymagania rynkowe dotyczace swiad-
czenia ustug thlumaczeniowych.

Do kompetencji NAPP nalezy zatem kompetencja tlumaczeniowa,
nazywana takze kompetencjg translatoryczng. Nie jest ona definio-
wana w sposéb jednoznaczny ze wzgledu na odmiennos¢ stanowisk
badaczy (reprezentujgcych rézne dziedziny badawcze) zajmujgcych sie
tym zagadnieniem (psycholodzy, neurolodzy, jezykoznawcy, kognity-
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widci) (por. Sekula 2016: 97). W Tezaurusie terminologii translatorycznej
pod redakcjg Lukszyna (1998: 157) odnajdujemy nastepujgca definicje
kompetencji tlumaczeniowej: jest to umiejetnosé tworzenia tekstow
w jezyku docelowym, ktére sg ekwiwalentne wzgledem tekstéw spo-
rzadzonych w jezyku wyjsciowym. Presas (za: Chlopek 2014: 81) jako
skladowe kompetenciji translatorycznej wymienia: znajomosé¢ dwéch
jezykéw, posiadanie wiedzy o swiecie i wiedzy dotyczacej konkretne-
go materialyu, umiejetnos¢ uzywania narzedzi (stownikéw i innych do-
kumentéw zZrédlowych) oraz umiejetnosci kognitywne (kreatywnosé,
umiejetnosé skupienia uwagi lub umiejetnosé¢ rozwigzywania specy-
ficznych problemdéw). Konceptualizacji kompetencji tlumaczeniowe;j
ijej szczegdlowego opisu dokonano réwniez w programie EMT, mode-
lu grupy PACTE oraz projekcie Trans Comp. Takze Norma PN-EN ISO
17100:2015 Ustugi ttumaczeniowe — Wymagania dotyczqce swiadczenia
ustug tlumaczeniowych zawiera szczegélowy opis kompetencji zawo-
dowych i kwalifikacji thumaczy (jak réwniez pozostalych uczestnikéw
procesu realizacji projektu ttumaczeniowego, tj. redaktoréw, weryfika-
toréw, kierownikéw projektéw tlumaczeniowych), zastepujac dotych-
czas obowigzujaca Norme PN-EN 15038:2006.

U podstaw powstania grupy PACTE lezy badanie kompetenc;ji thu-
maczeniowej i jej ocena w odniesieniu do wykonywania ttumaczen pi-
semnych. PACTE definiuje kompetencje ttumaczeniowg jako system
wiedzy, ktéra jest wymagana do tlumaczenia. To wiedza ekspercka,
majaca gléwnie proceduralny charakter. Kompetencja ttumaczeniowa
jest wedlug przedstawionego przez PACTE stanowiska systemem wza-
jemnie powigzanych ze sobag, hierarchicznych, stosowanych w kazdym
wykonywanym akcie tlumaczeniowym subkompetencji, przy czym
ich wzajemne powigzania oraz hierarchia podlegajg zmianom (por.
Dybiec-Gajer 2003: 81).

W skiad kompetencji ttumaczeniowej — wedlug grupy PACTE —
wchodzg nastepujgce subkompetencje:

— strategiczna, tj. wiedza proceduralna, ktéra gwarantuje skuteczny
przebieg procesu tlumaczeniowego, stuzy rozwigzywaniu napoty-
kanych problemoéw, odpowiada za realizacje ttumaczenia, ktére ro-
zumiane jest jako projekt ttumaczeniowy. Ponadto subkompetencja
ta pozwala sprawowac kontrole nad procesem tlumaczeniowym,
aktywuje polaczenia pomiedzy pozostalymi subkompetencjami,
a takze umozliwia kompensacje brakow tlumacza w danym zakresie;

— bilingwalna, dotyczy gtéwnie wiedzy proceduralnej, ktora jest nie-
zbedna do komunikacji w dwéch jezykach;
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— pozajezykowa, ktéra obejmuje wiedze deklaratywna natury ogélnej
(wiedze o $wiecie) oraz wiedze specjalistyczna;

— wiedzy o tlumaczeniu (i praktyce zawodowej), gtdwnie wiedza de-
klaratywna o thumaczeniu (wymagane procesy, stosowane metody
i procedury, jednostki ttumaczeniowe, rodzaje probleméw), i prak-
tyce wykonywania zawodu (rodzaje specyfikacji, odbiorcy docelowi,
rynek pracy itp.). Obejmuje ona takze takie aspekty, jak stawki, po-
datki, stowarzyszenia ttumaczy;

— instrumentalna, wiedza proceduralna zwigzana z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii oraz narzedzi wspierajacych prace ttu-
macza.

Wszystkie z wyzej wymienionych subkompetencji w modelu grupy
PACTE l3czg komponenty psychofizjologiczne, tj. indywidualne uwa-
runkowania poznawcze tlumacza (percepcja, uwaga, pamieé, emocje)
oraz jego nastawienie (dyscyplina, ciekawos¢ intelektualna, wytrwa-
}0s¢) (por. PACTE 2008, za: Dybiec-Gajer 2013: 81 i nast.; Sekuta 2016:
97). NAPP dysponuje wiec swoistg makrokompetencjg thumaczeniowsg,
ktora sktada sie z tworzacych integralng catosé subkompetenciji.

W tym miejscu nalezy zwréci¢ uwage na koniecznosé zréznicowa-
nia jakosci kompetencji ttumaczeniowej, posiadanej przez NAPP. Zréz-
nicowanie to dotyczy dwdch grup.

Pierwszg grupe stanowia nauczyciele, ktérzy nabyli w przeszlosci
kompetencje tlumaczeniows (dzigki uzyskaniu odpowiedniego wy-
ksztalcenia oraz czynnemu wykonywaniu zawodu tlumacza — regular-
nemu $wiadczeniu ustug ttumaczeniowych), ale obecnie nie wykonujg
juz systematycznie zlecen ttumaczeniowych lub catkowicie zaprzestali
tej dziatalnosci na rzecz pracy naukowo-dydaktycznej. Nauczyciele ci
posiadaja kompetencje tlumaczeniows, ktérg nabyli przez lata prak-
tyki zawodowej, lecz pewnemu zubozeniu jakosciowemu ulec mogty
ich nastepujgce subkompetencje: bilingwalna, instrumentalna, wiedzy
o thumaczeniu (i zawodzie thumacza) oraz pozajezykowa. W przypadku
subkompetencji bilingwalnej nieaktywizowanie w sposéb systema-
tyczny wiedzy niezbednej do komunikowania sie w dwéch jezykach
moze doprowadzi¢ do czesciowego zaniku posiadanej wiedzy i wigzg-
cych sie z nim probleméw w tworzeniu tekstéw pisemnych zaréwno
w jezyku wyjsciowym, jak i docelowym. Trudno takze méwié o wyso-
kiej jakosci subkompetencji instrumentalnej NAPP, ktéry nie wyko-
nuje juz zlecen tlumaczeniowych, nie korzysta z dostepnych obecnie
technologii i narzedzi wspierajacych prace ttumacza. Tempo postepo-
wania cyfryzacji wielu obszaréw otaczajacej nas rzeczywistosci, w tym
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zycia zawodowego, sprawia, ze tylko aktywne bycie uczestnikiem tego
procesu i wdrazanie nowoczesnych rozwigzan do wiasnej praktyki za-
wodowej gwarantuja utrzymanie subkompetencji instrumentalnej na
wysokim poziomie. W przypadku niewykonywania zlecen tlumacze-
niowych jako$é subkompetencji wiedzy o thumaczeniu (i zawodzie thu-
macza) moze takze ulec pauperyzacji. Oczekiwania klientéw wzgledem
tlumaczy i $wiadczonych przez nich ustug sa coraz wieksze, co wynika
z duzej konkurencyjnosci na rynku tlumaczen. Wspélczesny tlumacz
musi by¢ znakomitym specjalista w kwestiach merytorycznych i je-
zykowych, a takze elastycznie reagowaé na zmiany w branzy tluma-
czeniowej oraz wymagania klientéw. Bez wspéttworzenia tego rynku
przez NAPP trudno jest méwié¢ o aktualnosci jego wiedzy dotyczacej
realiow wykonywania zawodu. Ostatnia z réznic jakosciowych moze
dotyczy¢ subkompetencji pozajezykowej, dokladniej wiedzy specjali-
stycznej. U tlumacza, ktéry nie wykonuje zlecenn wymagajacych akty-
wizacji posiadanej wiedzy specjalistycznej, z czasem wiedza ta zanika
inie jest dostepna juz z takg tatwoscig, jak u ttumaczy systematycznie
wykonujacych zlecenia ttumaczeniowe.

Warto w tym miejscu wspomnieé, ze zapis dotyczacy obowigzku
doskonalenia kwalifikacji zawodowych przez tlumaczy przysiegtych
znajduje sie w Kodeksie ttumacza przysieglego (KTP):

§ 7. Obowigzek doskonalenia kwalifikacji zawodowych

Tlumacz przysiegly jest zobowigzany do stalego doskonalenia swoich kwa-
lifikacji translatorskich, jezykowych i merytorycznych, w tym réwniez
podstawowej wiedzy w zakresie krajowego i miedzynarodowego obrotu
prawnego tlumaczonych dokumentéw, zgodnie z obowigzkiem okreslo-
nym w ustawie o zawodzie ttumacza przysiegtego. (Kodeks ttumacza przy-
sieglego, dzial [, § 7)4,

oraz w Ustawie z dnia 25 listopada 2004 roku o zawodzie tlumacza
przysiegtego®, art. 14, pkt 3. Takze wymieniona wczesniej norma PN-
-EN ISO 17100:2015 zawiera podrozdzial odnoszacy sie do kompetencji
tlumaczy, zatytulowany , Rejestrowanie utrzymywania i ustawicznego
rozwijania wymaganych kompetencji” (PN-EN ISO 17100:2015: 11).

Stosowanie sie do zalecenn branzowych Kodeksu tlumacza przy-
siegtego postuluje Rada Naczelna Polskiego Towarzystwa Ttumaczy

4 http://www.tepis.org.pl/pdf-doc/kodeks-tp.pdf [dostep: 13.02.2017).
5 http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20042732702 [dostep: 2.03.2017].
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Przysiegtych i Specjalistycznych (TEPIS). Jako zalecenia branzowe
majgce na celu podnoszenie jakosci ustug tlumaczeniowych swiad-
czonych przez biura tlumaczeniowe nalezy traktowaé rowniez zale-
cenia zawarte w normie PN-EN ISO 17100:2015. W przypadku ustawy
o zawodzie tlumacza przysiegtego przepisy w niej zawarte stanowia
zrédlo obowigzujacego prawa, ktérego tlumacze przysiegli powinni
przestrzegac. W podobnym tonie, odnoszac sie do koniecznosci dosko-
nalenia posiadanej wiedzy, wypowiadajg sie Sierecka i Pindor (2012:
267), piszgc: ,Nauczyciel akademicki stale musi doskonalié kompeten-
cje zawodowe oraz dbac o jakosé wiedzy, jaka wyklada".

Druga grupe NAPP stanowig czynni zawodowo tlumacze i zara-
zem dydaktycy. Zakladajac, ze systematycznie wykonujg oni zlecenia
tlumaczeniowe, mozna stwierdzi¢, ze ich kompetencja tlumaczenio-
wa jest lepszej jakosci niz NAPP, ktérzy zaprzestali dziatalnosci ttu-
maczeniowej. Podejmujac sie systematycznej realizacji zlecen tluma-
czeniowych, nieustannie aktywizuja poszczegdlne obszary posiadanej
wiedzy oraz posiadane umiejetnosci, rozwijajac swoja kompetencije
tlumaczeniows, odwrotnie niz osoby, ktére tej dzialalnosci w pewnym
momencie zaprzestaly.

3. Kompetencje nauczycielskie nauczyciela
akademickiego przekladu pisemnego

Wedlug Strykowskiego (2005: 15), teoretycy ksztalcenia oraz wychowa-
nia wyrazajg poglad, ze nauczyciele majg najwiekszy wplyw na jakosé
i efektywnos¢ pracy szkoty. Powyzszy poglad mozna takze odnies¢ do
nauczycieli akademickich oraz jakoéci i efektywnosci ksztalcenia na
uczelniach wyzszych. Jak pisze Radecki (1998: 9):

nauczycielem akademickim jest czlowiek, ktérego celem jest najdoskonalej
wyksztalci¢ swych studentow i ktéry dazy do zrealizowania tego zaloze-
nia w sposéb mozliwie najlepszy i najskuteczniejszy, wykorzystujac w tym
kierunku calg swojg wiedze, energie, predyspozycje i umiejetnosci meryto-
ryczne oraz nauczycielskie.

Teraz przeanalizuje kompetencje nauczycielskie, jakie powinien
posiadaé¢ NAPP. W tym celu wykorzystam kompetencje nauczyciela je-
zyka obcego, wyszczegdlnione przez Zawadzkg (2004: 110-111). NAPP,
posiadajgcy odpowiednie kompetencje merytoryczne oraz nauczyciel-
skie, decyduje bowiem w duzej mierze o sukcesie procesu dydaktycz-
nego na uczelniach wyzszych.
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Jako niezbedne w pracy nauczyciela jezyka obcego Zawadzka
(2004: 110-111) wymienia kompetencje:

— jezykowe (specjalistyczne);

— psychologiczno-pedagogiczne, ktére obejmujg znajomosé psycho-
logii rozwojowej (wiedze dotyczacyg réznych grup wiekowych, ich
potrzeb i mozliwosci), kompetencje komunikacyjng (wiedze doty-
czgca zasad komunikacji miedzyludzkiej, dyskursu pedagogiczne-
go i dialogu) i umiejetnosé¢ wspéldziatania (dotyczaca rozwigzywa-
nia sytuacji konfliktowych, budowania zaufania, przeciwdziatania
przemocy itp.);

— metodyczne, ktére powinny obejmowaé umiejetnosci: planowania
i organizowania procesu nauczania, odpowiedniego doboru mate-
riatu i technik pracy, dostosowanych do wieku oraz poziomu jezy-
kowego uczacych sie, wykorzystania technologii informatycznych
w celu wspomagania procesu uczenia sie, wzbogacania pracy wias-
nej oraz prawidlowego przebiegu ewaluacji procesu nauczania;

— wychowawcze i moralne, ktére obejmujg wychowanie w duchu de-
mokracji i wolnosci, tolerancji, odpowiedzialnosci oraz przestrzega-
nia norm, ktére sg zgodne z wartosciami ogélnohumanistycznymi;

— krajo- i kulturoznawcze, ktére obejmujg znajomosé: krajéow, norm,
realiow i zwyczajow konkretnego obszaru jezykowego, problemoéw
wielo- i miedzykulturowych, stereotypéw i uprzedzen, a takze
umiejetnosci ksztaltowania postaw akceptacji i tolerancji dla oséb
odmiennych kulturowo oraz nauczania miedzykulturowego;

— organizacyjne, dotyczace tworzenia warunkéw do uczenia sie
W sposob autonomiczny;

— innowacyjno-kreatywne, dotyczace tworczego korzystania z in-
formacji, umiejetnosci analizowania problemdw i rozwigzywania
ich w sposéb twérczy, krytycznego myslenia i niestandardowego
dzialania.

W tym miejscu nalezy podkreslié, ze tak jak w przypadku zrézni-
cowanej jakosci kompetencji ttumaczeniowej NAPP mozemy moéwic
takze o zréznicowanej jakosci ich kompetencji nauczycielskich. Utrzy-
manie tych kompetencji na wysokim poziomie zalezy od nieustannego
ich doskonalenia poprzez praktyke zawodows. Waznym pytaniem, na
ktore postaram sie odpowiedzie¢ w dalszej czesci artykulu, jest to do-
tyczace zaleznosci pomiedzy dwoma gtéwnymi rodzajami kompeten-
cji, jakie mozna przypisa¢ NAPP: Czy wazniejsze w pracy NAPP bedzie
posiadanie bardzo dobrej kompetencji ttumaczeniowej, czy tez bardzo
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dobrych kompetencji nauczycielskich? Ponizej przedstawie odpowie-
dzi na te pytania, udzielone przez NAPP.

4. Opis przeprowadzonego badania ankietowego
oraz grupy respondentéw

Prosbe o wypelnienie ankiety skierowalam gléwnie drogg mailowa
do ponad pieédziesieciu NAPP z réznych filologii, zatrudnionych na
panstwowych uczelniach wyzszych w Polsce, m.in. na: Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Wroctawskim,
Uniwersytecie Rzeszowskim, Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie, Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu, Uniwersyte-
cie Gdanskim, Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie oraz Uniwer-
sytecie Pedagogicznym im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
Pozytywnie odpowiedzialo na nig ponad trzydziesci oséb. Ankieta do-
tyczyla trzech obszaréw tematycznych, przedstawionych ponizej wraz
ze szczegolowymi pytaniami:

Obszar 1. Wyksztalcenie nauczycieli akademickich przekladu pisemnego
1. Czy posiada Pan/Pani wyksztalcenie w zakresie przekladoznawstwa
(ukoriczone studia wyzsze, studia lub kursy podyplomowe)?

Prosze o sprecyzowanie, w ktérym roku ukonczyl(a) Pan/Pani studia/kurs,
jaki rodzaj studiéw/kursu, na jakiej uczelni?

Obszar 2. Posiadane doswiadczenie w zakresie wykonywania tlumaczen
pisemnych (i thumaczen poswiadczonych)

1. Czy jest Pan/Pani aktualnie czynnym tlumaczem tekstéw pisanych?
Prosze podac (w latach) posiadang praktyke thumaczeniowg w zakresie thu-
maczenia tekstéw pisanych.

2. Czy jest Pan/Pani czynnym tlumaczem przysiegtym?

Prosze podac (w latach) posiadang praktyke ttumaczeniowg w zakresie wy-
konywania tltumaczen poswiadczonych.

Obszar 3. Ocena waznosci poszczegdlnych kompetencji i subkompetencji®
w pracy nauczyciela akademickiego przekladu pisemnego

1. Jak ocenia Pan/Pani wazno$é’” wymienionych ponizej subkompetencji,
wchodzacych w sklad posiadanej przez Pana/Panig kompetencji ttumacze-
niowej, oraz wyszczegolnionych komponentéw w pracy nauczyciela aka-
demickiego przekladu pisemnego?

6 Badanie ankietowe zawieralo dodatkowo szczegdlowy opis poszczegdlnych sub-
kompetencji, komponentéw oraz kompetencji.

7 W przypadku pytan dotyczacych oceny waznosci ankietowani dokonywali oceny
w pieciopunktowej skali, gdzie ocena 5 oznaczata najwyzszy stopiert waznosci.
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— subkompetencja strategiczna,

— subkompetencja bilingwalna,

— subkompetencja pozajezykowa,

— subkompetencja wiedzy o ttumaczeniu (i praktyce zawodowej),

— subkompetencja instrumentalna,

— komponenty psychofizjologiczne.

2. Jak ocenia Pan/Pani waznos$¢ ponizszych kompetencji nauczyciela jezy-

ka obcego w pracy nauczyciela akademickiego przekladu pisemnego?

— kompetencje jezykowe (specjalistyczne)

— kompetencje psychologiczno-pedagogiczne,

— kompetencje metodyczne,

— kompetencje wychowawcze i moralne,

— kompetencje krajo- i kulturoznawcze,

— kompetencje organizacyjne,

— kompetencje innowacyjno-kreatywne.

3. Prosze oceni¢ waznos$¢ posiadania przez nauczyciela akademickiego

przekladu pisemnego bardzo dobrych kompetencji w zakresie leksyki, sty-

listyki i gramatyki jezyka ojczystego.

4. Czy w przypadku nauczyciela akademickiego przekladu pisemnego waz-

niejsze jest Pana/Pani zdaniem posiadanie:

— kompetencji ttumaczeniowe;j (zakres pytania pierwszego),

— kompetencji niezbednych dla nauczycieli jezyka obcego (zakres pytania
drugiego),

— obydwu z podanych grup kompetencji na jednakowym poziomie, z ko-
nieczno$cig nieustannego ich rozwijania poprzez praktyke ttumaczenio-
wa i dydaktyczna.

Tabela 1 zawiera wyniki badania ankietowego w odniesieniu do ro-
dzaju wyksztalcenia posiadanego przez ankietowanych NAPP.

Z przedstawionego opracowania wynika, ze niewiele ponad potowa
ankietowanych NAPP (53%) posiada wyksztatcenie w zakresie przekla-
doznawstwa w postaci ukoniczonych studiéw filologicznych o specjali-
zacji przekladoznaweczej, a takze studiéw doktoranckich lub podyplo-
mowych w tym zakresie. Ankietowani nieposiadajacy wyksztalcenia
w zakresie przekladoznawstwa (40%) to zgodnie z wynikami ankiety
bardzo czesto absolwenci studiéw o specjalnosci filologicznej, jednak
o specjalizacji innej niz przekladoznawcza. Niewielki procent ankieto-
wanych (7%) to osoby nieposiadajgce wyksztalcenia w zakresie prze-
kladoznawstwa, lecz doskonalace swoja wiedze i umiejetnosci we
wiasnym zakresie (poprzez kursy i warsztaty dla ttumaczy) lub osoby,
ktore pisaly prace magisterskie o tematyce przekladoznawcze;.



88 Justyna Sekuta

Tabela 1. Rodzaj wyksztalcenia ankietowanej grupy nauczycieli akademickich

przektadu pisemnego

Procent respondentéw z ogdlnej
liczby respondentéw posiadajacych
wyksztalcenie w zakresie

i studia podyplomowe)

przekladoznawstwa (studia wyzsze, kursy

53%

Przykladowy rodzaj ukonczonych
studiéw wyzszych lub studiéw i kurséw
podyplomowych

studia doktoranckie o specjalnosci
przekladoznawczej w Uniwersytecie
Jagiellonskim, filologia (specjalizacja

przekladoznawcza), studia magisterskie
w zakresie ttumaczen i narzedzi CAT
oraz studia doktoranckie w zakresie
przektadoznawstwa na Uniwersytecie
w Swansea, studia podyplomowe

z zakresu tlumaczen prawniczych
iuwierzytelnionych na Uniwersytecie
SWPS w Warszawie, filologia angielska
(przekladoznawstwo) na Uniwersytecie

Jagiellonskim
Procent respondentéw z ogdlnej 40%
liczby respondentéw nieposiadajacych
wyksztalcenia w zakresie
przekladoznawstwa
*Pozostale odpowiedzi 7%

filologia angielska (jezykoznawstwo)

na Uniwersytecie Jagielloriskim
(specjalizacja przekladoznawcza nie

byta dostepna) + kursy i warsztaty

dla ttumaczy przysiegtych; studia
magisterskie (specjalizacja inna niz
przekladoznawstwo), praca magisterska
poswiecona tematyce przektadoznawczej

*Przykladowy rodzaj posiadanego
wyksztalcenia

Zrédto: opracowanie wlasne

Tabela 2 zawiera dane dotyczace doswiadczenia posiadanego przez
NAPP w zakresie wykonywania ttumaczen tekstéw pisanych oraz thu-
maczen po$wiadczonych.

Przewazajaca wiekszos¢ ankietowanych NAPP (87%) jest obecnie
czynnymi tlumaczami tekstéw pisanych, a 33% z nich takze tluma-
czami przysieglymi. Fakt ten wplywa pozytywnie na ocene jakosci
ich kompetencji thumaczeniowej. Wykonywanie tlumaczen poswiad-



Sylwetka i kompetencje wspdlczesnego nauczyciela... 89

Tabela 2. Doswiadczenie ankietowanej grupy nauczycieli akademickich
przekladu pisemnego w zakresie tlumaczenia tekstéw pisanych oraz
wykonywania ttumaczen poswiadczonych

Procent respondentdéw z ogdlnej liczby
respondentéw bedacych aktualnie czynnymi 87%
thumaczami tekstow pisanych

W tym posiadajacy praktyke w zakresie

- f Poe . 1-10lat | 11-20lat | 21-301at
tlumaczenia tekstéw pisanych wyrazong

w podanym przedziale lat 20% 33,5% 33,5%

Procent respondentdéw z ogélnej liczby
respondentéw niebedacych aktualnie 13%
czynnymi thumaczami tekstéw pisanych

Procent respondentéw bedacych

. o . . . 33%
réwnoczesnie thumaczami przysiegtymi

W tym posiadajacy praktyke w zakresie 1-10lat | 11-20lat | 21-30lat

wykonywania thumaczen poswiadczonych
wyrazong w podanym przedziale lat 0% 26% 7%

Zrédlo: opracowanie wlasne

czonych zwigzane jest z koniecznoscig posiadania najwyzszych kom-
petencji tlumaczeniowych, a takze ze szczegdlnym rodzajem odpo-
wiedzialnosci za sporzadzone tlumaczenie, zaréwno prawnej, jak
i zawodowej. Ponadto aby uzyska¢ uprawnienia ttumacza przysiegte-
go, osoby te musialy zda¢ egzamin panstwowy na tlumacza przysie-
glego®. Wiekszosé oséb nalezgcych do grupy czynnych ttumaczy teks-
téw pisanych posiada znaczng praktyke tlumaczeniowg w zakresie
wykonywania thumaczen tekstéw pisanych (lgcznie 67% respondentéw
posiada praktyke mieszczgcyg sie w przedziale od 11 do 30 lat). Osoby
niebedgce aktualnie czynnymi ttumaczami tekstow pisanych stanowig
jedynie 13% wszystkich ankietowanych. Uwzgledniajgc zréznicowanie
jakosciowe posiadanej przez NAPP kompetencji ttumaczeniowej (omé-
wione w punkcie drugim) oraz powyzsze wyniki, mozemy zalozy¢, ze
wiekszos¢ respondentéw odznacza sie kompetencjag tlumaczeniows
na wysokim poziomie, w zwigzku z aktualnym wykonywaniem tlu-
maczen tekstéw pisanych i ustawicznym aktywizowaniem posiadane;j
wiedzy oraz posiadanych kompetencji.

8 Zakladajgc, ze ankietowani sg ttumaczami przysiegltymi nieustanowionymi wedtug
stanu prawnego sprzed 2005 r., czyli przed wejsciem w zycie ustawy o zawodzie
tlumacza przysiegtego.
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W tabeli 3 przedstawilam ocene waznosci poszczegdélnych subkom-
petencji, wchodzacych w sklad kompetencji ttumaczeniowej, w pracy
NAPP. Kazda z kompetencji mogta zosta¢ oceniona przez ankietowa-
nych w pieciopunktowej skali.

Tabela 3. Ocena waznosci poszczegdlnych subkompetencji i komponentéw
w pracy nauczyciela akademickiego przektadu pisemnego

Procentowa ocena ich waznosci
w pracy nauczyciela akademickiego
Nazwa subkompetencji i komponentéw przekiadu pisemnego
(przy maksymalnej ocenie

wynoszacej 100%)

1. Subkompetencja bilingwalna 97%
2. Subkompetencja strategiczna 92%
3. Komponenty psychofizjologiczne 87%
4. Subkompetencja pozajezykowa 85%
5. Subkompetencja instrumentalna 84%

6. Subkompetencja wiedzy o ttumaczeniu

(i praktyce zawodowej) 75%

Zrédto: opracowanie wiasne

Za najwazniejszg subkompetencje (wchodzgcg w sktad kompetencii
tlumaczeniowej) w pracy NAPP respondenci uznali bilingwalng (97%).
W ich ocenie NAPP powinien przede wszystkim posiada¢ wiedze nie-
zbedng do komunikowania sie w dwdéch jezykach. Dalsze kompetencije
nabywane sg wraz z do$wiadczeniem zawodowym (por. stwierdzenie
Siereckiej i Pindor 2012: 265 i nast., przytoczone w punkcie pierwszym
niniejszego artykutu). Jako drugg pod wzgledem waznosci responden-
ci wskazali kompetencje strategiczng (92%), nastepnie komponenty
psychofizjologiczne (87%). Odpowiednio 85% i 84% uzyskaly subkom-
petencja pozajezykowa oraz instrumentalna. Respondenci stosunkowo
nisko (75%) ocenili natomiast waznos¢ subkompetencji wiedzy o thu-
maczeniu (i praktyce zawodowej). Uwzgledniajgc liczbe godzin zajeé
z przekladu w tygodniowym wymiarze zaje¢ na uczelniach wyzszych,
trudno oczekiwa¢ od nauczyciela, ze oprécz ksztalcenia u adeptow za-
wodu gléwnie subkompetencji bilingwalnej, wiedzy niezbednej do ko-
munikowania sie w dwoch jezykach, bedzie on w stanie przekazywaé
adeptom zawodu tlumacza tekstow pisanych rowniez wiedze doty-
czaca praktyki zawodowej. Ograniczenie czasowe jest tutaj by¢é moze
czynnikiem pozwalajacym wytlumaczy¢ tak niska ocene tej subkom-
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petencji w pracy zawodowej NAPP. Nauczyciel nie odczuwa potrzeby
bycia osobg kompetentng w kwestiach praktyki zawodowej w celach
dydaktycznych, poniewaz nie przekazuje tej wiedzy w czasie prowa-
dzonych zaje¢. Drugim z czynnikéw wplywajacych na stosunkowo
niska ocene moga by¢ takze niezmiernie szybko zmieniajace sie re-
alia wykonywania zawodu tlumacza, zwigzane chociazby z postepem
technologicznym, zmieniajagcym sie rynkiem branzy tlumaczeniowej,
rodzajem wymagan klientéw wzgledem swiadczenia ustug ttumacze-
niowych, zmieniajgcymi sie regulacjami prawnymi dotyczacymi etyki
i praktyki wykonywania zawodu tlumacza. Moze sie wiec okazaé, ze
informacje uzyskane podczas studiéw z chwilg ich ukonczenia i roz-
poczecia samodzielnego funkcjonowania na rynku tlumaczeniowym,
bedg juz nieaktualne. Stwierdzenia te nie wykluczaja bynajmniej faktu,
ze niektérzy NAPP tej wiedzy nie posiadajg — przypomnijmy, ze 87%
ankietowanych to czynni thumacze tekstéw pisanych.

Tabela 4 zawiera zestawienie oceny waznosci poszczegdlnych
kompetencji nauczycielskich w pracy NAPP, ktérej ankietowani doko-
nali réwniez w pieciopunktowej skali ocen.

Tabela 4. Ocena waznosci poszczegdlnych kompetencji nauczycielskich
w pracy nauczyciela akademickiego przektadu pisemnego

Procentowa ocena jej waznosci
w pracy nauczyciela akademickiego
przekladu pisemnego (przy
maksymalnej ocenie wynoszacej 100%)

Nazwa kompetencji

1. Kompetencje jezykowe (specjalistyczne) 89%
2. Kompetencje krajo- i kulturoznawcze 87%
2. Kompetencje innowacyjo-kreatywne 87%
3. Kompetencje psychologiczno-

. 80%
-pedagogiczne
4. Kompetencje organizacyjne 72%
5. Kompetencje wychowawcze i moralne 69%

Zrédlo: opracowanie wlasne

Respondenci najwyzej ocenili waznos¢ kompetencji jezykowych
(specjalistycznych, 89%), nastepnie ex aequo krajo- i kulturoznawczych
oraz innowacyjno-kreatywnych (87%). Za mniej wazne respondenci
uznali kompetencje psychologiczno-pedagogiczne (80%), organizacyj-
ne (72%) oraz wychowawcze i moralne (69%).
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Ankietowani zostali rowniez poproszeni o udzielenie odpowiedzi na
dwa dodatkowe pytania. W pierwszym mieli wskazaé, czy ich zdaniem
jeden ze wskazanych zakreséw kompetencji (kompetencja tlumacze-
niowa lub kompetencje nauczycielskie) jest wazniejszy w przypadku
NAPP, czy obydwa sg réwnie wazne. Tylko 27% ankietowanych opo-
wiedzialo sie za posiadaniem kompetencji ttumaczeniowej, natomiast
67% udzielilo odpowiedzi, ze niezbedne jest posiadanie obydwu grup
kompetencji na jednakowym poziomie, z koniecznoscig nieustannego
ich rozwijania poprzez praktyke ttumaczeniowa i dydaktyczna. Nieste-
ty 6% ankietowanych nie udzielilo odpowiedzi na postawione pytanie.
Przedstawione wyniki potwierdzajg przytoczone we wstepie stwier-
dzenie Malgorzewicz (2014: 8). Dobry nauczyciel-translator, w tym
przypadku NAPP, powinien posiada¢ dwa rodzaje kompetencji na
jednakowym poziomie. Nie moze by¢ on tylko dobrym ttumaczem lub
tylko dobrym dydaktykiem. Wyniki przeprowadzonego badania ankie-
towego potwierdzajg takze koniecznos¢ nieustannego doskonalenia
posiadanych kompetencji przez NAPP. Na ich podstawie mozna takze
udzieli¢ odpowiedzi na pytanie postawione w punkcie trzecim niniej-
szego artykulu. Doktadnie 27% ankietowanych jest zdania, ze NAPP
powinien posiada¢ bardzo dobrg kompetencje tlumaczeniows. Jest
wiec ona kompetencja nadrzedng w stosunku do kompetencji nauczy-
cielskich. Latwiej wyobrazi¢ sobie NAPP, ktéry posiada bardzo dobra
kompetencje tlumaczeniows, nieco slabsze natomiast kompetencje
nauczycielskie, niz nauczyciela posiadajacego bardzo dobre kompe-
tencje nauczycielskie, ale nieposiadajacego kompetencji thumaczenio-
wej. Brak odpowiedniej wiedzy merytorycznej z zakresu wykonywania
thumaczen pisemnych skutkowalby niemoznoscig zdobycia u swoich
uczniéw lub studentéw autorytetu, a posiadane przez niego kompe-
tencje nauczycielskie okazalyby sie w takiej sytuacji zbyteczne.

Drugie z pytan dotyczylo oceny waznosci kompetencji w zakre-
sie leksyki, stylistyki i gramatyki jezyka ojczystego w pracy NAPP.
Ankietowani ocenili waznosé tej kompetencji na 96% przy maksymal-
nej ocenie wynoszacej 100% punktéw. Odznaczanie sie przez NAPP
wysokimi kompetencjami w zakresie jezyka ojczystego jest wiec nie-
zmiernie wazne. Praktyka dydaktyczna z zakresu prowadzenia zajec¢
z przekladu tekstéw uzytkowych oraz specjalistycznych, a takze eks-
peryment z zakresu dydaktyki przekladu specjalistycznego przepro-
wadzony wsréd studentéw drugiego roku studiéw drugiego stopnia?®

9 Wyniki eksperymentu z zakresu dydaktyki przekiadu specjalistycznego, polegajace-
go na przetlumaczeniu niemieckiego wyroku sadowego na jezyk polski, przedstawio-
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potwierdzaja, ze poprawnos¢ jezykowa w przypadku wykonywania
tlumaczen z jezyka obcego na jezyk ojczysty sprawia wiele trudno-
Sci adeptom zawodu tlumacza. Podobne obserwacje dotycza takze
oséb zdajgcych egzamin panstwowy na ttumacza przysiegtego jezyka
niemieckiego. Prawie polowa kandydatéw nie zdaje czesci egzami-
nu polegajacej na ttumaczeniu tekstéw wyjsciowych z jezyka obcego
na jezyk docelowy, jakim jest jezyk polski®. Nauczyciel akademicki,
w pewnym zakresie ksztaltujacy te kompetencje u adeptéw zawodu,
musi sam opanowac jg na bardzo wysokim poziomie, tak aby prze-
kazywac posiadana wiedze innym, precyzyjnie okresla¢ btedy popel-
niane przez adeptéw w tlumaczeniach na jezyk ojczysty, jak réwniez
odpowiednio te bledy poprawiac.

5. Sylwetka wspdlczesnego nauczyciela akademickiego
przekladu pisemnego oraz kompetencje szczegélnie istotne
W jego pracy zawodowej

Na podstawie wynikéw przeprowadzonego badania ankietowego moz-
na stwierdzié, ze wspédlczesny NAPP niekoniecznie jest osobg posia-
dajaca wyksztalcenie kierunkowe w zakresie przektadoznawstwa. Bar-
dzo czesto jest to osoba posiadajaca ogdlne wyksztalcenie filologiczne,
ktora w pierwszej kolejnosci nabyla wiedze niezbedng do komunikacji
w dwdch jezykach (subkompetencje bilingwalng), a dopiero pdzniej
ksztalcita sie w kierunku translatorskim. Niekiedy konczyla ona do-
datkowe kursy dla tlumaczy, prowadzila praktyke tlumaczeniowsg
w zakresie thumaczen pisemnych lub zdecydowata sie na dodatkowe
potwierdzenie jakosci posiadanej kompetenciji tlumaczeniowej po-
przez zdanie egzaminu panstwowego na ttumacza przysiegtego. W ten
sposob gromadzila ona doswiadczenie zawodowe i nabywata pozosta-
te kompetencje, niezbedne w pracy NAPP. Cechg charakterystyczng
wspdlczesnego NAPP jest posiadanie kilkunastoletniej praktyki ttu-
maczeniowej w zakresie wykonywania tlumaczen pisemnych. Tym
samym mozna okresli¢ go jako profesjonaliste w zakresie wykonywa-
nia tego rodzaju tlumaczen. Najwazniejszymi w jego pracy zawodowej

ne zostaly w artykule Bledy popelniane przez adeptéw zawodu ttumacza w przektadach
niemieckich wyrokow sqdowych (Sekuta 2017: 351-361).

10 Dane przedstawione przez A.D. Kubackiego podczas wyktadu ogdlnodostepnego
zatytulowanego ,Zawdéd tlumacza przysiegtego — dlaczego tak, dlaczego nie?”, wy-
gloszonego 12 grudnia 2016 roku w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedago-
gicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
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subkompetencjami i kompetencjami sg subkompetencja bilingwalna,
kompetencja w zakresie gramatyki, stylistyki i leksyki jezyka ojczy-
stego, subkompetencja strategiczna, kompetencje jezykowe (specjali-
styczne) oraz ex aequo kompetencje krajo- i kulturoznawcze, kompe-
tencje innowacyjno-kreatywne oraz komponenty psychofizjologiczne.
Mieszczg sie one w zakresie kompetencji ttumaczeniowej, jak i kompe-
tencji nauczycielskich, a ich nieustanne rozwijanie jest konieczne do
utrzymania ich na wysokim poziomie i bycia profesjonalistg w swoim
fachu pomimo uplywu czasu i zmian dotyczgcych réznych obszaréw
zycia spolecznego i zawodowego.

Podsumowanie

We wspélczesnych badaniach naukowych wiele miejsca poswieca sie
ksztalceniu adeptow zawodu tlumacza na uczelniach wyzszych, efek-
tom ksztalcenia, a takze kompetencjom, jakie adepci zawodu powin-
ni posiada¢ w chwili ukoniczenia studiéw o specjalizacjach translato-
rycznych. W celu podnoszenia jakosci ksztalcenia udoskonalane sa
plany studiéw, wprowadzane nowe specjalizacje i przedmioty specja-
lizacyjne. Coraz wiecej uczelni podejmuje wspédtprace thumaczeniowa
z interesariuszami zewnetrznymi, wprowadza praktyki zawodowe
w zakresie ttumaczen jako obowigzkowy element procesu ksztalcenia.
Organizowane sg takze kursy oraz praktyki wakacyjne dla studentdéw,
czy tez wyjazdy w ramach programu Erasmus. Coraz wieksza uwa-
ge zwraca sie takze na kompetencje NAPP. Nauczyciel akademicki
jest jednym z najwazniejszych ogniw w lancuchu prowadzacym do
sukcesu procesu dydaktycznego na uczelniach wyzszych. Zarysowa-
nie sylwetki wspdlczesnego NAPP i okreslenie kompetenciji istotnych
w jego pracy zawodowej (z perspektywy samych nauczycieli) stanowi
bez watpienia istotny przyczynek do ksztalcenia przyszlej kadry NAPP
oraz zwiekszania efektywnosci ksztalcenia na uczelniach wyzszych
w przyszlosci.
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Abstract

The aim of the paper is to outline the current situation relating to the training
of candidates for sworn translators in Poland by non-academic institutions,
that is translators’ associations. In the first part of the paper, the author
discusses the examination requirements imposed by the legislator on candi-
dates for sworn translators in Poland and recommendations of the State
Examination Board as to preparing for the examination and examination
assessment. In the second part, he describes training courses offered by
translators’ associations for those preparing for the examination and analyses
the syllabuses of selected courses of this type. Moreover, he points out the
advantages and disadvantages of training prospective sworn translators
outside academia. Finally, he presents the findings of a questionnaire survey
conducted among candidates preparing for the sworn translator examination.
The findings reveal what forms of training are — in candidates’ opinion — the
most effective and useful when preparing for this difficult examination.

Wstep

Celem artykulu jest przedstawienie obecnej sytuacji w zakresie ksztal-
cenia kandydatéw na tlumaczy przysiegtych w Polsce przez instytu-
cje pozaakademickie, jakimi sg stowarzyszenia branzowe tlumaczy.
W pierwszej czesci artykulu omoéwie kréotko wymagania egzamina-
cyjne stawiane przez ustawodawce kandydatom do profesji ttumacza
przysiegtego w Polsce, a takze zalecenia Panstwowej Komisji Egzami-
nacyjnej (PKE), powolanej w Ministerstwie Sprawiedliwosci do prze-
prowadzania egzaminu na tlumacza przysieglego, w zakresie jego



Pozaakademickie ksztalcenie kandydatéw na thumaczy przysiegtych w Polsce 97

przygotowywania i oceny. W drugiej czesci artykulu zaprezentuje
aktualng oferte dydaktyczng ogdlnopolskich oraz regionalnych stowa-
rzyszen zrzeszajacych tlumaczy przysiegtych i adeptéw tego zawodu,
przeprowadze analize zawartosci merytorycznej wybranych progra-
moéw szkolen, dostepnych na stronach internetowych wspomnianych
instytucji, ktoére skierowano nie tylko do dzialajacych juz tlumaczy
przysiegtych, ale przede wszystkim do oséb przygotowujacych sie do
egzaminu na tlumacza przysieglego. Przeanalizuje takze forme pro-
wadzonych zajec i forme ewaluacji kursantéw oraz baze dydaktyczno-
-kadrowg danej organizacji. Ponadto wskaze wady i zalety ksztalcenia
przyszlych tlumaczy certyfikowanych przez panstwo poza akademia.
Na koniec przytocze wyniki ankiety przeprowadzonej wsréd kandy-
datéw przygotowujacych sie do egzaminu na tlumacza przysiegtego,
z ktérej wynika, jakie formy ksztalcenia sa w ich opinii najbardziej
efektywne i przydatne podczas przygotowywania sie do tego trudnego
egzaminu zawodowego.

1. Egzamin panstwowy na tlumacza przysieglego
i zasady jego przeprowadzania

Egzamin na tlumacza przysiegtego w Polsce zostal wprowadzony
Ustawg z dnia 25 listopada 2004 r. o zawodzie ttumacza przysiegte-
go (tekst jednolity: Dz.U. z 2017 r., poz. 1505). Ustawodawca okreslil
formule egzaminu bezposrednio w ustawie, niektére zas kwestie
zwigzane z egzaminem uregulowat w dwéch aktach wykonawczych,
tj. w rozporzadzeniu Ministra Sprawiedliwosci z dnia 24 stycznia
2005 r. w sprawie szczegdtowego sposobu przeprowadzania egzaminu
na tlumacza przysiegtego (Dz.U. nr 15, poz. 129) oraz w rozporzadzeniu
Ministra Sprawiedliwosci z dnia 24 stycznia 2005 r. w sprawie Pan-
stwowej Komisji Egzaminacyjnej do przeprowadzania egzaminu na
tlumacza przysiegtego (Dz.U. nr 15, poz. 127).

Egzamin z umiejetnosci tlumaczenia jest skitadany przed Pan-
stwowg Komisja Egzaminacyjng w Ministerstwie Sprawiedliwosci
w Warszawie i obejmuje dwie czesci: pisemng, trwajgca cztery go-
dziny, i ustng, trwajaca okolo 45 minut. Przedmiotem egzaminu jest
przeklad czterech tekstéw, w tym dwoch z jezyka polskiego na jezyk
obcy i dwéch z jezyka obcego na jezyk polski. Ponadto okreslono jeden
typ tekstdw, jaki musi by¢ przedmiotem tlumaczenia zaréwno w cze-
Sci pisemnej, jak i ustnej egzaminu. Sa to mianowicie pisma urzedowe,
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sadowe lub teksty prawnicze. Wyliczenie to jest w kontekscie badan
genologicznych niezrozumiate, poniewaz do kategorii tekstéw praw-
niczych zalicza sie m.in. teksty sadowe (por. Cieslik, Laska, Rojewski
2014: 22). Typ drugiego tekstu nie zostal sprecyzowany, podobnie jak
i dlugos¢ tekstéw do tlumaczenia. Ustawodawca okreslil natomiast
techniki tlumaczenia, jakich oczekuje od egzaminowanych w czesci
ustnej egzaminu. Teksty z jezyka obcego na jezyk polski przektadane
sa technika a vista, zas technika konsekutywna znajduje zastosowanie
jedynie w tlumaczeniu z jezyka polskiego na jezyk obcy. Warto podkre-
sli¢, ze oczekiwania ustawodawcy w odniesieniu do przektadu ustnego
nie przystajg do realiéw wykonywania zawodu tlumacza przysiegtego
w praktyce, poniewaz zwykle tlumaczy on konsekutywnie w dwoch
kierunkach, za$ technika a vista moze mu by¢ przydatna np. w polskim
notariacie lub na sali sagdowej raczej przy tlumaczeniu dokumentéw
polskich na jezyk obcy, a nie w kierunku odwrotnym.

W czesci pisemnej egzaminowany moze uzywaé przyniesionych
przez siebie stownikéw, natomiast w czesci ustnej nie wolno mu korzy-
sta¢ z zadnych pomocy. Na egzaminie pisemnym tlumaczenia sporza-
dza sie odrecznie na arkuszach egzaminacyjnych, natomiast egzamin
ustny jest nagrywany na dyktafon. Zespdl egzaminacyjny sprawdza
prace egzaminacyjne na podstawie ich kserokopii, zas ocena egzaminu
ustnego nastepuje w trakcie odstuchiwania nagranych tlumaczen.

Ustawodawca okresdlit takze pie¢ kryteriow oceny dla kazdego
z czterech tekstow tlumaczenia. W czesci pisemnej i ustnej punkty
przyznawane sg za: (1) zgodnosé tresci przekazanej w tlumaczeniu
z tredcig oryginalu — do 10 punktéw, (2) terminologie i frazeologie
subjezyka specjalistycznego — do 15 punktdéw, (3) poprawnosé grama-
tyczng, ortograficzng i leksykalng (leksyka niespecjalistyczna) — do
10 punktéw, (4) zastosowanie rejestru (stylu funkcjonalnego) jezyka
wlasciwego dla danego rodzaju tekstu — do 10 punktéw oraz (5) w przy-
padku egzaminu pisemnego — za znajomos¢ formalnych zasad wykony-
wania tltumaczen uwierzytelnionych, a w przypadku egzaminu ustnego
— za poprawnoéc¢ fonetyczno-intonacyjna, dykcje i ptynnosé wypowie-
dzi — do 5 punktéw™.

1 Na szkoleniu czlonkéw i konsultantéw PKE, ktore odbylo sie 24—25 listopada 2017 r.
w Popowie, opracowano pismo do ministra sprawiedliwosci z propozycja zmiany
kryteriéw oceny egzaminu na tlumacza przysiegtego. W tej kwestii wykorzystano
moje propozycje jako dlugoletniego konsultanta i egzaminatora PKE, ktére szczego-
towo opisalem w artykule A.D. Kubacki (2017), Kryteria oceny egzaminu na ttumacza
przysiegtego z perspektywy egzaminatora. Orbis Linguarum, 46, 469—482. Na temat
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Kandydat moze dostaé za czes¢ pisemng i ustng egzaminu maksy-
malnie po 200 punktéw. Ocene pozytywna z czesci pisemnej i ustnej
otrzymuje kandydat, ktéry uzyskal co najmniej po 150 punktéw z kaz-
dej z nich, przy czym do czesci ustnej kandydat przystepuje pod wa-
runkiem zaliczenia czesci pisemnej.

W odniesieniu do nieuregulowanych przez ustawodawce kwestii
PKE — w celu usprawnienia egzaminu oraz zadbania o jednolite wa-
runki jego przeprowadzania — poczynita kilka ustalen.

Po pierwsze, PKE postanowila, ze maksymalna liczba znakéw ze
spacjami czterech tekstéw na egzaminie pisemnym nie moze przekro-
czy¢ 7000, a w przypadku jezykéw rzadkich w Polsce teksty te moga
obejmowa¢ wyraznie mniejszg liczbe znakéw. Zgodnie z powyzszymi
wytycznymi objeto$¢ kazdego z tekstéow na egzaminie pisemnym za-
zwyczaj waha sie miedzy 1600 a 1800 znakdéw ze spacjami. W czesci
ustnej teksty do tlumaczenia majg objeto$¢ miedzy 1300 a 1500 zna-
koéw ze spacjami.

Po drugie, PKE ustalila, ze przedmiotem egzaminu ustnego nie
moga by¢ teksty aktéow ustawodawczych, a takze zalecita, aby kandy-
dat — przed wykonaniem tlumaczenia technikg a vista — miat dwie mi-
nuty na zapoznanie sie z trescig tekstu obcojezycznego. Oprocz tego
teksty o tematyce medycznej nie moga by¢ przedmiotem ani egzami-
nu pisemnego, ani egzaminu ustnego.

Po trzecie, PKE doprecyzowata réwniez tematyke tzw. tekstu nie-
specjalistycznego. Zaproponowata, aby dotyczyt on w szczegdlnosci
polityki, aktualnych spraw spolecznych i gospodarczych.

I wreszcie PKE opracowala szczegdélowe wytyczne w zakresie
sprawdzania prac pisemnych. Zgodnie z nimi nalezy podkresla¢ miej-
sca przetlumaczone blednie, a nastepnie umieszczaé nad nimi numer
kryterium zrozporzadzenia. Blad powtarzajacy sie jest traktowany jako
jeden. Bledy takie podkresla sig, lecz nie oznacza numerem kryterium
i nie wlicza do ogélnej liczby btedéw. Drobne uchybienia podkresla-
ne sg linig przerywang, lecz niewliczane do liczby btedéw. Pominiecie
elementu tekstu wyjsciowego jest traktowane jako blad merytoryczny
lub terminologiczny. Liczba punktéw odejmowanych za blad zalezy od
jego wagi i jest ustalana przez konkretny zespdt egzaminacyjny.

sposobu oceniania egzaminu panstwowego oraz niepowodzen na egzaminie wypo-
wiedzieli sie m.in. teoretycy i praktycy przekladu jak Biel (2017), Goscinski (2018)
i Kuzniak (2017).
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O wynikach egzaminu pisemnego zainteresowany jest informo-
wany za posrednictwem strony internetowej Ministerstwa Sprawie-
dliwosci, poniewaz prace egzaminacyjne sg opatrywane kodem cy-
frowo-literowym. Wynik egzaminu ustnego jest przekazywany droga
telefoniczng. Wynik negatywny z czesci ustnej egzaminu skutkuje
powtdérzeniem calego egzaminu. Po zdaniu obu czesci kandydat na
tlumacza przysieglego otrzymuje $wiadectwo potwierdzajace jego
uprawnienia do wykonywania zawodu. Oplata egzaminacyjna wynosi
osiemset zlotych, a liczba podejs¢ do egzaminu nie jest w jakikolwiek
sposoéb ograniczona.

2. Osrodki ksztalcenia pozaakademickiego w Polsce

Na potrzebe zapewnienia odpowiedniej jakosci ttumaczenia prawni-
czego zwrdécily uwage Parlament Europejski i Rada UE w dyrektywie
nr 2010/64/EU z dnia 20 paZdziernika 2010 r. w sprawie prawa do
tlumaczenia w postepowaniu karnym. Dyrektywa nalozyla na rzady
panstw UE obowigzek m.in. zapewnienia odpowiedniej jakosci ttuma-
czenia w postepowaniu karnym, ktére powinno by¢ wykonane przez
wiasciwie wykwalifikowanego tlumacza.

Ustawodawca zobowigzuje przyszlych tlumaczy przysiegtych do
wykonywania m.in. tlumaczen tekstéw urzedowych i prawniczych.
Aby sprosta¢ takim wymaganiom, muszg oni znaé podstawy polskiego
prawa oraz prawa innego kraju (innych krajéw), ktérego (ktérych) je-
zykiem obcym wiadajg, a takze polski i obcy jezyk prawny i prawniczy.
Wiedzy takiej kandydaci na ttumaczy nie wynoszg — co do zasady — ze
studiéw filologicznych? sg zatem zobligowani sami zgtebia¢ tajniki za-
wodu tlumacza tekstéw specjalistycznych. Pomagajg im w tym stowa-
rzyszenia zrzeszajace ttumaczy, organizujac od wielu lat konferencje,
seminaria, szkolenia, laboratoria, repetytoria i warsztaty.

Wiodgca rola w ksztalceniu kandydatéw do zawodu ttumacza przy-
sieglego, a nastepnie ich doskonaleniu przypada dwém ogdélnopolskim
towarzystwom zrzeszajacym ttumaczy przysiegtych, ktére majg duze
do$wiadczenie w tej dziedzinie. Sg to Stowarzyszenie Tlumaczy Pol-

2 Na przyklad w Instytucie Filologii Germariskiej US oferuje sie od kilku lat studia
drugiego stopnia na kierunku filologia germariska o specjalnosci ttumaczeniowej
w zakresie jezykow specjalistycznych, na ktorych ksztalci si¢ kompetencje w zakre-
sie znajomosci podstaw prawa cywilnego, handlowego i gospodarczego kraju jezyka
zrédlowego i docelowego.
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skich (STP — rok zalozenia 1981) oraz Polskie Towarzystwo Ttumaczy
Przysiegtych i Specjalistycznych TEPIS? (TEPIS — rok zalozenia 1990).
Dotlgczyly do nich dwie regionalne organizacje ttumaczy, tj. Baltyckie
Stowarzyszenie Ttumaczy (BST) w 2006 r. oraz Lubelskie Stowarzy-
szenie Thumaczy (LST) w 2015 r., ktére w nieco mniejszym zakresie
réwniez zrzeszajg i reprezentujg interesy tlumaczy przysiegtych. Ich
celem jest — wedlug informacji zawartych w statutach tych organi-
zacji — praca nad podnoszeniem kwalifikacji srodowiska tlumaczy
(przysiegtych), co w trosce o wysoki poziom translatéw przeklada sie
na organizowanie réznego rodzaju warsztatow, szkolen, konferenciji,
odczytéw, sympozjéw i poradnictwa jezykowego.

Oprécz organizacji zrzeszajacych tlumaczy przysiegtych ich do-
ksztalcaniem oraz przygotowywaniem adeptéw do zawodu zajmuja
sie takze inne instytucje oraz firmy prywatne oferujace kursy, szkole-
nia czy warsztaty. Wéréd nich mozna wymienié np. Instytut Goethe-
go w Warszawie, Sawicki Linguistics of Law & Business w Warszawie,
Biuro Ttumaczen Trado w Lodzi, Centrum Szkolerr Thumaczeniowych
w Sosnowcu, Szkole dla Thumaczy TEXTEM w Warszawie, Szkole Je-
zykéw Obcych LEXIS w Warszawie, Fundacje FreeLING w Zamosciu,
blog Renaty Swigoriskiej o tlumaczeniu prawniczym i sadowymd®.
Wiekszosé wymienionych tu instytucji dziala w duzych miastach,
zwlaszcza w stolicy, jednak coraz wiecej z nich organizuje tzw. webi-
naria w ramach popularnego w Polsce e-learningu.

Ze wzgledu na bardzo bogatg oferte edukacyjng wymienionych
podmiotéw chcialbym ograniczyé swojg analize w zakresie ksztalcenia
pozaakademickiego kandydatéw na ttumaczy przysiegtych jedynie do
ogdlnopolskich organizacji zrzeszajacych ttumaczy, tj. PT TEPIS i STP.
Oferte edukacyjng Baltyckiego Stowarzyszenia Tlumaczy wylaczam
z analizy, poniewaz organizuje ona szkolenia o podobnej tematyce jak
STP, prowadzone najczesciej przez tych samych wykladowcéw. Nato-
miast Lubelskie Stowarzyszenie Tlumaczy dziala dopiero cztery lata
(2015-2018) i nie ma jeszcze w swojej ofercie kurséw bezposrednio
przygotowujacych do egzaminu na ttumacza przysiegtego. Trzeba jed-
nak doda¢, ze to najmlodsze stowarzyszenie branzowe dziala niezwy-
kle preznie, co widaé chocby po liczbie 43 szkolen zorganizowanych dla
thumaczy réznych jezykéw (takze mniej popularnych, jak francuski czy

3 Do 1.10.2005 r. funkcjonowalo pod nazwg Polskie Towarzystwo Thumaczy Ekono-
micznych, Prawniczych i Sadowych TEPIS.

4  Zob. www.thumaczeniaprawnicze.com.pl [dostep: 30.11.2017].
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wloski)® oraz wypromowaniu znanej, cyklicznej imprezy pod nazwg
Kongres Tlumaczy Lubelszczyzny. Motywem przewodnim czterech
kongresow byla nastepujgca tematyka: prawo w praktyce zawodowej
tlumacza (2015), kompetentny tlumacz — wazne ogniwo w komunika-
cji biznesowej (2016), jakosé w tlumaczeniu (2017) oraz rola informacji
i informatyzacji w zawodzie thumacza (2018). Zaréwno tematyka szko-
len, jak i biezgce informacje dotyczace dzialalnosci stowarzyszenia sg
publikowane na jego stronie internetowej oraz w wydawanym dru-
kiem od 2017 r. Biuletynie LST.

3. Oferta dydaktyczna PT TEPIS

W zakresie ksztalcenia i doskonalenia tlumaczy przysiegtych oraz
kandydatéw do tego zawodu najbogatszg oferte posiada Polskie To-
warzystwo Thlumaczy Przysiegtych i Specjalistycznych TEPIS, orga-
nizacja skupiajgca najwiekszg liczbe tlumaczy przysiegtych oraz ttu-
maczy specjalistycznych w Polsce. Wystarczy zajrze¢ do ostatniego
Sprawozdania Rady Naczelnej IX kadencji wiadz PT TEPIS z dziatalnoSci
w okresie: 2014 r. — 2017 1.5, aby sie o tym jednoznacznie przekonad.
W podsumowaniu sprawozdania czytamy, ze jedynie w IX kadencji
dzialalnosci stowarzyszenia wygloszono lgcznie 364 referaty, w tym
300 w Warszawie i 64 w kolach terenowych PT TEPIS’. Ponadto To-
warzystwo wydato 2 publikacje naukowe, 5 Biuletynéw TEPIS oraz
28 Telegramoéw PT TEPIS, a pod jego auspicjami ukazaly sie 2 nume-
ry czasopisma naukowego Lingua Legis. Liczby te sg bez watpienia
imponujace.

Doskonalenie zawodowe tlumaczy przysieglych oraz ksztalcenie
adeptéw zawodu odbywa sie w formie warsztatéw, repertoriow oraz
laboratoriéw dla tlumaczy. Kolegium Doskonalenia Zawodowego
PT TEPIS corocznie organizuje w stolicy ogélnokrajowg konferencije
na temat przektadu prawniczego i specjalistycznego wedtug formuty:
sesja plenarna dla wszystkich jezykéw oraz warsztaty w sekcjach jezy-
kowych: angielskiej, azjatyckiej, francuskiej, hiszpanskiej, niemieckiej,
rosyjskiej i wloskiej. W ich trakcie wyglaszane sg referaty na tematy
ogdlne dotyczgce statusu i pragmatyki wykonywania zawodu tluma-

5  Biuletyn LST (2017), 3, s. 1.
6 http://tepis.org.pl/x-walne-zgromadzenie/ [dostep: 30.11.2017].

7 Obecnie dziala 8 két terenowych PT TEPIS w regionach: dolnoslgskim, gérnosla-
skim, lubelskim, lubuskim, matopolskim, podlaskim, pomorskim i wielkopolskim.
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cza przysieglego, jak i podejmowana jest tematyka specjalistyczna
— konkretnych probleméw translacyjnych oraz specyfiki przekladu
w zakresie konkretnej pary jezykéw. Konferencja potaczona jest z ob-
chodami Miedzynarodowego Dnia Thumacza. Inng forma doskonalenia
zawodowego sg repertoria z tematami przewodnimi, np. terminologia
sgdowo-lekarska, ubezpieczenia spoleczne, tymczasowe aresztowanie
W postepowaniu przygotowawczym, proces karny kontradyktoryij-
ny, arbitraz w sprawach gospodarczych, umowy handlowe, przetargi
i zaméwienia publiczne. Ponadto duzym zainteresowaniem czlonkéw
Towarzystwa PT TEPIS oraz oséb niezrzeszonych cieszg sie wielo-
godzinne szkolenia cykliczne, znane pod nazwa tzw. laboratoriéw,
tj. Laboratorium Expertus, Laboratorium Verbum i Laboratorium
Principium.

W ramach Expertusa zorganizowano 3 szkolenia z zakresu medy-
cyny: dla ttumaczy jezyka niemieckiego (80 godz.), jezyka angielskiego
(66 godz.) i jezyka wloskiego (8 godz.). Ponadto przeszkolono thumaczy
jezyka angielskiego z zakresu terminologii rachunkowej (8 godz.) oraz
tlumaczy jezyka niemieckiego (8 godz.) i jezyka chorwackiego z za-
kresu prawa (8 godz.). Dla ttumaczy jezyka wloskiego zorganizowano
intensywny kurs thumaczenia prawniczego (40 godz.). Dla wszystkich
tlumaczy zaproponowano kurs ttumaczenia tekstéw prawnych i praw-
niczych (6 godz.).

Laboratorium Verbum w wymiarze tgcznym 48 godz. poswiecone
bylo ksztalceniu umiejetnosci ttumaczenia ustnego technika symulta-
niczng (takze szeptankg), konsekutywna, a vista oraz w zakresie umie-
jetnosci sporzadzania notatek.

Uczestnikami Laboratorium Principium byli w szczegélnosci nowo
ustanowieni tlumacze przysiegli oraz adepci zawodu. Podczas 16 godz.
kursu mozna bylo zdoby¢ wiedze i umiejetnosci praktyczne w zakresie
formalnoprawnych i etycznych aspektéw wykonywania zawodu oraz
prowadzenia kancelarii ttumacza przysiegtego.

Przyjrzyjmy sie dokladniej strukturze i tresciom nauczania jed-
nego z laboratoriéw PT TEPIS, ktore stowarzyszenie zaproponowato
w latach 2012, 2013 i 2014 (trzy edycje) kandydatom na ttumacza przy-
siegtego.

Zajecia na nim prowadzili doswiadczeni thumacze przysiegli, w tym
nauczyciele akademiccy, a takze prawnicy. Uczestnikami laboratorium
byli absolwenci studiéw pierwszego i drugiego stopnia na dowolnym
kierunku, a takze praktykujgcy ttumacze z biegla znajomoscia jezyka
obcego i polskiego.
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W zalozonych celach poznawczych i sprawnosciowych laborato-
rium przewidziano nabycie przez uczestnikéw wiedzy i umiejetnosci
praktycznych w zakresie tlumaczenia specjalistycznego: prawnicze-
go (w tym sgdowego) i ekonomicznego, doskonalenie kompetencji
w zakresie tlumaczenia pisemnego i ustnego tekstow danego rodzaju,
przygotowanie do egzaminu panstwowego na ttumacza przysiegtego,
przygotowanie do wykonywania zawodu tlumacza przysiegtego lub
tlumacza specjalistycznego, a takze doskonalenie zawodowe prakty-
kujacych tlumaczy.

Program laboratoriéw obejmowal gléwnie éwiczenia praktyczne,
natomiast zajecia teoretyczne ograniczono do niezbednego minimum.
Na ¢wiczeniach prowadzonych w formie warsztatéw przekladowych
omawiano terminologie i frazeologie, a takze styl tekstéw specjali-
stycznych danego rodzaju. Thumaczono dokumenty urzedowe, pisma
sgdowe i procesowe, ustne wypowiedzi uczestnikow postepowania
karnego i cywilnego, a takze teksty ekonomiczne. Znaczng czes¢ sta-
nowily autentyczne teksty z egzamindéw na tlumacza przysiegtego.
Prowadzono m.in. ¢wiczenia z tlumaczenia ustnego (technikg a vista
oraz konsekutywng) wymagane na egzaminie paristwowym. Praktycz-
ne umiejetnosci translacyjne poglebiano w toku indywidualnej pracy
w domu, a samodzielnie wykonane tlumaczenia wskazanych tekstow
byly weryfikowane przez prowadzacych zajecia.

Laboratorium PT TEPIS trwalo 9 miesiecy i przewidziano w nim
144 godziny dydaktyczne. W ramowym programie nauczania prze-
widziano 5 moduléw ksztalcenia dla wszystkich uczestnikéw labora-
torium, w tym 40 godzin warsztatéw przekladowych prowadzonych
w danej grupie jezykowej. Szczegdlowe tresci nauczania poszczegdl-
nych moduléw zawarto w tabeli 1.

Zaproponowane przez PT TEPIS curriculum do kursu ksztalce-
nia dla kandydatéw na tlumaczy przysiegtych ma przede wszystkim
charakter praktyczny i mozna je zastosowaé do ksztalcenia ttumaczy
réznych jezykéw (nie tylko angielskiego). Natomiast jego wadg jest
brak egzaminu sprawdzajacego wiedze po jego ukonczeniu, ktéry po-
winien by¢ gwarancjg przygotowania kandydatéw do egzaminu i do
profesjonalnego wykonywania zawodu tlumacza przysiegtego. Warto
pomysleé takze nad zwiekszeniem liczby godzin przeznaczonych na
przekiad ustny, ktéry stanowi najwiekszy problem podczas egzaminu.

Nie bez znaczenia jest rowniez nietypowa propozycja doskonale-
nia zawodowego wysunieta przez PT TEPIS skierowana do nauczycieli
kandydatéw na tlumaczy przysiegtych. Organizacja ta zorganizowala
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dwukrotnie kurs pod nazwg Laboratorium nauczycieli przedmiotu Sta-
tus i etyka zawodowa ttumacza przysiegtego w 2009 r. i 2010 r. Przed-
miot ten wszed! bowiem na stale do programoéw ksztalcenia ttumaczy
na wielu uniwersytetach w Polsce. Celem kursu bylo przedstawienie
nauczycielom tego przedmiotu historii zawodu, przepiséw ustawy
o zawodzie tlumacza przysieglego oraz postanowien Kodeksu ttumacza
przysiegtego. Kurs ten mial stanowié inspiracje do witasnych poszuki-
wan, studiéw i przemyslen oraz do stalego sledzenia zmieniajgcych sie
przepiséw prawnych, zalecenn organizacji zawodowych i rozwoju ru-
chu zawodowego na swiecie.

Tabela 1. Ramowy program nauczania Laboratorium PT TEPIS

Modut Nazwa Tresci nauczania Liczba
godz.
1 Zawod ttumacza | Wstep do metodologii przektadu. Ustawa 16
przysiegtego — o zawodzie tlumacza przysiegtego. Roz-
podstawy prawne |porzadzenia ministra sprawiedliwosci
i praktyka dotyczace tlumacza przysieglego. Etyka
zawodowa zawodu tlumacza przysieglego. Egzamin

panstwowy na tlumacza przysiegtego.
Kodeks tlumacza przysieglego — trans-
latoryczne i formalnoprawne zasady ttu-
maczenia dokumentéw poswiadczonych.
Status prawny i podatkowy tlumacza.
Kancelaria tlumacza. Wspéliczesne narze-
dzia wspomagajace prace tlumacza.

2 Thlumaczenie Zapoznanie z podstawows terminolo- 36
tekstow gia, frazeologig i stylem tekstéw danego
urzedowych, rodzaju. Tlumaczenie: fragmentéw pol-
prawniczych skich ustaw (w tym Konstytucji RP), do-
inotarialnych kumentoéw stanu cywilnego, dokumentow

poéwiadczajacych wyksztalcenie i kom-
petencje, pelnomocnictw, aktéw notarial-

nych i innych.

3 Tlumaczenie Zapoznanie z podstawowsg terminologia, 36
tekstéw frazeologig i stylem tekstéw danego ro-
ekonomicznych dzaju. Tlumaczenie: wybranych umoéw
i finansowych handlowych, dokumentéw dotyczacych

zawigzania i dzialalnosci spdlki, proto-
kotéw, umoéw kredytowych i pozyczki,
decyzji administracyjnych, sprawozdan
finansowych i innych, a takze fragmentéw
Kodeksu spoélek handlowych.
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4 Thlumaczenie Zapoznanie z podstawowymi pojeciami 48
sgdowe, prawa karnego i cywilnego oraz z termi-
w tym warsztaty | nologig i frazeologia oraz stylem tekstéw
przektadowe z prawa karnego i cywilnego. Zapoznanie
prowadzone uczestnikéw z przebiegiem postgpowania
w grupach przygotowawczego w sprawie karnej oraz
jezykowych rozprawy sgdowej w sprawie karnej i cy-

wilnej, a takze ze specyfika ttumaczen pi-
semnych i ustnych wykonywanych w ich
toku. Prezentacja i oméwienie filmu szko-
leniowego Sprawa Kellgrena.

Tlumaczenie tekstéw: protokél przeshu-
chania swiadka, przedstawienie zarzutéw,
pouczenie prawne podejrzanego, posta-
nowienie o zastosowaniu tymczasowego
aresztowania, akt oskarzenia, wyrok sadu
w sprawie karnej, pozew, pouczenie praw-
ne pozwanego, protokét rozprawy sagdowe;j
w sprawie cywilnej, postanowienie sadu
w sprawie cywilnej, wyrok sagdu w spra-
wie cywilnej, wnioski o pomoc prawng
iinnych, a takze fragmentéw tekstéw pol-
skich ustaw (zwlaszcza kodekséw cywil-

nych i karnych).
5 Techniki Notacja, ¢wiczenie pamieci. 8
wspomagajace
tlumaczenie ustne
Eaczna liczba godzin 144

Zroédlo: opracowanie wiasne

Na koniec nalezy podkresli¢ takze niezwykle aktywna dziatalnosé
edukacyjna kot terenowych PT TEPIS. Dzigki nim stowarzyszenie do-
ciera do wielu tlumaczy i adeptéw zawodu, ktérzy ze wzgledéw czaso-
wych i finansowych nie moga uczestniczy¢ w szkoleniach odbywaja-
cych sig w stolicy. W ofercie wielu ké¥ w okresie 2014-2017 znalazly
sie warsztaty skierowane do kandydatéw na tlumaczy przysiegtych,
np. cykl warsztatéw Prawo dla nieprawnikéw (Dolny Slask, Biatystok),
seminarium Prawnik versus Tlumacz (Gérny Slask), Proces karny w pi-
gulce (Malopolska), spotkania z prawnikami po§wiecone wybranym za-
gadnieniom z zakresu prawa cywilnego i karnego (Wielkopolska).

8 Szczegdlowy opis szkolen proponowanych przez kota terenowe PT TEPIS przedsta-
wiono na stronie internetowej stowarzyszenia w zaktadce Kota PT TEPIS.
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Szkolenia PT TEPIS odbywaja sie zazwyczaj w wynajetych na ten
cel specjalnych osrodkach/salach szkoleniowych lub w udostepnio-
nych przez uczelnie wyzsze pomieszczeniach. Uczestnicy oméwionych
powyzej form doskonalenia zawodowego otrzymuja szczegélowe ma-
terialy szkoleniowe, zas szkoleniom — zwlaszcza tym wielogodzinnym
— towarzyszy skromny poczestunek. Szkolenia sg prowadzone przez
doswiadczonych nauczycieli akademickich w zakresie przekladu spe-
cjalistycznego, prawnikoéw i/lub juryslingwistéw oraz czynnych zawo-
dowo tlumaczy przysiegtych.

4. Oferta dydaktyczna STP?

Drugg organizacjg, ktéra posiada w swojej ofercie szkolenia dla kan-
dydatéw na tlumaczy przysieglych oraz juz ustanowionych tlumaczy
przysieglych, jest Stowarzyszenie Ttlumaczy Polskich w Warszawie.
W ramach XI kadencji (2014-2017) dziatalnosci STP przeprowadzono
47 szkolen dla thumaczy o réznych specjalnosciach®. Oferta edukacyjna
STP dotyczy nie tylko szkolen tematycznych dla znawcéw popularnych
jezykdw, jak angielski, niemiecki, francuski, hiszpanski czy rosyjski, ale
obejmuje takze szkolenia specjalistyczne z rzadkich jezykdw, jak biato-
ruski, bosniacki, chorwacki, czeski, portugalski, serbski, stowacki, ukra-
inski, wegierski i wloski. Ponadto STP we wspdlpracy ze Stowarzysze-
niem Tlumaczy Audiowizualnych zorganizowalo dla zainteresowanych
warsztaty thumaczeniowe w zakresie tlumaczen audiowizualnych.
Wprawdzie STP nie ma w swojej ofercie kursu ciggtego dla kan-
dydatéw na tlumaczy przysieglych (z wyjatkiem opisanych ponizej
tygodniowych kurséw letnich w zakresie przekladu prawniczego dla
germanistéw i anglistéw), ale proponuje osobom zainteresowanym
osmiogodzinne szkolenia umozliwiajace nabycie praktycznych umie-
jetnosci niezbednych podczas egzaminu panstwowego. Do tej pory
STP zorganizowalo takie szkolenia dla grupy angielskiej, niemieckiej,
francuskiej i hiszpanskiej. Szkolenia z tego zakresu prowadzg byli oraz
aktualni konsultanci lub cztonkowie Panistwowej Komisji Egzamina-
cyjnej do przeprowadzania egzaminu na tlumacza przysiegltego, a tak-

9 Informacje dotyczace oferty STP zaczerpnigto z witryny internetowej stowarzy-
szenia.

10 Dane na podstawie Sprawozdania z dziatalnosci Zarzqdu Stowarzyszenia Ttumaczy
Polskich wybranego na 3. Walnym (X) Zjezdzie Stowarzyszenia Ttumaczy Polskich w dniu
7 czerwca 2014 r. na kadencje 2014—2017.
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ze czynni tlumacze przysiegli. Szkolenia o charakterze warsztatowym
sg skierowane przede wszystkim do studentéw lub absolwentéw kie-
runkéw tlumaczeniowych, ktérzy chea przygotowac sie do egzaminu
na tlumacza przysiegtego. Do najwazniejszych tresci ksztalcenia nale-
z3 nastepujgce zagadnienia:

1. Przedstawienie statusu zawodu tlumacza przysieglego oraz
wymagan egzaminacyjnych Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej do
przeprowadzania egzaminu na tlumacza przysiegtego w swietle obo-
wigzujacych przepiséw prawa.

2. Oméwienie formalnoprawnych zasad sporzadzania tlumaczen
poswiadczonych na przykladzie réznych gatunkéw tekstowych.

3. Analiza bledéw w tlumaczeniu poswiadczonym, a takze w ttuma-
czeniu konsekutywnym i a vista adeptéw zawodu (klasyfikacja bledéw,
komentarz do kazdej grupy bledéw, wnioski z analizy, wskazéwki od-
nosnie do stownikéw i literatury przedmiotu).

4. Analiza sporzgdzanych przez uczestnikéw kursu przykladowych
thumaczen poswiadczonych oraz ¢wiczenia praktyczne w zakresie ttu-
maczenia a vista i konsekutywnego.

Ponadto w ofercie dydaktycznej STP pojawily sie dwukrotnie tzw.
letnie warsztaty przekladu prawniczego dla niemieckiej i angielskiej
grupy jezykowej, przeznaczone dla oséb pragnacych uzyskaé w przy-
sztosci kwalifikacje thtumacza przysiegtego. Warsztaty dla jednej gru-
py jezykowej obejmowaly 20 godzin lekcyjnych i byly podzielone na
5 czterogodzinnych blokéw tematycznych (5 dni warsztatéw), przy
czym zakres tematyczny byl nieco inny dla jezyka niemieckiego i an-
gielskiego. Po kazdym dniu uczestnicy kursu byli zobligowani do spo-
rzgdzenia krétkiego tlumaczenia, ktére omawiano i oceniano w na-
stepnym dniu zajeé. Ramowy plan nauczania obejmowal nastepujace
tematy:

1. Zagadnienia wstepne: ustréj sadéw i system prawa w Polsce i kra-
jach niemieckojezycznych/angielskojezycznych; niemiecki/angielski
jezyk prawniczy — cechy charakterystyczne: skladnia, leksyka, fraze-
ologia; polszczyzna prawnicza: o czym trzeba wiedzie¢, metodologia
tlumaczenia prawniczego, orientacja w ttumaczeniu, techniki tworze-
nia ekwiwalentéw terminéw prawnych, ¢wiczenia ttumaczeniowe.

2. Prawo cywilne: umowy cywilnoprawne, pisma z zakresu poste-
powania cywilnego.

3. Prawo rodzinne i opiekuncze: dokumenty zwigzane z zawarciem
malzenstwa, pozew rozwodowy, malizenskie ustroje majgtkowe, usta-
lenie ojcostwa.
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4. Prawo gospodarcze: umowa spéiki z o.0., prokura, umowa o kre-
dyt odnawialny, zabezpieczenie wierzytelnosci, ogélne warunki dostaw.

5. Prawo karne: pouczenia poszkodowanego i podejrzanego, posta-
nowienie o postawieniu zarzutéw, akt oskarzenia, sentencja wyroku,
ustne uzasadnienie wyroku.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze oprocz szkolen ukierunkowanych
wprost na przygotowanie do egzaminu na ttumacza przysiegtego STP
oferuje calg game warsztatéw dla juz ustanowionych tlumaczy przy-
sieglych, wzglednie adeptéw tego zawodu w zakresie umiejetnosci
przekladu w ogodle, a ttumaczenia specjalistycznego w szczegdlnosci.
Swiadczy o tym bogata tematyka kurséw oferowanych w gtéwnej
mierze dla znawcéw popularnych w Polsce jezykéw. W odniesieniu do
jezyka angielskiego i niemieckiego oferta szkoleniowa w latach 2010—
2016 obejmowala nastepujgc zakresy tematyczne (zob. zestawienia

w tabelach 2-4):

Tabela 2. Tematyka szkolert STP w zakresie jezyka niemieckiego
w latach 2010-2016

Poz. Tytut szkolenia Tresci nauczania

1 |Sporzadzanie Celem szkolenia jest przekazanie stuchaczom
tlumaczen praktycznych umiejetnosci w zakresie sporzadza-
poéwiadczonych nia thumaczen poswiadczonych z jezyka obcego
(uwierzytelnionych) — |na jezyk polski z zachowaniem zasad formalnych
zagadnienia oraz translatorycznych stosowanych w tego typu
praktyczne tlumaczeniach.

2 |System sagdownictwa |Omoéwienie struktury sgdownictwa i wybranych
i administracji krajéw |organéw administracji w Polsce i krajach nie-
niemieckojezycznych | mieckojezycznych (RFN, NRD, Austria, Szwajca-
w ujeciu ria, Luksemburg). Przedstawienie problematyki
poréwnawczym tlumaczenia nazw wiadz sgdowniczych i admini-

stracyjnych. Przyczynek krytyczny do stanowiska
Konwentu Marszatkéw RP w sprawie terminolo-
gii organéw samorzadowych i nazw wojewdédztw
w jezyku niemieckim.

3 | Problematyka Zapoznanie uczestnikéw kursu z rodzajami
thumaczenia orzeczen sgdowych. Przedstawienie struktury
wyrokéw w sprawach | polskich i niemieckojezycznych orzeczen wyda-
cywilnych, karnych wanych przez sagdy w postepowaniu cywilnym,
i gospodarczych — karnym i gospodarczym.
jezyk niemiecki Oméwienie terminologii specyficznej dla analizo-

wanego rodzaju tekstu (m.in. techniki tlumacze-
nia przywotanych w wyrokach nazw ustaw
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niemieckich i polskich). Wskazanie na trudnosci
podczas przekladu polskich i niemieckich wyro-
kéw sagdowych.

Tlumaczenie i analiza sporzgdzonego przez
uczestnikéw kursu przykladowego tlumaczenia
uwierzytelnionego wyroku w sprawie cywilnej,
karnej i gospodarczej z jezyka polskiego na jezyk
niemiecki i odwrotnie.

Thumaczenie
dokumentéw
ksiegowych

i podatkowych —
warsztaty
terminologiczne —
jezyk niemiecki

Omowienie podstawowych dokumentéw ksie-
gowych (sprawozdanie finansowe) i przyklado-
wych dokumentéw podatkowych (zaswiadczenie
z urzedu skarbowego). Oméwienie terminologii
specyficznej dla omawianego rodzaju tekstéw.
Wskazanie na trudnosci translacyjne podczas
przektadu polskich i niemieckich dokumentéw
ksiegowych i podatkowych.

Tlumaczenie i analiza sporzadzonego przez
uczestnikéw kursu przykladowego tlumaczenia
uwierzytelnionego zaswiadczenia z urzedu skar-
bowego z jezyka polskiego na jezyk niemiecki i od-
wrotnie.

Tlumaczenie i analiza przykladowych uwierzy-
telnionych tlhumaczenn sprawozdan finansowych
(bilans, rachunek zyskéw i strat, rachunek prze-
plywoéw pienieznych, zestawienie zmian w kapita-
le wlasnym, sprawozdanie z dzialalnosci zarzadu,
protokét z posiedzenia zwyczajnego Zgromadze-
nia Wspdlnikéw zatwierdzajacy roczne sprawoz-
danie finansowe, wykaz kont, fragment opisu
przyjetych zasad rachunkowosci) z jezyka polskie-
go na jezyk niemiecki i odwrotnie.

Tlumaczenie
wybranych uméw
cywilnoprawnych —
jezyk niemiecki

Nabycie umiejetnosci w zakresie sporzadzania
tlhumaczenia poswiadczonego z jezyka obcego i na
jezyk obcy z uwzglednieniem zasad formalno-
prawnych oraz translatorycznych, przeprowadza-
nie analizy dokumentéw Zrédlowych oraz nabycie
umiejetnosci wykorzystania tekstéw paralelnych
w warsztacie ttumacza przysiegtego.

Omoéwienie wybranych rodzajéw umoéw cywilno-
prawnych pod katem juryslingwistycznym. Omo-
wienie terminologii specyficznej dla wybranego
gatunku tekstéw. Wskazanie na trudnosci trans-
lacyjne podczas przektadu polskich i niemieckich
uméw cywilnoprawnych.

Analiza sporzgdzonego przez uczestnikéow kursu
przykladowego tlumaczenia uwierzytelnionego
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umowy sprzedazy, uzyczenia, darowizny, zlece-
nie/o dzielo oraz przelewu cesji wierzytelnosci
z jezyka polskiego na jezyk niemiecki i odwrotnie.

Problemy tlumaczenia
dokumentéw USC

i dokumentéw
szkolnych — warsztaty
terminologiczne

i tltumaczeniowe —
jezyk niemiecki i polski

Omoéwienie probleméw terminologicznych i for-
malnych przy ttumaczeniu polskich oraz niemiec-
kojezycznych dokumentéw USC oraz dokumen-
téw szkolnych z Austrii, Szwajcarii i Niemiec. Do
najwazniejszych z nich naleza: podjecie wlasciwej
decyzji na plaszczyznie terminologicznej, thuma-
czenie nazw wiasnych, np. nazw miejscowosci,
stopni i tytuldw naukowych, tytuléw zawodo-
wych, skrétéw, nazw instytucji, nazw przedmio-
tow, skali ocen, réznice leksykalne wystepujace
w réznych odmianach jezyka niemieckiego oraz
réznice formalne znormalizowanych dokumen-
téw niemieckojezycznych. Ponadto sformutowane
zostang propozycje ich rozwigzan, ktérymi nale-
zy sie kierowaé przy tlumaczeniu ww. gatunkéw
tekstu.

Analiza sporzgdzonych przez uczestnikéw kursu
uwierzytelnionych tlumaczen reprezentatyw-
nych dokumentéw metrykalnych i szkolnych z je-
zyka polskiego na jezyk niemiecki i odwrotnie.

Spotki w krajach
niemieckojezycznych —
warsztaty
terminologiczno-
-tlumaczeniowe

Celem szkolenia jest prezentacja w ujeciu po-
réwnawczym wybranych zagadnien dotyczacych
funkcjonowania spélek w Niemczech, Austrii
i Szwajcarii oraz w Polsce. Szkolenie obejmuje
kwestie dotyczace powstawania spétek, nazw or-
ganéw, struktury majatkowej, sprawozdawczosci,
przeksztalcen wiasnosciowych oraz postepowa-
nia upadiosciowego. Praca odbywa sie na materia-
tach specjalistycznych i terminologicznych przy-
gotowanych przez prowadzacego oraz wybranych
przykladach dokumentéw autentycznych doty-
czacych tych zagadnien.

Austriackie i szwaj-
carskie dokumenty
prawnicze —
warsztaty
terminologiczne —
jezyk niemiecki

Wprowadzenie do austriackiej i szwajcarskiej od-
miany prawa oraz omowienie réznic terminolo-
gicznych na przykladzie wybranych dokumentéw
urzedowych i prawniczych z Austrii, Szwajcarii
i/lub Luksemburga. Przedstawienie najwazniej-
szych narzedzi w pracy thumacza specjalistyczne-
go, ktére moze on zastosowac podczas przekitadu
austriackich i szwajcarskich dokumentéw urze-
dowych i prawniczych. Oméwienie réznic miedzy
ww. odmianami jezyka niemieckiego na takich
ptaszczyznach jezykowych, jak morfologiczna,
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skladniowa, leksykalna i pragmatyczna. Analiza
sporzadzonych przez uczestnikéow kursu tluma-
czen uwierzytelnionych wybranych dokumen-
téow urzedowych i prawniczych pochodzgcych
z Austrii, Szwajcarii i/lub Luksemburga.

Prawo rodzinne

i spadkowe w jezyku
niemieckim i polskim —
warsztaty jezykowe

i terminologiczne

Szkolenie ma na celu zaznajomienie uczestnikéw
z podstawami prawa rodzinnego i spadkowego
obowigzujacego w Polsce i w Niemczech oraz
z terminologia z tego zakresu. Obejmuje tluma-
czenie licznych dokumentéw, w tym orzeczen
sgdowych (np. akt malzeristwa, postanowienie
w sprawie stwierdzenia nabycia spadku). Czesé
wykladowa oraz ¢wiczenia prowadzone sg w jezy-
ku niemieckim i polskim. Szkolenie ma charakter
praktyczny i interaktywny.

10

Jezyk niemiecki
w thumaczeniu
konsekutywnym
z notacja

Szkolenie obejmuje wstep do tlumaczenia kon-
sekutywnego, zagadnienia przygotowania sie
do tlumaczenia ustnego, autoprezentacji, bte-
déw tlumaczeniowych, sposobéw radzenia sobie
ze stresem, Cwiczenia pamieci. Przede wszyst-
kim koncentruje sie jednak na technice notacyj-
nej (w tym: zasadach podzialu strony, zapisie
zwigzkéw logicznych, stéw kluczowych, danych
liczbowych, nazw wiasnych, symboli), ze szcze-
gélnym uwzglednieniem tlumaczenia miedzy
jezykami polskim i niemieckim. Zaleznie od po-
ziomu uczestnikow i zainteresowania, pod koniec
szkolenia omawiany jest egzamin na tlumacza
przysieglego — czesé ustna w praktyce. Czesé wy-
kladowa oraz éwiczenia prowadzone sg w jezyku
niemieckim i polskim. Szkolenie ma charakter
praktyczny i interaktywny.

11

Jak tlumaczy¢
orzeczenia sagdowe

w sprawach cywilnych
i karnych? Warsztaty
terminologiczno-
-tlumaczeniowe —
jezyk niemiecki

Przedstawienie struktury i rodzajéw polskich
i niemieckojezycznych orzeczen w sprawach cy-
wilnych i karnych. Analiza terminologii specyficz-
nej dla omawianego rodzaju tekstu (m.in. techniki
thumaczenia przywolanych w orzeczeniach sa-
dowych nazw ustaw i rozporzgdzeri). Wskazanie
na trudnosci translacyjne podczas przekladu pol-
skich i niemieckojezycznych orzeczen sagdowych.
Analiza sporzgdzonych przez uczestnikéw szko-
lenia tlumaczen wyroku/postanowienia w spra-
wach cywilnych i karnych z jezyka polskiego na
jezyk niemiecki i odwrotnie.
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12

Jezyk niemiecki: Prawo
uméw — podstawowe
pojecia. Warsztaty
terminologiczno-
-tlumaczeniowe

Szkolenie jezykowe prowadzone w jezyku nie-
mieckim, ktére ma na celu zapoznanie stuchaczy
ze znaczeniem podstawowych pojeé wystepuja-
cych w prawie uméw, a takze z ich ekwiwalentami
w prawie niemieckim. Na przykladowych klau-
zulach umownych i minikazusach sa wyjasnia-
ne miedzy innymi nastepujace kwestie: umowy
vs inne czynnosci prawne, sposoby zawierania
uméw, forma umowy, wady o$wiadczenia woli,
cechy i rodzaje zobowigzan, wykonanie zobowig-
zan i skutki niewykonania zobowigzan, potrace-
nie, odnowienie, zwolnienie z dlugu, zabezpie-
czenie zobowigzan umownych, rodzaje umoéw
(ttumaczenie wybranych klauzul wystepujacych
w popularnych umowach).

13

Jezyk niemiecki
w tlumaczeniu
konsekutywnym
iavista

Szkolenie przedstawia podstawowe aspekty ttu-
maczenia konsekutywnego i a vista, obejmujace
m.in. ponizsze elementy: tlumaczenie konseku-
tywne — zapamietywanie, analiza, stowa klucze,
synonimika i radzenie sobie z nieznanymi termi-
nami, postugiwanie sie notatkami w tlumaczeniu;
tlumaczenie konsekutywne — déwiczenia prak-
tyczne; thumaczenie a vista — strategie i techniki
thumaczenia a vista (uniwersalne oraz charakte-
rystyczne dla tlumaczenia z jezyka niemieckiego
iz jezyka polskiego); thumaczenie a vista — ¢wicze-
nia praktyczne; radzenie sobie ze stresem, emisja
glosu, aspekty pracy tlumacza ustnego oraz pod-
stawowe elementy etyki zawodu.

14

Motoryzacja w jezyku
niemieckim —
warsztaty jezykowe
iterminologiczne

Samochody — podzial, budowa, najwazniejsze
uklady i zespoly oraz nowsze rozwigzania (ABS,
AGR, ASR itp.) i ich dzialanie. Bezpieczenstwo
i ochrona srodowiska, przepisy prawne dotyczace
pojazdéw (OBD, homologacja, normy EURO itp.).
Dokumenty rejestracyjne pojazdéw. Wspdlna
praca nad tlumaczeniem przykladowych tekstow
z dziedziny motoryzacji i ich analiza.

15

Jak ttumaczy¢
niemieckie i polskie
dokumenty
medyczne? Warsztaty
terminologiczno-
-thumaczeniowe —
jezyk niemiecki

Celem szkolenia jest zapoznanie uczestnikéow
z technikami tlumaczenia dokumentéw medycz-
nych. Podczas warsztatéw sg omawiane wybra-
ne terminy medyczne uzywane w niemieckich
i polskich tekstach medycznych. Ponadto anali-
zowane sg tlumaczenia anamnezy, zaswiadczen
lekarskich, wynikéw badan lekarskich, kart wy-
pisowych ze szpitala oraz drukéw zwolnienia L-4.
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16

Jak ttumaczy¢
niemieckojezyczne

i polskie sprawozdania
finansowe? Warsztaty
terminologiczno-
-tlumaczeniowe —
jezyk niemiecki

Omoéwienie struktury sprawozdania finansowe-
go, a takze terminologii specyficznej dla oma-
wianego gatunku tekstéw. Wskazanie na trud-
nosci translacyjne podczas przekladu polskich
i niemieckojezycznych sprawozdan finansowych.
Analiza tlumaczen sprawozdan finansowych
(bilans, rachunek zyskéw i strat, rachunek prze-
plywéw pienieznych, zestawienie zmian w kapita-
le wlasnym, sprawozdanie z dzialalnosci zarzgdu,
opinia biegtego rewidenta) z jezyka polskiego na
jezyk niemiecki i odwrotnie.

17

Budowa silnika

i ukltadu napedowego
w jezyku niemieckim —
warsztaty jezykowe

i terminologiczne

Zakres szkolenia: silnik i uklad napedowy — silniki
— rodzaje, podzial ze wzgledu na tryb pracy, bu-
dowa, sprzegto i skrzynia biegdw, rodzaje ukltadu
napedowego. Wspdlna praca nad tlumaczeniem
przykladowych tekstéw z dziedziny motoryzacji
iich analiza.

18

Jezyk niemiecki

w zakresie thumaczenia
dokumentéw

z dziedziny

prawa karnego —
warsztaty jezykowe

i terminologiczne

Zapoznanie uczestnikéw kursu z podstawowymi
terminami prawnymi z dziedziny prawa karnego.
Omoéwienie terminologii specyficznej m.in. dla
takich gatunkéw tekstu, jak protokoty policyjne,
pouczenia, zazalenia, zaswiadczenia (z Policji),
postanowienia (z prokuratury). Wskazanie na
trudnosci translacyjne podczas przektadu wybra-
nych polskich i niemieckich dokumentoéw z Policji
i prokuratury. Tlumaczenie i analiza przyklado-
wego tlumaczenia uwierzytelnionego protokotéw
z zawiadomienia o przestgpstwie, przestuchania
na Policji, zaswiadczeniach z komisariatu, poucze-
niach obwinionego, pokrzywdzonego i sprawcy
wykroczenia

19

Jezyk niemiecki —
udzial thumacza

W postepowaniu
cywilnym.
Omowienie przebiegu
autentycznej
rozprawy z udzialem
tlhumacza. Warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe

Szkolenie w formie omowienia autentycznej
(zanonimizowanej) rozprawy cywilnej z udzia-
tem tlumacza przysieglego jezyka niemieckiego.
Pierwsza czes¢ szkolenia jest poswiecona omoé-
wieniu problemu prawnego stanowigcego przed-
miot postepowania oraz nazewnictwa srodkéw
prawnych podejmowanych przez strony. Druga
cze$é polega na tlumaczeniu fragmentéw au-
tentycznej rozprawy (przestuchanie swiadkéw,
mowy pelnomocnikéw) i oméwieniu thumaczenia
ustnego dokonanego na rozprawie.

20

Jak thumaczy¢
orzeczenia sgdowe
w sprawach
cywilnych?

Przedstawienie struktury i rodzajéw polskich
i niemieckojezycznych orzeczen w sprawach cy-
wilnych. Analiza terminologii specyficznej dla
omawianego rodzaju tekstu (m.in. techniki thuma-
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Perspektywa
lingwisty. Warsztaty
terminologiczno-
-tlumaczeniowe —
jezyk niemiecki

czenia przywolanych w orzeczeniach sgdowych
nazw ustaw i rozporzadzen, stron postepowania,
$rodkéw odwotawczych). Wskazanie na trudnosci
translacyjne podczas przekladu polskich i nie-
mieckojezycznych orzeczen sadowych w aspekcie
tzw. pluricentryzmu jezyka niemieckiego. Analiza
sporzadzonych przez uczestnikéow szkolenia ttu-
maczen orzeczen w sprawach cywilnych z jezyka
polskiego na jezyk niemiecki i odwrotnie.

21

Problemy tlumaczenia
polskich i niemieckich
wypiséw z ksigg
wieczystych.
Warsztaty
terminologiczno-
-thumaczeniowe —
jezyk niemiecki

Wprowadzenie do polskiego, niemieckiego i au-
striackiego prawa wlasnosci nieruchomosci —
analiza komparatystyczna na potrzeby przektadu
specjalistycznego regulacji ustawowych w Polsce
i Niemczech. Oméwienie problematyki ksiag wie-
czystych: (1) definicja i rodzaje ksiag wieczystych
w Polsce, Niemczech i Austrii, (2) odpisy wyda-
wane z ksiag wieczystych, (3) zasady prowadze-
nia ksiag wieczystych, (4) gotyckie kroje pisma
w ksiegach wieczystych, (5) glosariusz termino-
logiczny do gatunku tekstowego ,ksiega wieczy-
sta”. Przedstawienie problemoéw tlumaczenia ter-
minéw specjalistycznych oraz skrétéw i skrétow-
cow zawartych w ksiegach wieczystych. Analiza
terminologiczno-przektadowa polskich i niemiec-
kich ttumaczen wypiséw z ksigg wieczystych.

Zrédto: opracowanie wlasne

Tabela 3. Tematyka szkolenn STP w zakresie jezyka angielskiego
w latach 2010-2016

i terminologiczne

Poz. Tytut szkolenia Tresci nauczania
1 | Terminologia Szkolenie obejmuje wprowadzenie do termino-
ifrazeologia z zakresu |logii i frazeologii z zakresu arbitrazu i mediacji.
alternatywnych metod | Przedmiotem szkolenia sg alternatywne metody
rozwigzywania rozwigzywania (ADR) sporéw w ujeciu prawnym
sporéw — jezyk i terminologicznym polsko-angielskim i angiel-
angielski — sko-polskim. Przede wszystkim pojecie oraz
warsztaty jezykowe klasyfikacja ADR, z uwzglednieniem ich form

hybrydowych. Gitéwny nacisk jest polozony na
terminologie i frazeologie dotyczaca arbitrazu
imediacji, a takze przektad klauzul arbitrazowych,
umoéw o arbitraz (umowa o poddanie sporu pod
sad polubowny), klauzul mediacyjnych i uméw
o mediacje.
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Warsztaty z zakresu
postepowania
cywilnego

z uwzglednieniem
spraw

o odszkodowania —
jezyk angielski —
warsztaty
tlumaczeniowe

i terminologiczne

Szkolenie obejmuje: (1) wprowadzenie do termi-
nologii i frazeologii z zakresu postepowania cy-
wilnego w Polsce, UK i USA z uwzglednieniem
przebiegu postepowania, terminologii odszkodo-
wawczej z zakresu tort law, contract law i property
law wraz z polskimi ekwiwalentami oraz polskie;j
terminologii odszkodowawczej z ekwiwalenta-
mi angielskimi, (2) warsztaty tlumaczenia doku-
mentéw z zakresu roszczen odszkodowawczych,
(3) przedstawienie podstawowej terminologii
ubezpieczeniowej.

Terminologia

i frazeologia z zakresu
prawa upadlo$ciowego
inaprawczego —

jezyk angielski —
warsztaty jezykowe

i terminologiczne

Szkolenie obejmuje wprowadzenie do termino-
logii i frazeologii polskiego i brytyjskiego prawa
upadlosciowego i naprawczego. Omawiane sg
gltéwne typy postepowan upadiosciowych, wy-
stepujacych w nich oséb oraz rodzajow wierzy-
telnosci. Wprowadzana jest typowa frazeologia
wystepujaca w tlumaczeniu nastepujacych doku-
mentéw w postepowaniu upadlosciowym w Pol-
sce: wniosek o ogloszenie upadlosci obejmujacej
likwidacje; postanowienie o ogloszeniu upadtosci;
zgloszenie wierzytelnosci, opinia prawna doty-
czaca polskiego postepowania upadlosciowego,
fragmenty polskiej ustawy prawo upadiosciowe
i naprawcze, a takze nastepujacych dokumentow
w postepowaniu upadiosciowym w Anglii i Wa-
lii: (1) Winding-up petition, (2) Winding-up order,
(3) Proof of debt, (4) Petition for administration
order, (5) Administration order, (6) Proposal for
voluntary arrangement, (7) Fragmenty Insolvency
Act 1986 z pézn. poprawkami.

Jezyk angielski

w zakresie slownictwa
dokumentéw
podatkowych —
warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe

Omoéwienie systemoéw podatkowych w USA, Pol-
sce i Wielkiej Brytanii i uzupelnianie glosariusza,
oméwienie reprezentatywnych polskich i angloje-
zycznych dokumentéw z zakresu podatkdw, ktore
tlhumacz najczesciej spotyka w swojej pracy, oraz
omowienie terminologii specyficznej dla tego ro-
dzaju tekstéw oraz probleméw formalnych zwia-
zanych z ich thumaczeniem; praktyczne ¢wiczenia
przekladowe zwigzane z omawiang tematyka po-
legajace na sporzadzaniu przez uczestnikéw kur-
su przyktadowych uwierzytelnionych tlumaczen
oraz na ich analizie. Praca odbywa sie¢ na materia-
tach specjalistycznych i terminologicznych przy-
gotowanych przez prowadzaca oraz wybranych
przykladach autentycznych dokumentéw doty-
czacych tych zagadnien.
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Jezyk angielski —
typowe teksty

W postepowaniu
karnym — warsztaty
terminologiczne

i tlumaczeniowe

Szkolenie ma na celu zaznajomienie uczestni-
kéw z najczesciej spotykanymi w pracy tluma-
cza instytucjami prawa karnego procesowego
i materialnego oraz omoéwienie probleméw ter-
minologicznych: (1) postepowanie przygotowaw-
cze (oznaczenie stron w postepowaniu karnym,
§ledztwo, dochodzenie, $rodki zapobiegawcze),
(2) najwazniejsze rodzaje przestepstw, formy po-
pelnienia przestepstwa, (3) sentencje orzeczen
w sprawach karnych (kary, srodki karne, srodki
zabezpieczajace, $rodki probacyjne).

Zasadniczg czes¢ szkolenia stanowi wspdlne thu-
maczenie przykladowych tekstéw, ktérych thuma-
czenie jest co do zasady obligatoryjne, gdy stro-
na nie wilada jezykiem polskim: (1) pouczenie
pokrzywdzonego o podstawowych uprawnieniach
i obowigzkach, (2) pouczenie o uprawnieniach
i obowigzkach podejrzanego, (3) postanowienie
o postawieniu zarzutéw, (4) akt oskarzenia, (5) sen-
tencja wyroku, (6) ustne uzasadnienie wyroku.

Jezyk angielski

w zakresie tlumaczenia
dokumentéw/tekstéw
wystepujacych

w obrocie
nieruchomosciami
oraz przy
rozporzgdzaniu
prawami rzeczowymi
iich ustanawianiu —
warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe

Szkolenie obejmie nastepujace kwestie i doku-
menty/teksty z nimi zwigzane: umowy przenie-
sienia wlasno$ci nieruchomosci (gruntowej, loka-
lowej — umowy notarialne), najem lokalu (umowa
najmu lokalu mieszkalnego lub biurowego), wy-
wiaszczenie nieruchomosci (postanowienie sgdu),
zabezpieczenie wierzytelnosci (umowa zastawu,
umowa przewlaszczenia) oraz rodzaje hipoteki.
Podczas szkolenia nacisk jest ktadziony na prak-
tyczne tlumaczenie autentycznych dokumentéw
w obu kierunkach i na poprawnosé retoryczng
i frazeologiczng thumaczen oraz na zasady doboru
ekwiwalentow terminéw prawnych.

Jezyk angielski —
tlumaczenie
iredagowanie
tekstow dotyczacych
dziedzictwa
narodowego, nauki

i gospodarki —
warsztaty jezykowe
iterminologiczne

Nabycie umiejetnosci wlasciwego redagowania
tekstéw i poznania zasad ttumaczenia ich na jezyk
angielski ze swada, lekkoscig — i gdzie trzeba —
z humorem. Z powodu czasami niskiej jakosci thu-
maczenn materialéw rozpowszechnianych przez
instytucje kultury, organy samorzadowe czy or-
ganizacje publiczne w Polsce, co przynosi czesto
skutek odwrotny od zamierzonego, szkolenie ta-
kie wydaje si¢ bardzo potrzebne.

Szkolenie przewiduje tlumaczenie z polskiego na
angielski autentycznych tekstéw opublikowa-
nych w jezyku polskim przez samorzady, muzea,
parki narodowe i inne instytucje oraz redagowa-
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nie i korygowanie ich ttumaczen, ktére sg juz roz-
powszechniane. Wsroéd tych tekstow sa opisy za-
bytkéw, fragmenty przewodnikéw turystycznych,
opisy kolekcji muzealnych, prezentacje miast,
opracowania i streszczenia wynikéw badan, ko-
mentarze na temat gospodarki itd. W trakcie
szkolenia kladzie sie szczegdlny nacisk na réznice
retoryczne pomiedzy tego rodzaju tekstami two-
rzonymi w jezyku polskim i angielskim. Ponadto
uczestnicy zapoznaja sie ze specyfikg tekstéw
przeznaczonych do publikacji na witrynach inter-
netowych.

8 | Prawo europejskie Celem szkolenia jest zaznajomienie uczestnikow
w tlumaczeniu z praktycznymi aspektami tlumaczenia orzecz-
na jezyk polski nictwa Trybunatu Sprawiedliwoéci Unii Europej-
na przykladzie skiej (TSUE). Szkolenie jest podzielone na trzy cze-
orzecznictwa Sci. CzesC pierwsza poswiecona jest prezentacji
Trybunatu TSUE jako instytucji Unii Europejskiej i jego roli
Sprawiedliwo$ci Unii | w unijnym porzgdku prawnym z uwzglednieniem
Europejskiej — kwestii terminologicznych. Tematem drugiej cze-
warsztaty Sci sg praktyczne aspekty thumaczenia na przykla-
terminologiczne dzie wyroku Trybunatu Sprawiedliwosci, a czesci
i thumaczeniowe trzeciej na przykladzie opinii rzecznika general-

nego.

9 |Doskonalenie Celem szkolenia jest doskonalenie umiejetnosci
umiejetnosci jezykowych w zakresie tlumaczeri audiowizual-

jezykowych w zakresie
thumaczenia list
dialogowych na jezyk
angielski — warsztaty
specjalistyczne

i tlumaczeniowe

nych na jezyk angielski — wersja napisowa.
Réwnie istotna jest kwestia rozumienia listy dia-
logowej jako czesci przekazu filmowego, gdzie
dana akcja stanowi czes¢ tekstu nienapisanego,
i wreszcie sztuka upraszczania tekstu w sposéb
naturalny zgodnie z pragmatyka jezyka docelo-
wego.

Dodatkowym punktem odniesienia do sztuki
tlumaczenia audiowizualnego jest omdéwienie
i éwiczenie lapidarnego stylu jezyka angielskie-
go stosowanego w listach dialogowych w prze-
ciwienstwie do jezyka polskiego, gdzie z natury
rzeczy wymodg skrétowosci bardziej sklania do
opuszczen. Szkolenie przewiduje tlumaczenie
z polskiego na angielski fragmentéw autentycz-
nych list dialogowych, jak i opracowywanie spe-
cjalnie dobranych fragmentéw filméw i ocene
juz gotowych napiséw pod wzgledem meryto-
rycznym. Ponadto uczestnicy zostang zapoznani
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z podstawowgq terminologig z zakresu kinemato-
grafii oraz bedg wykonywaé ¢wiczenia, korzysta-
jac z programu do tworzenia napiséw.

10

Jezyk angielski
w tlumaczeniu
konsekutywnym
iavista

Podczas szkolenia omawia sie pokrétce podstawo-
we aspekty ttumaczenia konsekutywnego i a vista,
obejmujace m.in. ponizsze elementy: thumaczenie
konsekutywne bez notacji — zapamietywanie,
analiza tekstu, stowa klucze, synonimika i radze-
nie sobie z nieznanymi terminami; tlumaczenie
konsekutywne z notacja — podstawowe zasady
i techniki notacji, postugiwanie si¢ notatkami
w tlumaczeniu; strategie i techniki tlumaczenia
a vista (uniwersalne oraz charakterystyczne dla
tlumaczenia z jezyka angielskiego i polskiego);
radzenie sobie ze stresem, emisja glosu, aspekty
pracy tlumacza ustnego oraz podstawowe ele-
menty etyki zawodu.

11

Jak ttumaczy¢
orzeczenia sgdowe

w sprawach
cywilnych? Warsztaty
terminologiczno-
-thumaczeniowe —
jezyk angielski

Poréwnanie struktury orzeczen sadéw angiel-
skich i polskich w sprawach cywilnych. Analiza
terminologii i frazeologii oraz statych fragmen-
téow orzeczen w celu wykorzystania ich w ttu-
maczeniu. Wskazanie na trudnosci translacyjne
pojawiajace sie w tlumaczeniu orzeczen spowodo-
wane réznicami w prawie materialnym i proceso-
wym. Krytyka tlumaczen z polskiego na angielski
i odwrotnie fragmentéw wyrokéw lub postano-
wien wykonanych przez uczestnikéw szkolenia.

12

Jezyk angielski

w zakresie prawa
rodzinnego —
warsztaty jezykowe
i terminologiczne

Szkolenie obejmuje najwazniejsze kwestie doty-
czace prawa rodzinnego w Polsce, Wielkiej Bry-
tanii i Stanach Zjednoczonych, takie jak zawarcie
i ustanie malzenstwa, matzenskie ustroje majat-
kowe, podzial majatku malzenskiego, uznanie oj-
costwa, przysposobienie dziecka. Uwzglednia naj-
czesciej spotykane dokumenty zwigzane z tymi
kwestiami, jak: odpis zupelny aktu malzenstwa,
pouczenie dla oséb zamierzajacych zawrzeé mat-
zenstwo z cudzoziemcem, pozew o rozwdd, wyrok
rozwodowy, pozew o ustalenie ojcostwa, posta-
nowienie o przysposobieniu dziecka i ich odpo-
wiedniki w jezyku angielskim. Podczas szkolenia
uczestnicy tlumaczg kluczowe fragmenty ww.
dokumentéw w obu kierunkach. Pozwala im to
opanowaé poprawne tlumaczenie najczesciej spo-
tykanych dokumentéw z zakresu prawa rodzin-
nego.
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13

Thumaczenie
dokumentacji
medycznej. Warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe —
jezyk angielski

Przedmiotem szkolenia jest nazewnictwo sto-
sowane w dokumentacji medycznej najczesciej
napotykanej w praktyce tlumacza pisemnego.
Omawiane sg przyklady wynikéw badan laborato-
ryjnych i obrazowych, karty wypisowe z leczenia
szpitalnego i podobne standardowe dokumenty
towarzyszace funkcjonowaniu pacjenta w syste-
mie opieki zdrowotnej. Omawia sie tez podsta-
wowe slownictwo bedgce nieodzowng bazg thu-
maczenia medycznego. Szkolenie ma charakter
praktyczny i interaktywny.

14

Jezyk angielski

w zakresie slownictwa
dokumentéw
ksiegowych —
warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe

Zakres szkolenia: analiza sprawozdan finanso-
wych: omoéwienie podstawowych zasad rachun-
kowodéci, poszczegdlnych czeéci sprawozdania
finansowego (bilans, rachunek zyskéw i strat,
sprawozdania z przeplywéw sSrodkéw pieniez-
nych, informacji dodatkowych) pod katem termi-
nologii, samodzielne tlumaczenie przykiadowej
opinii biegtego rewidenta, raportu uzupeiniajg-
cego opinie bieglego rewidenta, sprawozdania
z dzialalnosci jednostki, samodzielne thumaczenie
przykladowej analizy wskaznikowej sprawozdan
finansowych, omdéwienie terminologii specyficz-
nej dla tego rodzaju tekstéw oraz probleméw for-
malnych zwigzanych z ich tlumaczeniem na pod-
stawie glosariusza.

15

Poprawnie
po angielsku —
warsztaty jezykowe

Zakres szkolenia: co majg znaczy¢ po angielsku
wyrazenia typu: "Punch immediately upon board-
ing” lub “Cancel your ticket"? Albo "smashed
potatoes”? Czy zawsze korzystanie z zaimka
"you" jest stosowne? Jak bardzo mozna by¢ bez-
posrednim w przedstawianiu argumentéw? Jak
poradzi¢ sobie z gryzoniami typu rodzajnikéw
"a" 1"the” w jezyku angielskim? Jak bardzo trzeba
by¢ ostroznym, zeby nie stworzy¢ ,tekstu-lustra”.
Uczestnicy warsztatéw jezykowych poznajg od-
powiedzi na te i inne pytania. Warsztaty w wy-
miarze 6 godzin lekcyjnych skladaja sie z éwiczen
dotyczacych poprawnosci jezykowej. W progra-
mie ponadto: szablon jezykowy, laczliwos¢ lek-
sykalna, szyk zdania, poprawnosé frazeologiczna,
zagadnienia poprawnoéci skladniowej, zasady
poprawnego uzycia podrzednych zdan imiesto-
wowych, poprawne stosowanie przyimkoéw
i rodzajnikéw, retoryka spdjnosci i odpowiednie
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wyrazy zespalajace, trafny wybér rejestru odpo-
wiedniego dla danej tresci, rzeczowniki policzalne
i niepoliczalne (na tle jezyka polskiego), wszech-
obecny zaimek “you".

16

Jezyk angielski

w zakresie stownictwa
dokumentow
dotyczacych prawa
pracy — warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe

Krétkie omdéwienie prawa pracy w USA, Polsce
i Wielkiej Brytanii oraz uzupelnianie glosariusza;
omoéwienie reprezentatywnych polskich i anglo-
jezycznych dokumentéw z zakresu prawa pracy,
ktére tlumacz najczesciej spotyka w swojej pra-
cy oraz omoéwienie terminologii specyficznej dla
tego rodzaju tekstéw oraz problemdéw formalnych
zwigzanych z ich tlumaczeniem; praktyczne ¢wi-
czenia przekladowe zwigzane z omawiang tema-
tyka polegajace na sporzadzaniu przez uczest-
nikéw kursu przykladowych uwierzytelnionych
tlumaczen oraz na ich analizie. Praca odbywa sie
na materiatach specjalistycznych i terminologicz-
nych przygotowanych przez prowadzacg oraz wy-
branych przykladach autentycznych dokumen-
tow dotyczacych tych zagadnien.

17

Terminologia

i frazeologia z zakresu
logistyki — jezyk
angielski — warsztaty
tlumaczeniowe

i terminologiczne

Szkolenie obejmuje wprowadzenie do terminolo-
gii i frazeologii logistycznej. Jego przedmiotem
jest typowa frazeologia wystepujaca w ttumacze-
niu nastepujacych dokumentéw dotyczacych lo-
gistyki: (a) umowy polskie, (b) umowy angielskie,
(c) teksty naukowe, (d) inne teksty specjalistyczne.

18

Tlumaczenie
dokumentéw

z zakresu prawa
spolek — warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe —
jezyk angielski

Przedmiotem szkolenia jest analiza poréwnawcza
terminologii i frazeologii polskiego i angielskiego
prawa spdlek, analiza i ttumaczenie fragmentéw
odpisu z Krajowego Rejestru Sadowego, doku-
mentéw rejestracyjnych, pelnomocnictw, uméw
handlowych oraz uchwal. W jego trakcie wska-
zywane sg typowe bledy, trudnosci oraz pulapki
jezykowe w tlumaczeniu dokumentéw w spét-
kach. Dodatkowo omawiany jest glosariusz z naj-
bardziej przydatnymi terminami z zakresu prawa
spélek — stanowigcy nieodzowng baze ttumaczen
z tego zakresu. Szkolenie ma charakter praktycz-
ny i interaktywny.

19

Procedura cywilna
w Polsce — warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe —
jezyk angielski

Podczas szkolenia omawia sie m.in. nastepujace
zagadnienia dotyczace polskiej procedury cywil-
nej: wlasciwoéé (rzeczowa/ miejscowa/ogdlna),
wylaczenie sedziego, strony, atrybuty strony pro-
cesowej (zdolnosé sadowa, zdolno$é procesowa,
legitymacja, wspdétuczestnictwo w sporze (inter-
wencja, przypozwanie, dopozwanie), pisma proce-
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sowe 1 orzeczenia, postepowanie dowodowe,
mediacja/postepowanie pojednawcze, srodki od-
wotawcze (apelacja/zazalenie/skarga kasacyjna,
postepowanie nieprocesowe, zabezpieczajace,
egzekucyjne, sad polubowny). Szkolenie sklada
sie z czedci teoretycznej i praktycznej. Do analizy
jezykowej wykorzystano m.in. fragmenty pozwu,
interwencji ubocznej, pozwu wzajemnego, wnio-
sku dowodowego, wyroku. Dodatkowo przygoto-
wano do omoéwienia glosariusz z terminami z za-
kresu polskiej procedury cywilne;j.

20

Tlumaczenie
terminologii
wojskowej — warsztaty
terminologiczne

i thumaczeniowe —
jezyk angielski

Przedmiotem szkolenia jest analiza poszczegdl-
nych dzialéw terminologii wojskowej: jednostki
organizacyjne wojska, stopnie wojskowe, umun-
durowanie, wyposazenie i uzbrojenie, a takze
dzialalno$¢ terminologiczna na szczeblu NATO
oraz polskiego resortu obrony narodowej. Jednym
z tematdéw sg typowe bledy, trudnosci oraz putap-
ki jezykowe w ttumaczeniu filméw, literatury oraz
dokumentéw. Dodatkowo omawia sie Zrddia ter-
minologiczne, glosariusz z najbardziej przydatny-
mi terminami z zakresu terminologii wojskowej
stanowigce nieodzowng baze tlumaczen z tego
zakresu. Szkolenie ma charakter praktyczny i in-
teraktywny.

21

Tlumaczenie
terminologii

z obszaru dzialan
Policji i Zandarmerii
Wojskowej — warsztaty
terminologiczne

i ttumaczeniowe —
jezyk angielski

Przedmiotem szkolenia jest analiza poszczegdl-
nych dzialéw tematycznych wchodzacych w sktad
terminologii z obszaru dzialan Policji i Zandar-
merii Wojskowej: jednostki organizacyjne Policji
i ZW, stopnie policyjne i wojskowe, umunduro-
wanie, wyposazenie i uzbrojenie, klasyfikacja czy-
néw bezprawnych, wieziennictwo itp. Wskazane
zostang typowe bledy, trudnosci oraz putapki je-
zykowe w tlumaczeniu filméw, literatury oraz do-
kumentéw. Dodatkowo omdwione zostang zrédia
terminologiczne i glosariusz z najbardziej przy-
datnymi terminami z zakresu terminologii woj-
skowej stanowigce nieodzowng baze tlumaczen
z tego zakresu. Szkolenie ma charakter praktycz-
ny iinteraktywny.

22

Thumaczenie
terminologii z zakresu
pozarnictwa i obrony
przed bronig
masowego razenia —
warsztaty

Przedmiotem szkolenia jest analiza poszczegdl-
nych dzialéw tematycznych wchodzacych w sktad
terminologii z zakresu pozarnictwa i obrony przed
bronia masowego razenia (OPBMR): jednostki
organizacyjne i stopnie Panstwowej Strazy Po-
zarnej oraz wojsk chemicznych, umundurowanie
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terminologiczne
i tlumaczeniowe —
jezyk angielski

i wyposazenie, indywidualne $rodki ochrony
przed skazeniami, Srodki ochrony zbiorowej
przed skazeniami i terminologia zwigzana z roz-
poznaniem skazen promieniotwérezych, bio-
logicznych i chemicznych. Wskazane zostang
typowe bledy, trudnosci oraz putapki jezykowe
w tlumaczeniu. Dodatkowo omawia sie zroédia
terminologiczne i glosariusz z najbardziej przy-
datnymi terminami z zakresu ww. terminologii
stanowigce nieodzowng baze ttumaczen z przed-
miotowego zakresu. Szkolenie ma charakter
praktyczny i interaktywny.

Zrédlo: opracowanie wlasne

Tabela 4. Pozostala wybrana tematyka szkoleni dostepna dla ttumaczy

bez wzgledu na jezyk
Poz. Tytut szkolenia Tresci nauczania
1 |Practicum Zapoznanie uczestnikéw szkolenia z podstawami
z wykorzystania pracy z narzedziami CAT na przykladzie aplikacji
narzedzi CAT wiodacych producentéw oprogramowania CAT,

(Trados, MemoQ)

w doskonaleniu
narzedzi jezykowych
i translatorskich.
Szkolenia i warsztaty
dla ttumaczy

tj. Trados i MemoQ. Rozpoczynanie pracy z pro-
gramami CAT, tworzenie nowych projektow,
pamieci terminologicznych i thumaczeniowych.
Gléwne réznice miedzy programami CAT. Wy-
konanie prébnego tlumaczenia réznego rodzaju
plikéw (dokument, arkusz kalkulacyjny, prezen-
tacja).

Doskonalenie
umiejetnosci
jezykowych

w zakresie tlumaczen
audiowizualnych —
wersja napisowa —
warsztaty
specjalistyczne

i thumaczeniowe.
Szkolenia i warsztaty
dla tlumaczy

Omowienie podstawowych zasad tworzenia na-
pisowej wersji dialogéw. Metody opracowania
tekstu — kondensacja, pominiecia. Zasady roz-
stawiania napiséw — oszukiwanie oka widza. Wy-
znaczenie wlasciwego celu dialogisty. Prezenta-
cja dzialania programu do rozstawiania. Czesé
praktyczna: proba pracy zespolowej nad frag-
mentem filmu, przeglad mozliwosci podejscia do
konkretnych probleméw, zapoznanie z profesjo-
nalnym oprogramowaniem, préba stworzenia
wiasnych napiséw z wykorzystaniem profesjo-
nalnego oprogramowania od A do Z, oméwienie
putapek, czyhajacych na dialogiste, wspdlna pra-
ca nad trudnym materiatem tekstowym, oméwie-
nie efektow, samodzielna praca przy ttumaczeniu
i redakcji tekstu wraz z rozstawianiem, samo-
dzielne proby opracowania i stworzenia napiséw
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do tekstéw literacko trudnych oraz do filmu ze zto-
zonym montazem, omoéwienie efektéw, dyskusja.

3 | Strona internetowa, Zakres szkolenia: aspekty techniczne (domena,
ktéra sprzeda Twoje serwer, CMS, wordpress), aspekty organizacyjne
ustugi — szkolenie (blog, wizytéwka, inne), cele strony internetowe;j
marketingowe dla i ich osigganie (prezentacja tlumacza, prezenta-
thumaczy. Szkolenia cja portfolio, sprzedaz, zachecenie do kontaktu),
iwarsztaty dla aspekty marketingowe (strona wizualna, tresc,
tlumaczy wiarygodnosé). Szkolenie ma charakter teore-

tyczny i praktyczny — w formie pracy war-
sztatowej. Celem szkolenia jest przekazanie
uczestnikom wiedzy teoretycznej na temat moz-
liwych typéw stron internetowych oraz pole-
canych form i tresci, ktére spelnig funkcje
sprzedazowg w odniesieniu do uslug tlumaczy
oraz opracowanie koncepcji skutecznych stron
internetowych poszczegélnych uczestnikéw.

Zrédlo: opracowanie wlasne

Oferowane przez STP szkolenia to przede wszystkim warsztaty ter-
minologiczne dotyczace réznych galezi wiedzy, przy czym najczesciej
sg to prawo i ekonomia, ktére majg na celu podniesienie kompeten-
cji jezykowych thumaczy. Drugi zakres doksztalcania oscyluje wokot
umiejetnosci translatorskich z zakresu tlumaczenia konsekutywnego
z wykorzystaniem technik notacji oraz ttumaczenia a vista. Kandydaci
na tlumaczy przysiegltych moga wybraé opracowane bezposrednio dla
nich szkolenia przygotowujace do egzaminu panstwowego lub uczest-
niczy¢é w warsztatach poswieconych konkretnym umiejetnosciom
(np. umiejetnos¢ sporzgdzania ttumaczen poswiadczonych lub thuma-
czenia ustnego réznymi technikami) bgdz podniesé swoje kompeten-
cje terminologiczne w przypadku okreslonej gatezi wiedzy (np. prawo,
ekonomia, logistyka, medycyna). Minusem oferowanych przez STP
szkolen jest brak ewaluacji umiejetnosci nabytych przez kursantéw
w ich trakcie.

Szkolenia STP — podobnie jak PT TEPIS — sg prowadzone przez
uznane autorytety akademickie oraz praktykéw w zakresie przekladu
specjalistycznego. Duza liczba szkolen ma charakter kameralny i od-
bywa sie w siedzibie stowarzyszenia (szkolenia do 12 0séb). Natomiast
szkolenia dla duzej liczby oséb odbywajg sie w wynajetych osrodkach
szkoleniowych (np. w siedzibie NOT). Réwniez organizatorzy z STP
dbajg o przygotowanie szczegdlowych materiatéw szkoleniowych oraz
skromny poczestunek podczas szkolen. Szczegdlna pochwala nalezy sie
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STP za organizacje doskonalenia zawodowego dla przedstawicieli rzad-
kich jezykow, jak czeski, stowacki, chorwacki, serbski czy bosniacki.

Podsumowanie

Duzym powodzeniem wsrdd uczestnikéow kurséw organizowanych
przez oba ww. stowarzyszenia branzowe tlumaczy cieszg sie takze
szkolenia zwigzane z zastosowaniem narzedzi CAT, a zwlaszcza po-
pularnej w Unii Europejskiej aplikacji TRADOS w tlumaczeniu pisem-
nym. Ponadto tematyka szkolen dla juz aktywnych tlumaczy przysie-
glych zostala dostosowana do zmienionego ustawg nowego statusu
tego zawodu. Wsréd propozycji tematycznych mozna m.in. znalezé
oferty szkoleniowe dotyczgce odpowiedzialnosci prawnej tlumaczy,
etyki oraz praw i obowiazkow tlumacza przysiegtego. Oprécz dosko-
nalenia czysto jezykowego lub w zakresie sprawnosci translatorskich
nie brakuje takze szkolen poswieconych pragmatyce wykonywania
tego zawodu. Chodzi tu m.in. o szkolenia z emisji glosu, wykorzystania
aplikacji Microsoft Office w pracy tlumacza oraz szkolenia z wizerun-
ku (PR) ttumacza.

Nalezy pamietaé, ze zdecydowana wiekszosé tlumaczy przysie-
glych (okolo 95%) zostala wpisana na liste ttumaczy prowadzong przez
ministra sprawiedliwosci w okresie, gdy warunkiem wystarczajgcym
bylo jedynie przedstawienie dyplomu ukonczenia studiéw filologicz-
nych. Egzamin z tlumaczenia tekstéw prawniczych zostal wprowa-
dzony ustawg dopiero w 2004 roku, co oznacza, ze umiejetnosci okoto
95% tlumaczy przysieglych w zakresie tltumaczenia prawniczego ni-
gdy nie byly weryfikowane. W rezultacie jako$¢ thumaczen pozostawia
wiele do zyczenia, co sygnalizuja czlonkowie Komisji Odpowiedzialno-
Sci Zawodowej, a takze sedziowie, prokuratorzy i notariusze™ Wielu
thumaczy nie ma przy tym $wiadomosci niskiej jakosci swojej pracy
i nie odczuwa potrzeby doskonalenia zawodowego. Okoto 75% tluma-
czy przysieglych nie zna nawet Kodeksu ttumacza przysiegtego, opra-
cowanego pod redakcjg D. Kierzkowskiej przez PT TEPIS (por. Tryuk
2006: 43). Cieszy natomiast fakt, ze kandydaci na tlumaczy przysie-

11 Zob. A. Mendel, Raport z badania ankietowego na temat jakosci ttumaczenia w poste-
powaniu karnym, grudzien 2011, www.tepis.org.pl [dostep: 30.11.2017]; A.D. Kubacki,
J. Goscinski (2017), 10 lat dziatalnosci Komisji Odpowiedzialnosci Zawodowej Thu-
maczy Przysiegtych przy Ministrze Sprawiedliwosci. Préba podsumowania. Rocznik
Przekladoznawczy. Studia nad teoriq, praktykq i dydaktykq przekiadu, 12, 201-215.
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glych potrafig sporzadzaé poprawnie ttumaczenia pod wzgledem for-
malnym, ale nadal ich kompetencje jezykowe sa stabe. Potwierdzaja
to wyniki egzaminu panstwowego, w trakcie ktérego egzaminowani
zwykle zdobywajg maksymalnag liczbe punktéw za znajomosé formal-
nych zasad sporzgdzania tlumaczen poswiadczonych, a niewielkg licz-
be punktéw za poprawnos¢ jezykowa.

Na koniec nalezy wspomnie¢ o coraz wiekszych mozliwosciach sa-
moksztalcenia ttumaczy przysiegltych oraz oséb pragnacych uzyskaé
uprawnienia panstwowe. Dzigki licznym publikacjom takich wydaw-
nictw specjalistycznych, jak C.H. Beck, Wolters Kluwer czy Translegis,
majg dostep do bogate;j literatury fachowej poswieconej teorii i prakty-
ce tlumaczenia poswiadczonego. Ponadto cztonkowie PT TEPIS otrzy-
muja bezplatnie Biuletyn TEPIS, za$ czlonkowie LST — Biuletyn LST.
Oba czasopisma branzowe, o ktérych byla mowa powyzej, zawieraja
najwazniejsze wiadomosci z zycia zawodowego tlumaczy w kraju i na
Swiecie, w tym ogloszenia o mozliwosciach podnoszenia poziomu swo-
ich kwalifikacji, oraz informacje na temat aktualnego statusu ttumaczy
przysiegtych. Bogatym zrédlem wiedzy sa réwniez serwisy interneto-
we stowarzyszen zrzeszajgcych ttumaczy, ktére na biezgco informuja
swoich czlonkéw oraz osoby zainteresowane o aktualnych mozliwo-
Sciach doskonalenia zawodowego oraz o zmianach prawnych dotycza-
cych ttumaczy przysiegtych w Polsce.

Aby potwierdzi¢ znaczaca i skuteczng role w ksztalceniu kolejnych
pokolen tlumaczy przysiegtych przez omoéwione stowarzyszenia bran-
zowe tlumaczy, warto przytoczy¢ opinie samych zainteresowanych,
czyli 0séb biorgcych udzial w tych formach szkolenia.

Na podstawie pilotazowej ankiety'? przeprowadzonej w latach
2009-2010 wsrod 150 kandydatéw na tlumaczy przysiegtych réznych
jezykéw mozna bylo pozyskaé m.in. informacje na temat poziomu wy-
ksztalcenia adeptéw, w tym kierunku i typu uczelni ksztalcacej, oraz
ukoriczenia przez nich studiéw podyplomowych i/lub kurséw (szkolen)
przygotowujacych do zawodu tlumacza przysiegtego. Z ankiety wyni-
ka, ze 90 ankietowanych poszerzalo swoje kompetencje ttumaczeniowe
na studiach podyplomowych dla thumaczy (65 oséb), natomiast w for-
mach ksztalcenia organizowanego przez instytucje pozaakademickie,
jak kursy, szkolenia, warsztaty etc., wzietlo udzial 25 oséb. Powyzsze

12 Wyniki ankiety omoéwilem szczegélowo w rozdziale czwartym mojej publikacji
pt. Tlumaczenie poswiadczone. Status, ksztatcenie, warsztat i odpowiedzialnosé ttuma-
cza przysiegtego (2012), w ktérym opisatem profil kandydata na thumacza przysiegte-
go (Kubacki 2012: 237-244).
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wyniki moga by¢é niemiarodajne, gdyz w chwili przeprowadzania an-
kiety istnial obowigzek ukonczenia podyplomowych studiéw przez
osoby nieposiadajace wyksztalcenia filologicznego, a chcace uzyskaé
wpis na liste ttumaczy przysiegtych.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze ksztalcenie kandydatéw na
tlumaczy przysiegtych, a nastepnie ich doskonalenie, ktére notabene
jest wymogiem ustawowym, wpisalo sie na trwate w zadania statu-
towe stowarzyszen zrzeszajacych tlumaczy. Organizacje te staraja
sie przygotowaé konkurencyjng oferte w stosunku do o$rodkéw aka-
demickich, ograniczajagc do minimum przygotowanie teoretyczne,
a kladac nacisk na konkretne umiejetnosci ttumaczeniowe oraz roz-
wijanie wiedzy specjalistycznej z konkretnej dziedziny, ktérej dotyczy
przeklad. Niestety, mankamentem metodycznym wielu kurséw ofero-
wanych przez stowarzyszenia jest brak ewaluacji umiejetnosci wynie-
sionych z kursu. Mimo to proponowane przez osrodki pozaakademic-
kie szkolenia i kursy sg chetniej wybierane przez zainteresowanych,
gdyz trwajg krécej niz oferowane przez uczelnie studia podyplomowe
i w zwigzku z tym sa tansze oraz mniej czasochlonne. Nalezy takze
dodaé, ze osobami szkolgcymi sg zazwyczaj czynni ttumacze przysiegli
z wieloletnim doswiadczeniem i wysokim poziomem umiejetnosci me-
rytorycznych, ktérzy nierzadko sami biorg udziat w pracach PKE jako
osoby reprezentujace srodowisko tlumaczy.
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Absolwentka Wydzialu Pedagogiki i Psychologii oraz Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Od 2015 r.
adiunkt w Katedrze Jezykoznawstwa Niemieckiego Instytutu Neofi-
lologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Prowadzi zajecia
z zakresu dydaktyki jezyka niemieckiego na réznych etapach eduka-
cyjnych, seminaria dyplomowe oraz zajecia dla stuchaczy Studium
Ksztalcenia Nauczycieli UP. W kregu jej zainteresowan naukowych
znajdujg sie zagadnienia nauczania i doskonalenia w trybie zdal-
nym, narzedzia ewaluacji e-learningu oraz autonomia w uczeniu sie
jezyka obcego (selfregulated learning). Od 2004 r. jako tutor prowadzi
kursy Deutsch Lehren Lernen w trybie zdalnego nauczania. Wspét-
autorka ksigzek Grundlagen der Fremdsprachendidaktik (2010), Me-
thodik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Lehr- und Ubungs-
buch (2016) oraz Forum EU — Ein Text- und Ubungsbuch fiir Studie-
rende (2017). Czlonek Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego
i Stowarzyszenia E-learningu Akademickiego.

dr Sebastian Dusza

Adiunkt w Katedrze Jezykoznawstwa Niemieckiego Instytutu Neo-
filologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, gdzie naucza
jezyka niemieckiego w obszarze praktyki jezykowej w ramach
przedmiotu: teksty aktualne, oraz wyklada takie przedmioty specja-
listyczne, jak: wstep do jezykoznawstwa, historia jezyka niemieckie-
go z elementami gramatyki historycznej i gramatyka kontrastyw-
na. W kregu jego zainteresowan znalez¢ mozna przede wszystkim
glottodydaktyke i jezykoznawstwo, a takze psycholingwistyke, bio-
semiotyke oraz zagadnienia teorii skladni. Autor monografii Ksztat-
cenie kompetencji skladniowej na poziomie zdania ztozonego oraz reto-
rycznego okresu zdaniowego (na przykladzie jezyka niemieckiego jako
obcego) (2013). Jest takze autorem artykuldw z dziedziny dydak-
tyki jezyka obcego oraz jezykoznawstwa. Czlonek Stowarzyszenia
Germanistéw Polskich, Towarzystwa Tertium oraz Tarnowskiego
Towarzystwa Naukowego.
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dr Magdalena Filar

Adiunkt w Zakladzie Jezykoznawstwa Germanskiego oraz czionek
Pracowni Translacji w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, gdzie prowadzi zajecia z zakresu praktycznej
nauki jezyka niemieckiego, gramatyki opisowej oraz analizy prze-
kladu. W kregu jej zainteresowan naukowych znajdujg sie zagadnie-
nia z zakresu jezykoznawstwa ogélnego, semantyka i pragmatyka,
w szczegodlnosci kognitywne teorie jezyka, a takze mozliwosci ich
zastosowania w badaniach nad przektadem i w dydaktyce przektadu.
Jest autorka monografii Kategoria nieokreslonosci w perspektywizacji
tekstu i jego przektadu — studium kognitywne (2014) oraz artykuléw
z zakresu semantyki kognitywnej i przekladu. Czlonek Krakowskie-
go Towarzystwa Popularyzowania Wiedzy o Komunikacji Jezyko-
wej , Tertium", Stowarzyszenia Germanistow Polskich i Polskiego
Towarzystwa Lingwistyki Stosowane;j.

dr hab. Artur D. Kubacki, prof. UP

Kierownik Katedry Jezykoznawstwa Niemieckiego Instytutu Neo-
filologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie oraz czynny
tlumacz przysiegly jezyka niemieckiego. Autor lub wspdlautor
12 ksigzek, a takze ponad 110 artykuléw, recenzji i thtumaczen z dzie-
dziny przekladu specjalistycznego oraz jego dydaktyki, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem przekladu terminologii z zakresu prawa
i ekonomii. Jego zainteresowania naukowe oscylujg wokét zagad-
nien jezykoznawstwa i translatoryki, a w szczegdlnosci legilingwi-
styki, lapsologii, terminologii specjalistycznej, stowotworstwa oraz
translo- i glottodydaktyki. Czlonek wielu stowarzyszen naukowych
i organizacji branzowych zrzeszajacych ttumaczy przysiegtych. Od
2015 r. czlonek Komisji Odpowiedzialnosci Zawodowej Ttumaczy
Przysieglych oraz od 2007 r. konsultant, a nastepnie od 2013 r. czlo-
nek Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej do przeprowadzania eg-
zaminu na tlumacza przysieglego w Ministerstwie Sprawiedliwo-
Sci. Aktywny dzialacz na rzecz érodowiska ttumaczy przysiegtych.
0Od 1997 r. wlasciciel Biura Ttumaczenn KUBART w Chrzanowie.

mgr Justyna Sekula
Od 2015 r. uczestnik studiow doktoranckich w zakresie jezykoznaw-
stwa na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie oraz asystent w Katedrze Jezykoznawstwa Niemieckie-
go Instytutu Neofilologii. Jej zainteresowania badawcze zwigzane
sg z lingwistyka tekstu, legilingwistyka oraz translodydaktyka. Pro-
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wadzi zajecia z przekladu uzytkowego, specjalistycznego oraz zaje-
cia z praktycznej nauki jezyka niemieckiego na studiach drugiego
stopnia. Autorka publikacji z zakresu legilingwistyki oraz translo-
dydaktyki. Od 2017 r. czlonek projektu grantowego ,Malopolska
Chmura Edukacyjna — nowy model nauczania”. Przygotowywana
przez nig rozprawa doktorska dotyczy polskich oraz niemieckich
wyrokéw sagdowych w ujeciu translodydaktycznym.

dr Katarzyna Sowa-Bacia

Adiunkt w Katedrze Jezykoznawstwa Niemieckiego Instytutu Neo-
filologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, gdzie naucza
jezyka niemieckiego oraz przedmiotéw przygotowujacych do zawo-
du nauczyciela — dydaktyki jezyka niemieckiego na réznych etapach
edukacyjnych. Wyklada takze przedmioty glottodydaktyczne na
studiach podyplomowych dla nauczycieli na kierunku jezyk angiel-
ski w przedszkolu i nauczaniu wczesnoszkolnym. W kregu jej zain-
teresowan znajduje sie metodyka nauczania jezyka obcego na wcze-
snym etapie edukacyjnym oraz akwizycja jezyka obcego. Autorka
monografii Efektywnos¢ nauczania jezyka niemieckiego w przedszkolu
(2016), a takze artykuléw i recenzji z dziedziny dydaktyki jezyka ob-
cego. Czlonek Polskiego Towarzystwa Lingwistyki Stosowanej oraz
Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego.






Niniejszg publikacje pomyslano jako zbiér tekstéw potgczonych prak-
tycyzmem jako motywem przewodnim. Ich Autorzy to badacze pro-
cesOw uczenia sig, nauczania oraz przektadu, ktérzy jednoczesnie sg
praktykami ksztatcenia glottodydaktycznego i przektadowego. Stad
silny nacisk na pragmatyczny walor rozwazan, w ktérych podbudowa
teoretyczna czy historyczna, ma stuzy¢ praktycznym wskazéwkom
i sugestiom. Nie ograniczaja sie one do jednego etapu edukacyjnego,
ale obejmujg caty okres nauki: od przedszkola po ksztatcenie podyplo-
mowe.

Mamy nadzieje, ze nasza publikacja bedzie stanowita inspiracje do
dalszych przemyslen nad omawianymi zagadnieniami zarowno dla
nauczycieli na wszystkich szczeblach edukacyjnych, jak i studen-
tow kierunkéw neofilologicznych o specjalnosci glottodydaktycznej
i translatorycznej.
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