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Streszczenie

W artykule opisano propozycje dzialan na tekscie poetyckim, dostosowane
do dydaktyki edukacji wczesnoszkolnej. Odwolano si¢ miedzy innymi do
metod Zenona Urygi, Wiestawy Zuchowskiej i Alicji Baluch.

Stowa kluczowe: dzialanie, dziatania na tekscie

Activities on a Poetic Text in Early School Education
(Items Review)

Abstract

In this article, I describe activities on a poetic text, adapted to early school
education. I use the methods of, among others, Zenon Uryga, Wiestawa
Zuchowska and Alicja Baluch.

Keywords: operation, textual activities

Wprowadzenie

W nowej Podstawie programowej (2017: 2-3) czytamy:

Zadaniem szkoly podstawowej jest wprowadzenie uczniéw w Swiat lite-
ratury, ugruntowanie ich zainteresowan czytelniczych oraz wyposazenie
w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru utworéw
literackich i innych tekstéw kultury. Szkola podejmuje dzialania majace
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na celu rozbudzenie u uczniéw zamilowania do czytania oraz dziala-
nia sprzyjajace zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej uczniéw, ksztaltuje
postawe dojrzalego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do
otwartego dialogu z dzietem literackim. W procesie ksztalcenia i wycho-
wania wskazuje role biblioteki (szkolnej, publicznej, naukowej i in.) oraz
zacheca do podejmowania indywidualnych préb twoérczych.

[...] wazne jest, aby zainteresowa¢ ucznia czytaniem na poziomie szkoly
podstawowej. Uczen powinien mie¢ zapewniony kontakt z ksigzka np.
przez udzial w zajeciach, na ktérych czytane sg na glos przez nauczy-
cieli fragmenty lektur, lub udzial w zajeciach prowadzonych w bibliote-
ce szkolnej. W ten sposéb rozwijane sa kompetencje czytelnicze, ktére
uksztaltujg nawyk czytania ksigzek réwniez w dorostym zyciu.

[...] wysokie kompetencje czytelnicze wplywaja na sukces uczniéw
w szkole, a w pdzniejszym zyciu pozwalajg pokonywa¢ uczniom ogra-
niczenia i trudnosci zwigzane z mniej sprzyjajacym Srodowiskiem spo-
tecznym.

Literatura piekna stanowi nie lada wyzwanie zaréwno dla na-
uczycieli, jak i dla ucznidéw. Lektury szkolne pisane prozg sprawiajg
mniejszg trudnosé, bowiem ich przekaz jest bardziej uniwersalny,
daje duzo mniejsze pole do interpretacji indywidualnej niz wiersze,
nierzadko naszpikowane metaforycznymi przekazami, inwersjami,
ktére mozna rozumie¢ na wiele sposobdw.

Dziata¢/dziatanie w definicjach normatywnych

W pierwszym powojennym akademickim Slowniku jezyka polskiego
(1965: t. 2, 545-546) pod redakcja Witolda Doroszewskiego po-
dane jest, ze dzialanie to forma rzeczownikowa czasownika dziafac.
Wyraz dziala¢ posiada cztery znaczenia. Pierwsze to: ,,robi¢ co, two-
rzy¢ (dawniej takze: wytwarzac), byé czynnym, pracowaé, wystepo-
waé w jakiej$ sprawie”. Drugie znaczenie tego wyrazu to: ,,wywie-
ra¢ wplyw, wrazenie, wywolywac reakcje; oddziatywaé”. Pozostate
znaczenia sg mniej istotne w omawianym przeze mnie kontekscie,
odnosza sie bowiem do funkcjonowania urzadzen badz majg znacze-
nie prawne.
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W Uniwersalnym slowniku jezyka polskiego (2003: t. 1, 757)
pod redakcja Stanistawa Dubisza podano pie¢ znaczeh stowa dzia-
tac. Pierwsze dotyczy funkcjonowania urzadzeh i mechanizméw.
Drugie znaczenie to: ,,robié, tworzy¢ co$, by¢ czynnym, pracowac”,
trzecie: ,,wywiera¢ wplyw, wrazenie, wywolywa¢ jaka$ reakcje; od-
dzialywac¢”. Na czwartym i piatym miejscu wymienione zostaly zna-
czenia chemiczne i prawnicze.

Praktyczny stownik wspolczesnej polszczyzny (1994-2005: t. 10,
112) pod redakcjg Haliny Zgétkowej podaje nastepujace definicje
slowa dzialac: 1. ,by¢ czynnym, przejawiaé aktywnosé”, 2. ,,wywo-
ta¢ jakas reakcje w sferze fizycznej lub psychicznej, wywieraé
wplyw”. W tym samym slowniku objasniony jest réwniez wyraz dzia-
tanie jako: 1. ,przejawianie aktywnosci, czynienie czego$”, 2. ,,wy-
wieranie jakiej$ reakcji w sferze aktywnosci fizycznej lub psychicz-
nej, wywieranie wplywu” (t. 10, 114).

Przyjmuje zatem, ze dzialanie na tekscie jest ,,operacja tworcza,
ujawniajaca aktywnos¢ podmiotu, ktéry podejmuje czynnosSci majace
na wzgledzie okreslone skutki w Swiecie tekstu: chce tekst stworzy¢,
przeksztalci¢ lub na nim dziata¢” (por. Niebrzegowska-Bartminska
2015: 21).

Dziatania na tekscie w Podstawie programowej

W Podstawie programowej wyréznionych zostato pie¢ prymarnych
dzialah w ramach edukacji polonistycznej. Sa to dziatania w zakre-
sie: stluchania, méwienia, czytania, pisania oraz ksztalcenia jezyko-
wego. I tak, na pierwszym etapie ksztalcenia w zakresie czytania
uczen:

[...] czyta plynnie, poprawnie i wyraziScie na glos teksty zbudowane
z wyrazéw opracowanych w toku zaje¢, dotyczace rzeczywistych do-
Swiadczen dzieci i ich oczekiwah poznawczych; czyta w skupieniu po
cichu teksty zapisane samodzielnie w zeszycie oraz teksty drukowane;
wyodrebnia postacie i zdarzenia w utworach literackich, ustala kolejnoéé
zdarzen, ich wzajemng zalezno$¢, odréznia zdarzenia istotne od mniej
istotnych, postacie gtéwne i drugorzedne; wskazuje cechy i ocenia boha-
teréw, uzasadnia swa ocene, wskazuje wydarzenie zmieniajace postepo-
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wanie bohatera, okreSla nastr6j w utworze; odroznia elementy Swiata
fikcji od realnej rzeczywistosci; byty rzeczywiste od medialnych, byty
realistyczne od fikcyjnych; wyszukuje w tekstach fragmenty wedlug
niego najpiekniejsze, najwazniejsze, trudne do zrozumienia lub okre-
Slone przez nauczyciela; eksperymentuje, przeksztalca tekst, ukiada
opowiadania tworcze, np. dalsze losy bohatera, komponuje poczatek
i zakonczenie tekstu na podstawie ilustracji lub przeczytanego frag-
mentu utworu; wyréznia w czytanych utworach literackich dialog, opo-
wiadanie, opis; czyta samodzielnie wybrane ksigzki (Podstawa progra-
mowa 2017: 24-25; wszystkie podkreslenia w artykule moje — J.V.B.).

W zakresie stuchania uczen:

[...] stucha z uwaga wypowiedzi nauczyciela, innych oséb z otoczenia,
w réznych sytuacjach zyciowych, wymagajacych komunikacji i wzajem-
nego zrozumienia; okazuje szacunek wypowiadajacej sie osobie; wyko-
nuje zadanie wedlug uslyszanej instrukcji; zadaje pytania w sytuacji bra-
ku rozumienia lub braku pewnosci zrozumienia stuchanej wypowiedzi;
slucha z uwagg lektur i innych tekstéw czytanych przez nauczyciela,
uczniéw i inne osoby; stucha uwaznie wypowiedzi oséb podczas uroczy-
stosci, koncertéw, przedstawien, §wiat narodowych i innych zdarzen kul-
turalnych; przejawia zachowanie adekwatne do sytuacji; stucha tekstow
interpretowanych artystycznie, szuka wlasnych wzorcéw poprawnej
artykulacji i interpretacji slownej w jezyku ojczystym; stucha i czeka
na swoja kolej, panuje nad checig naglego wypowiadania sie, szczeg6lnie
w momencie wskazywania tej potrzeby przez druga osobe (ibidem: 24).

W zakresie pisania uczen:

[...] pisze odrecznie, czytelnie, plynnie, zdania i tekst ciagly, w jednej li-
nii; rozmieszcza wtasciwie tekst ciggly na stronie zeszytu, sprawdza i po-
prawia napisany tekst; uktada i zapisuje opowiadanie zlozone z 6-10
poprawnych wypowiedzen w ramach zagadnien opracowanych podczas
zajeC; opisuje np. osobe, przedmiot, element §wiata przyrody na podsta-
wie wiasnych obserwacji lub lektury; pisze notatke, zyczenie, oglosze-
nie, zaproszenie, podzieckowanie, list; zapisuje adres nadawcy i odbior-
cy; pisze krotkie teksty, wykorzystujac aplikacje komputerowe; pisze
z pamieci i ze stuchu; przestrzega poprawnosci ortograficznej w wyra-
zach poznanych i opracowanych podczas zajeé; stosuje poprawnie znaki
interpunkcyjne na koncu zdania i przecinki przy wyliczaniu, zapisuje
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poznane i najczesciej stosowane skréty, w tym skréty matematyczne;
porzadkuje wyrazy w kolejnosci alfabetycznej wedlug pierwszej i drugiej
litery; zapisuje poprawnie liczebniki oraz wybrane, poznane w trakcie
zaje¢ pojecia dotyczace réznych dyscyplin naukowych; stosuje poprawnag
wielkoé¢ liter w zapisie tytuléw utworéw, ksigzek, poznanych nazw geo-
graficznych, imion i nazwisk; uklada i zapisuje zdarzenia we wtasciwej
kolejnosci, uklada i zapisuje plan wypowiedzi (ibidem: 25).

W zakresie méwienia uczen:

[...] wypowiada sie ptynnie, wyraziicie, stosujac adekwatne do sytuacji
techniki jezyka méwionego: pauzy, zmiane intonacji, tempa i sily glosu;
formutuje pytania dotyczace sytuacji zadaniowych, wypowiedzi ustnych
nauczyciela, uczniéw lub innych oséb z otoczenia; wypowiada sie w for-
mie uporzadkowanej i rozwinietej na tematy zwiazane z przezycia-
mi, zadaniem, sytuacjami szkolnymi, lektura czy wydarzeniem kultu-
ralnym; porzadkuje swoja wypowiedz, poprawia w niej bledy, omawia
treS¢ przeczytanych tekstow i ilustracji; nadaje znaczenie i tytul obra-
zom, a takze fragmentom tekstow; uklada w formie ustnej opowiadanie
oraz sklada ustne sprawozdanie z wykonanej pracy; recytuje wiersze
oraz wyglasza z pamieci krétkie teksty prozatorskie; dobiera stosowng
forme komunikacji werbalnej i wiasnego zachowania, wyrazajaca empa-
tie i szacunek do rozméwcy; wykonuje eksperymenty jezykowe, nadaje
znaczenie czynnosciom i do§wiadczeniom, tworzac charakterystyczne
dla siebie formy wypowiedzi (ibidem: 24).

W zakresie ksztalcenia jezykowego uczen:

[...] wyréznia w wypowiedziach zdania, w zdaniach wyrazy, w wyra-
zach samogtoski i spélgloski; rozpoznaje zdania oznajmujace, pytajace,
rozkazujace w wypowiedziach ustnych i pisemnych; przeksztatca zdania
oznajmujace w pytania i odwrotnie oraz zdania pojedyncze w zlozone;
rozréznia rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki i stosuje je w popraw-
nej formie; rozpoznaje wyrazy o znaczeniu przeciwnym, wyrazy po-
krewne i o znaczeniu bliskoznacznym; tgczy wyrazy w wypowiedzenia
i poprawnie formuluje zdanie pojedyncze i zdanie zlozone; odréznia
i nazywa utwory wierszowane od pisanych proza, okresla, ktéry tekst
jest notatka, zagadka, listem, Zyczeniem, podziekowaniem, ogloszeniem,
opowiadaniem, opisem, listem (ibidem: 26).
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Dziafania na tekscie poetyckim w edukacji wczesnoszkolnej

Krystyna Lenartowska i Wactawa Swietek (2006: 31) twierdzg, ze
»hawigzanie kontaktu z poezja, sztuka stowa dokonuje si¢ poprzez
czynno$ci werbalno-intelektualne”. Do tych czynnosci nalezg miedzy
innymi: stuchanie, czytanie, méwienie i pisanie.

Tabela 1. Czynnosci percepcyjne i wyrazeniowe
podczas kontaktu dziecka z wierszem w procesie edukacyjnym

Rodzaje czynnosci Znaczenie danej czynnosci
werbalno-intelektualnych dla kontaktu dziecka z wierszem

Stuchanie: postrzeganie i uswiada- | Umozliwia dziecku globalne pozna-
mianie sobie tego, co sie styszy, co | nie utworu poetyckiego, uchwyce-
kto$ nam komunikuje. nie jego dzwiekowej postaci, me-
lodii wiersza, piekna poetyckiego
stowa.

Czytanie: rozpoznawanie znaczenia | Pozwala dziecku uchwycié¢ tresé
slowa na podstawie jego obrazu wiersza, pobudza jego wyobraznie
graficznego oraz zaznajamianie si¢ | i emocje.

z treScig tekstu.

Méwienie: oznajmianie stowami Pozwala dziecku wyjasnia¢ sens

swoich spostrzezen, wrazen, prze- | wiersza, wypowiada¢ swoje odczu-

zy¢ 1 mysli. cia i komentowac je, ujawnia¢ swe
przemyslenia i sady.

Pisanie: utrwalenie mysli wyrazo- | Stuzy utrwalaniu twérczych wy-

nych stowami za pomocg pisma powiedzi dzieci inspirowanych

recznego lub drukowanego. wierszem.

Zrédlo: Lenartowska, Swietek 2006: 32

Percepcja tekstéw poetyckich polega nie tylko na zrozumie-
niu znaczenia poszczegblnych wyrazéw, ale przede wszystkim na
»uchwyceniu uktadéw znaczeniowych, wyobrazeniowych, na myslo-
wym i emocjonalnym ujeciu tresci pozajezykowych” (Lenartowska,
Swietek 1982: 12). Dlatego omawianie poezji wymaga od nauczycie-
la bardziej wnikliwego przygotowania niz przy tekscie prozatorskim.
Jak zatem zorganizowacé ,dzialania na tekscie poetyckim”?

Zenon Uryga (1996: 111) za swoiste dla nauki literatury uznat
pie¢ metod ksztalcenia literackiego ,,dostosowanych do wspdlcze-
snej sytuacji i potrzeb praktyki nauczycielskiej”. Sa to:
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1. Metoda impresyjno-eksponujaca — zwigzana jest z bezpo-
Srednim kontaktem ze sztukg (czytaniem, ogladaniem, stuchaniem)
oraz ukierunkowana jest na jej intuicyjny odbidr, na pobudzenie wy-
obrazni poprzez zawartg w utworach literackich ekspresje. Pozwala
ona na wzbogacenie dzwiekowej i wizualnej percepcji utworu oraz
wlaczenie tla kulturowego (np. muzycznego, malarskiego) zwigzane-
go z poznawanym tekstem.

2. Metoda analizy dokumentacyjnej — uznawana jest za podsta-
wowa metode edukacji literackiej. Jej gtéwnym celem jest rozwijanie
estetycznego smaku i literackiej swiadomosci uczniéw; poszerzanie
wiedzy o literaturze (formach, gatunkach Srodkach wyrazu) oraz
funkgcji literatury w zyciu ludzi. Sposéb kierowania pracg uczniéw
opiera sie, zdaniem Z. Urygi, na dominacji nauczyciela (np. heureza,
eksplikacja); zaklada samodzielno$¢ ucznidéw (np. prace pod kierun-
kiem, kiedy nauczyciel okresla cele pracy, wskazuje materialy do ana-
lizy, formuluje instrukcje i polecenia, obserwuje dziatania uczniéw,
wspomaga ich w toku dzialan); innym wariantem jest analiza proble-
mowa (tutaj nauczyciel aranzuje ,,sytuacje problemowa”) czy analiza
poréwnawcza (dostrzeganie podobiefstw i réznic miedzy utworami).

3. Metoda analizy wykonawczej — prowadzi do poprzedzonego
odpowiednim przygotowaniem glosowego wykonania utworu. Podej-
mowane czynnoSci dydaktyczne wigza si¢ z analizg i interpretacja
bedaca poszukiwaniem w tekscie sugestii do jego glosnej lektury.

4. Metoda przekladu intersemiotycznego — zaklada przechodze-
nie od tekstu literackiego do innego systemu znakéw. Techniki prze-
ktadu to na przyklad: rysowanie, inscenizacja, gry wykorzystujace
mowe ciala, przeklad fragmentéw tekstu na scenariusz teatralny,
radiowy, czy tez gry dramatyczne.

5. Metoda dyskusji — punktem wyjscia w tej metodzie jest spra-
wa, temat, problem, ktéry wzbudza kontrowersje i inspiruje do wy-
miany zdan. Uczy mySlenia problemowego, wymaga wykorzystania
uprzednio nabytej wiedzy, a zatem stawia na aktywizacje ucznia,
jego samodzielnos¢ i umiejetnos¢ uzasadniania wlasnego stanowiska
(por. Kwiatkowska-Ratajczak: 361-363).

Aktualna Podstawa programowa nie przewiduje w edukacji wcze-
snoszkolnej dyskusji, jednak da sie zauwazy¢, ze w praktyce szkolnej
na etapie klas I-III znalazia ona juz swoje trwale miejsce (por. Do-
browolska 2015: 223).
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Alicja Baluch (1984: 15) proponuje metode analizy pozawer-
balnej, ktérg definiuje jako ,,poszukiwanie pozastownych sposobéw
konkretyzacji utworu”. Metoda ta polega na interpretacji poezji przy
pomocy rysunku, gestu, tahca, dZzwieku. Dziecko wypowiada sie tu-
taj poprzez dzialalno$¢ manipulacyjna, plastyczng i ruchowa.

Wiestawa Zuchowska (1992) do pracy nad tekstem poetyckim
w edukacji wczesnoszkolnej proponuje metode ,,oswajania”. Wedlug
niej dziecko ma kontakt z utworem literackim poprzez dzialanie, czyli
czynno$¢ o charakterze werbalnym (dziecko podejmuje i ,,rozwija”
gre z jezykiem, jaka proponuje tekst) i niewerbalnym (gdzie poza-
stlowne $rodki wyrazu, najczesciej wizualne, sa préba zmystowego
uchwycenia pojeciowej natury tekstu). Wszystkie czynnosci w tej me-
todzie oparte sg na tekscie, sg jako$ z nim zwigzane. To tekst wyzna-
cza tutaj rame i charakter dzialania. Dzialania stowne wykorzystuja
naturalng skionno$¢ uczniéw do tworzenia ryméw, neologizméw,
wyliczanek, zgadywanek. Dzialania pozawerbalne zas sg sposobem
poruszenia wyobrazni.

Inne dziatania na tekscie to: zabawa w teatr, drama i jej rézne
rodzaje (np. improwizacje, pantomima, rzezba, stop-klatka, pomni-
ki), nauka wiersza na pamie¢ czy inscenizacje. Wiele innych intere-
sujacych propozycji dotyczacych pracy z wierszem mozna znalezé
w ksiazce Danuty Dobrowolskiej Metodyka edukacji polonistycznej
w okresie wczesnoszkolnym (2015).

Warunkiem skutecznej pracy nauczyciela nad tekstem w klasach
I-III jest polimetodyzm, czyli wykorzystywanie na lekcjach wielu
zréznicowanych metod pracy. W Podstawie programowej (2017: 44)

czytamy:

Budowanie umiejetnosci czytania powinno si¢ odbywac przez codzienne
czytanie przez nauczyciela fragmentéw lektur oraz wspélne rozmowy
o nich tak, aby kazdy uczen miat szans¢ na polisensoryczng eksploracje
tredci utworéw. Taka forma pozwala uniknaé zniechecenia do czytania,
a wprost przeciwnie — zacheca, intryguje i poszerza zakres percepcji
tekstu.
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Podsumowanie

W zakresie odbioru tekstu literackiego na szczeblu edukacji wcze-
snoszkolnej proponuje si¢ nauczycielom, aby w swojej praktyce dy-
daktycznej potozyli szczegélny nacisk na:

1) dobdr zréznicowanych gatunkowo i tematycznie tekstéw lite-
rackich: opowiadan, powiesci dla dzieci lub ich fragmentéw, basni,
bajek, legend, mitéw, w tym utworéw o charakterze metaforycznym,
przypowiesciowym. Teksty powinny pochodzié¢ takze spoza podrecz-
nika i by¢ dostosowane do zainteresowan dzieci;

2) glosne czytanie uczniom tekstéw literackich podczas zajeé
szkolnych przez nauczyciela;

3) dowartosciowanie wspdlnego i indywidualnego czytania tek-
stéw literackich poprzez takie dziatania, jak: organizowanie klaso-
wych konkurséw czytelniczych, wspétprowadzonych przez uczniéw
»spotkan z ulubiong lekturg” czy ,biesiad literackich”, wprowa-
dzenie w klasie zwyczaju codziennego czytania przez nauczyciela
i uczniéw wybranych tekstéw sposréd zgromadzonych w zalozonej
biblioteczce klasowej;

4) odpowiednie przygotowanie ucznidéw do lektury poprzez éwi-
czenia wstepne, ktére wywotajg w nich aktywnos$é emocjonalna/in-
telektualng korzystng dla odbioru tekstu;

5) formulowanie nie tylko przez nauczyciela, ale i przez uczniéw
pytan do tekstéw literackich;

0) przygotowywanie kart pracy do tekstéw literackich czytanych
zaréwno podczas lekcji, jak i w domu, zawierajacych ¢wiczenia
atrakcyjne dla uczniéw (krzyzéwki, rebusy, schematy);

7) wykonywanie takich ¢éwiczen, jak: identyfikowanie konkret-
nych informacji dotyczacych np. faktéw, zdarzen; okreslanie scenerii
opowiadania, czasu, miejsca akcji; identyfikowanie relacji miedzy
bohaterami; rozpoznawanie przesiania tekstu; opisywanie nastroju
w tekscie; okreslanie, jak autor skonstruowal zakonczenie opowia-
dania i dlaczego moze ono zaskakiwac czytelnika; charakteryzowanie
bohateréw czytanych tekstéw na podstawie bezposrednich opiséw
oraz poprzez wydarzenia, w ktérych biora udzial; przewidywanie
zakonczenia/dalszej czesci tekstu po przeczytaniu fragmentu; rozwi-
janie watkéw pobocznych; tworzenie alternatywnych wersji zakon-
czenia (mobilizuje to uczniéw do uwaznego czytania lub stuchania);
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poréwnywanie informacji w tekscie i okreslanie ich wagi; dostrze-
ganie tematu lub przestania tekstu; odkrywanie zwigzkéw przyczy-
nowo-skutkowych; analiza intencji bohateréw; funkcjonalna analiza
konstrukcji jezykowych i srodkéw stylistycznych w tekscie; przere-
dagowanie fragmentu tekstu (np. zmiana narratora, przeksztalcanie
fragmentu narracji na dialog — tak by pogtebi¢ zrozumienie kluczo-
wego fragmentu); uzasadnianie swojego odczytania przestania tekstu
przy pomocy argumentéw wywiedzionych z tekstu; po przeczytaniu
utworu literackiego nauczyciel powinien poprosi¢, by kazdy uczen
napisal w zeszycie jednozdaniowy komentarz, oceng, interpretacje
sytuacji;

8) wychodzenie poza ramy tekstu (por. Raport z badania OBUT
2013: 94-95).

Jak wida¢, praca z tekstem poetyckim nie musi by¢ nudna. Otwie-
ra ona ogrom mozliwosci przed nauczycielem. Nalezy tylko otworzy¢
sie na inne, mniej konwencjonalne metody pracy, ktére wzbogaca
lekcje.
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