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Wykorzystanie dyktand w nauczaniu ortografii uczniéw
w ramach edukacji wczesnoszkolnej

Streszczenie

Gléwnym celem artykutu jest ukazanie mozliwosci wykorzystania dyktand,
ze szczegblnym uwzglednieniem dyktand utrwalajacych, w nauczaniu orto-
grafii uczniéw w ramach edukacji wczesnoszkolne;j.

Stowa kluczowe: rodzaje dyktand, nauczanie ortografii, edukacja wczesno-
szkolna

The Use of Dictation in Teaching Spelling in Early School Education

Abstract

The main purpose of the article is to present opportunities of using dictation
with particular emphasis on dictation in spelling teaching of early school
pupils.

Keywords: types of dictation, spelling teaching, early school education

Whprowadzenie

Gléwnym celem nauczania ortografii jest zdobycie przez uczniéw
umiejetnosci poprawnego pisania. W wyniku systematycznych éwi-
czeh czynnosci poprawnego pisania automatyzujg sie i przechodza
w nawyk. Nauczyciel edukacji weczesnoszkolnej powinien realizowac
nastepujace cele szczegdtowe w zakresie tresci ortograficznych:

— zapoznanie z poprawng pisownig wyrazéw;

— nauczenie regul ortograficznych i wlasciwego ich stosowania;
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— ksztalcenie spostrzegawczosci ortograficznej, polegajacej na lat-
wosci zauwazania bledéw w zapisie wlasnym i tekstach aktualnie
odczytywanych;

— wytworzenie stanu ustawicznej czujnosci ortograficznej, polegaja-
cej na zastanawianiu sie, jakg trudnos¢ ortograficzng moze zawie-
ra¢ dany wyraz;

— ksztalcenie postaw odpowiedzialnosci za napisane stowo;

— ksztalcenie refleksyjnego stosunku do jezyka, zrozumienie ko-
niecznosci nauki ortografii i przestrzegania przepiséw ortograficz-
nych;

— ksztalcenie umiejetnosci analizy stuchowej i wzrokowej, umiejet-
nosci poréwnywania wymowy z pisownig wyrazéw;

— ksztalcenie pamieci stuchowej i wzrokowej;

— zapobieganie bledom w zapisie wyrazéw, czyli stosowanie na co
dzieh profilaktyki;

— wdrazanie do samokontroli i samooceny (por. Polahski, Jakubo-
wicz, Dyka 1996: 64).

Nauka ortografii zwigzana jest SciSle z nauka pisania, czytania
i gramatyki, a stuzy bardziej swiadomemu i poprawnemu postugi-
waniu sie jezykiem polskim. Opanowanie ortografii jest zadaniem
trudnym dla uczniéw edukacji wczesnoszkolnej ,,ze wzgledu na abs-
trakcyjne tresci jezykowe i duzy ich zakres oraz diugi okres opano-
wywania tych umiejetnosci. Proces przyswajania norm jezykowych
utrudnia takze mys$lenie konkretno-obrazowe dzieci, poniewaz doty-
czy materiatlu abstrakcyjnego, opartego na symbolach literowych”
(Czelakowska 2009: 213).

Pozytywne efekty w pracy nad budzeniem $wiadomosci ortogra-
ficznej, nad ksztaltowaniem umiejetnosci i nawyku poprawnego pi-
sania przynie$¢ moze:

— przestrzeganie zasad postepowania dydaktycznego przez nauczy-
ciela,

— znajomo$¢ uwarunkowan kompetencji ortograficznych uczniéw,

— stosowanie wlasciwych metod,

— wlasciwa poprawa bledéw ortograficznych,

— odpowiedni dobér éwiczen ortograficznych (por. Zadecka-Cekiera
2010: 66-75).
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Rodzaje ¢wiczen ortograficznych

W literaturze przedmiotu odnalezé mozna wiele podziatéw éwiczen
ortograficznych. Uwzgledniajac kryterium integracji tematycznej or-
tografii z innymi dzialami nauki jezyka polskiego, wyodrebnia sie:

¢wiczenia ortograficzno-artykulacyjne — polaczenie nauki ortogra-
fii z éwiczeniem poprawnej wymowy,

¢wiczenia ortograficzne zwigzane z czytaniem — doskonalenie
umiejetnosci czytania i bezblednego pisania; czytane teksty sa
dla uczniéw wzorem pisowni,

¢wiczenia ortograficzno-gramatyczne - uzasadnienie pisowni
i wprowadzanie prostych zasad,

éwiczenia ortograficzno-stownikowe — kojarzenie znaczenia wyra-
zO6w z poprawnym zapisem,

¢wiczenia ortograficzno-stylistyczne — utrwalanie pisowni wybra-
nego materiatu ortograficznego w zwiazku z redagowaniem przez
uczniéw réznych form wypowiedzi (por. Jedut, Pleskot 1991:
59-62).

Biorac pod uwage kryterium opracowywania zagadnien ortogra-

ficznych, a takze ich zwigzkéw z innymi ¢wiczeniami jezykowymi,
mozna wyodrebni¢:

éwiczenia wprowadzajace (wdrazajace) — maja na celu zapoznanie
uczniéw z nowymi zagadnieniami ortograficznymi, gdzie ekspo-
nowana jest tylko jedna trudnosé,

¢wiczenia utrwalajace; syntezowanie, poglebianie wiedzy — majg
na celu opanowanie umiejetnosci i automatyzacje poprawnego
zapisu wyrazéw w zakresie wprowadzonych wcze$niej zagadnien
ortograficznych,

¢wiczenia sprawdzajgce - stuzg kontrolowaniu wiadomosci
i umiejetnosci ucznidw, obejmuja tylko utrwalony materiat orto-
graficzny (por. Polanski, Jakubowicz, Dyka 1996: 73-74; Jedut,
Pleskot 1991: 57-58).

W ramach nauki pisania wyréznia sie nastepujace ¢wiczenia oro-

graficzne: przepisywanie, pisanie z pamieci i pisanie ze stuchu.

Przepisywanie to odtwarzanie tekstu podanego za wzér. Polega

na wzrokowym ujeciu przez ucznia wyrazu jako calosci i przepisy-
waniu go w poprawnej postaci. Aby dalo ono pozgdane rezultaty,
nalezy: sprawdzi¢, czy uczniowie rozumieja tekst przeznaczony do
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przepisywania; u$wiadomic¢ im cel przepisywania; dokonaé¢ analizy

ortograficznej tekstu; wdrazaé do samokontroli wykonanej pracy.

Nauczyciel powinien urozmaicaé przepisywanie poleceniami, np.

dopisz, zaobserwuj, policz, wyjasnij, zapamietaj, dopasuj, sprawdz,

wybierz, wypisz, uzupelnij luki wybranymi wyrazami.

Pisanie z pamieci to obserwowanie, zapamietywanie graficznego
obrazu wyrazéw lub zdan, nastepnie pisanie go z pamieci i poréwny-
wanie poprawnoéci zapisu z udostepnionym pézniej wzorem. Wyste-
puje w dwdch postaciach:

— dorazne pisanie z pamieci oparte na pamieci bezposredniej —
uczniowie obserwuja tekst, dokonuja analizy, zapisuja i spraw-
dzaja swoje zapisy ze wzorem,

— pisanie z pamieci oparte na pamieci odroczonej — uczniowie zapi-
suja tekst nie bezposrednio po jego obserwacji, lecz po dluzszej
przerwie.

Pisanie ze sluchu — zwane dyktandem - to zapisywanie dyktowa-
nych wyrazéw lub zdah bez mozliwosci korzystania ze wzoru. Uczen
slyszy wyrazy (tekst) czytane przez nauczyciela, dokonuje analizy
stuchowej, przekiada gloski na litery i zapisuje. Przy stosowaniu
tego ¢wiczenia nauczyciel powinien:

— najpierw zapozna¢ uczniéw z calym tekstem; piszacy musza rozu-
mie¢ sens tego, co zapisuja,

— dyktowaé wolno, starannie i wyraznie wymawiajac wyrazy, tekst
dyktowa¢ zdaniami i nie ogranicza¢ sie do jednorazowych powté-
rzen,

— powtdrnie odczytaé tekst, da¢ uczniom mozliwos¢ dokonania po-
prawek (por. Polanski, Jakubowicz, Dyka 1996: 74-80; Tana-
jewska i in. 2013:18-20; Zadecka-Cekiera 2010: 70-71).

Rodzaje dyktand

Rozréznia sie dyktanda: wprowadzajace, utrwalajace i sprawdzajace
(por. Zadecka-Cekiera 2010: 71-72).

Dyktanda wprowadzajgce moga zawiera¢ tylko jeden rodzaj trud-
nosci ortograficznych. Pisownia pozostatych wyrazéw powinna byé
uczniom znana. Na poczatku dyktanda wprowadzajacego nauczyciel
informuje uczniéw o rodzaju trudnosci, nastepnie wyjasnia ja, od-
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czytuje tekst, wyrazy zawierajace owg trudnoé¢ wyodrebnia poprzez

odpowiednig intonacje, powtdrzenia lub napisanie na tablicy i daje

uczniom czas na sprawdzenie.

Dyktanda utrwalajace, czyli wdrazajgce, stuzg utrwaleniu przy-
swojonego (wczeSniej wprowadzonego) materialu ortograficznego.
Moga obejmowac jedna lub kilka regut. W zaleznosci od sposobu ich
przeprowadzania mozna wyréznié nastepujace ich formy (warianty):
e dyktando z objasnieniem — dyktowanie tekstu odbywa sie po

uprzednim uzasadnieniu pisowni wyrazéw, np.:

— wzrokowe, poprzedzone analizg wzrokowa,

— stuchowe, poprzedzone analiza ortograficzng oparta na spo-

strzezeniach stuchowych;

* dyktando wybranych regut i form — polega na zapisywaniu tylko
tych fragmentéw dyktowanego tekstu, ktére zwigzane sa z poda-
ng przez nauczyciela wczesniej regula;

* dyktando swobodne — dyktowanie odbywa sie po wnikliwej ana-
lizie treSciowej i ortograficznej tekstu, uczen podczas pisania
moze zastepowaé niektére wyrazy innymi, bez istotnej zmiany
jego tresci;

* dyktando tworcze, zwane redakcyjnym:

- uczniowie uzupelniajg niepeilny tekst dyktowany przez nauczy-
ciela, dopisuja np. okreslenie odpowiadajace znaczeniowo wy-
razom okre$lanym;

— uczen, zapisujgc dyktowany tekst, wprowadza w nim zmiany
gramatycznej formy tak, aby pojawil sie w nich problem orto-
graficzny;

— uczniowie komponujg rézne formy wypowiedzi na okreslone
tematy z zastosowaniem pewnej grupy wyrazéw z okreslong
trudnoscig ortograficzng, nauczyciel wybiera wspélnie z klasa
najlepsze wypowiedzi, zapisuje je, nastepnie dyktuje tekst.

Dyktanda wprowadzajace i utrwalajgce nie powinny by¢ ocenia-
ne w zakresie poprawnosci ortograficzne;j.

Dyktando sprawdzajace obejmuje tylko ten material ortogra-
ficzny, ktdéry zostal wczesniej wprowadzony i utrwalony. Nauczy-
ciel powinien wybieraé ten rodzaj dyktanda w celu kontroli i oceny
osiggnietego przez uczniéw poziomu umiejetnosSci ortograficznych.
Etapy pracy nad dyktandem sprawdzajacym sg nastepujace: odczy-
tanie tekstu przez nauczyciela, sprawdzenie stopnia rozumienia tre-
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Sci, dyktowanie tekstu zdaniami, powtérne odczytanie tekstu przez
nauczyciela, zebranie dyktand, sprawdzenie, omdéwienie trudnosci
ortograficznych, ocena.

Odmiang dyktanda-sprawdzianu jest dyktando zapobiegawczo-
-sprawdzajace. Uczniowie wczesniej zostajg zapoznani z tekstem prze-
znaczonym do zapisu, badZ z wybranymi ortogramami. Samodzielnie
utrwalajg pisownie trudnosci ortograficznych tak, aby mogli p6Zniej
na sprawdzianie poprawnie zapisaé zapamietane wyrazy.

Bardzo wazne jest przestrzeganie hierarchii ¢wiczen ortogra-
ficznych. Nauczyciel powinien stopniowo przechodzi¢ od ¢wiczen
nizszego stopnia, a wiec od przepisywania, pisania z pamieci i pi-
sania ze sluchu, do ¢wiczen zaawansowanych, a wiec do pisania
samodzielnie konstruowanych zdan na dany temat, z uzyciem wy-
eksponowanych trudnych wyrazéw, z ktérymi uczen juz sie zetknat
w poprzednich ¢wiczeniach (Polanski, Jakubowicz, Dyka 1996: 73).
Niewtasciwa metoda, nieodpowiednio dobrane ¢wiczenia ortogra-
ficzne, zbyt mata liczba ¢wiczen utrwalajacych moga by¢ przyczyna
powstawania wielu btedéw.

Wykorzystanie dyktand utrwalajacych — badania

Gléwnym celem badan bylo sprawdzenie znaczenia dyktand utrwa-
lajacych dla podniesienia poziomu umiejetnosci ortograficznych
uczniéw klasy III w zakresie pisowni wybranych wyrazéw podlega-
jacych zasadzie historycznej. Przedmiotem badan byt wiec rozwdj
umiejetnosci orograficznych.

Do przeprowadzenia badan zostala wykorzystana metoda ekspe-
rymentu pedagogicznego z technika jednej grupy. Badaniami objeto
18 ucznidéw klasy III'. Najpierw przeprowadzone zostaly badania
wstepne. Uczniowie zapisali tekst dyktanda sprawdzajacego:

Pani Ania ma pigkny ogrod. Hoduje tam rozne warzywa i owoce. Uprawia
w nim pomidory, marchewki, baklazany, jezyny, porzeczki i rzodkiewki.

! Material badawczy pochodzi z pracy magisterskiej Katarzyny Ksiazek pt.
»Rozwijanie kompetencji ortograficznych uczniéw klasy III szkoly podsta-
wowej”, napisanej w 2017 roku pod moim kierunkiem.
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To jej mala hodowla. W ogrodzie rosnq roze, hiacynty, chabry, Zonkile
i kilka gatunkow drzew owocowych. Pani Ania w swoim domu gotuje
rozne potrawy ze smakowitych warzyw ze swojego ogrodu. Stynna jest jej
zupa jarzynowa. Wnuki naszej bohaterki codziennie przychodzq do niej,
zeby skosztowac smakowitych potraw. Pani Roza zawsze na zime robi
przepyszne konfitury. I oto cala historia.

Dokonano oceny poprawnosci ortograficznej zapisanych tekstow

w zakresie wybranych wyrazéw, ktérych pisownia jest zgodna z za-

sada historyczna:

— hoduje, hiacynty, bohaterki, historia, hodowla (pisownia wyrazéw
z ,,h” niewymiennym);

— rozne, baklazany, jezyny, roze, zonkile (pisownia wyrazéw z ,,z”
niewymiennym);

— porzeczki, rzodkiewki, warzywa, jarzynowa, przepyszne (pisow-
nia wyrazéw z ,,rz” niewymiennym).
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Wykres 1. Liczba bledéw — poczatkowe dyktando sprawdzajace

Podczas badania wstepnego aczna liczba bledéw we wszystkich
wyrazach napisanych przez dzieci wyniosta 105 (wykres 1). Z po-
danej liczby najwiecej bledéw dotyczylo pisowni wyrazéw z ,,h” nie-
wymiennym (fot. 1).
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Fot. 1. Poczatkowe dyktando sprawdzajace — Gabrysia

Na podstawie uzyskanych wynikéw badah opracowany zostat
cykl zaje¢ majacych na celu podniesienie sprawnosci ortograficznej
ucznidéw w zakresie pisowni wybranych wyrazéw zgodnie z zasada hi-
storyczng. Wprowadzony zostal czynnik eksperymentalny — przepro-
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wadzone zostaly zajecia dydaktyczne, w ktérych wykorzystano rézne
rodzaje dyktand utrwalajacych: dyktando z objasnieniem — wzrokowe
i stuchowe, dyktando wybranych regut i form, dyktando twércze.

Dyktando z objasnieniem wzrokowe (fot. 2) postuzyto utrwaleniu
pisowni wyrazéw z ,,h” niewymiennym. Dyktowanie tekstu odbyto
sie po wnikliwej analizie wyrazéw wczedniej zapisanych przez na-
uczyciela na tablicy: hoduje, hiacynty, bohaterki, historia, hodowla.

Przy dyktandzie wzrokowym najpierw wystepuje czytanie tekstu,
omawianie z uczniami tresci, nastepnie dokonanie szczegétowej ana-
lizy ortograficznej i dyktowanie. Szczegblne znaczenie ma ten rodzaj
dyktanda w utrwalaniu pisowni wyrazéw zgodnie z zasada historycz-
ng i konwencjonalng.

Zapis dyktanda stuchowego (fot. 3) poprzedzony byt analizg opar-
ta na spostrzezeniach stuchowych. Analizowano nastepujgce wyrazy:
rozne, baklazany, jezyny, roze, zonkile.

W ZHN
noolwje Yoame
HE . s ‘ Ti
Mo ymty Uakloszamay
el “"*"'w hd
VOG0 [ |1 AU UL
A (- )
MNA0H G UL
~ [ A € 7»'/,[':)’\ ,(],I N
ool Qwle vomkile
Fot. 2. Dyktando z objasnieniem Fot. 3. Dyktando z objasnieniem
wzrokowe — Kamil stuchowe — Kacper

Dyktando wybranych regut i form polegato na zapisaniu przez ucz-
niéw tylko wyrazéw z ,,rz” niewymiennym z dyktowanego przez na-
uczyciela tekstu.

Nauczyciel przeczytal tekst w catosci, nastepnie dyktowal poje-
dyncze zdania, powtarzajac kazde parokrotnie. Badani powtarzali
je i zapisywali tylko te wyrazy, w ktérych wystepowala omawiana
wezedniej trudnos¢ ortograficzna (fot. 4, 5).
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Fot. 4. Dyktando wybranych regut i form — Szymek

Fot. 5. Dyktando wybranych regut i form — Nikola

Dyktando twércze, zwane redakcyjnym, wiaze SciSle nauke orto-
grafii z ¢wiczeniami redakcyjnymi. Uczniowie konstruowali zdania
zawierajace wyrazy wczeéniej zapisane przez nauczyciela na tabli-
cy: hoduje, warzywa, rzodkiewki, baklazany, bohaterki, hiacynty,
Jjarzynowa, jezyny, przepyszne, historia. Nauczyciel wybieral wspdl-
nie z klasa najlepsze wypowiedzi, zapisywal je, nastepnie dyktowat
tekst (fot. 6, 7).

Nastepnie przeprowadzono badania koncowe, ktére sa zwykle
dostownym powtérzeniem badan wstepnych. Uczniowie ponownie
zapisywali dyktando sprawdzajace.

Podczas badania konicowego aczna liczba btedéw we wszystkich
wyrazach napisanych przez uczniéw wyniosta 11 (wykres 2). Naj-
wiecej bledéw dotyczylo pisowni wyrazéw z ,,h” niewymiennym,
najmniej z ,,rz”. Odnotowano kilka prac z bezblednym zapisem dyk-
tanda sprawdzajgcego (fot. 8).
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Podsumowanie

Dzigki badaniom wstepnym uzyskano orientacje w poziomie umie-
jetnosci i nawykéw orograficznych poszczegélnych uczniéw i catlej
klasy. Odnotowano 105 biedéw ortograficznych. Wsréd nich domi-
nowaly btedne zapisy zwigzane z ,,h” niewymiennym. Po przeprowa-
dzeniu badan koncowych okazalo sie, iz liczba btedéw zdecydowanie
zmniejszyla sie (tab. 1).

Tabela 1. Liczba bledéw - poczatkowe dyktando sprawdzajace
i koncowe dyktando sprawdzajace

Poczatkowe dyktando Koncowe dyktando
sprawdzajgce sprawdzajace
Plsoy:ln{a wyrazéw 45 7
z ,,h” niewymiennym
PIS(:.),\’Nn.la wyrazéw 25 3
z ,,2” niewymiennym
Pisownia wyrazéw 35 1
Z ,Yz” niewymiennym
Razem 105 11

Zaprezentowane dyktanda utrwalajace: z objasnieniem (wzro-
kowe, stuchowe), wybranych regul i form oraz tworcze przyczynilty
sie do podniesienia poziomu umiejetnosci ortograficznych badanych
uczniéw klasy III w zakresie pisowni wyrazéw z ,,h”, ,,z”, ,,rz” zgod-
nie z zasada historyczng. Zasada ta, zwana inaczej tradycyjng, opiera
sie na stwierdzeniu ,,pisz jak widzisz”. Zapis wyrazéw wedlug tej
zasady polega na zachowaniu tradycyjnej pisowni, odpowiadajacej
badz to dawnej wymowie, bgdz etymologii wyrazu. I tak np. stoso-
wanie liter ,,rz”, ,,6” oraz ,,h” niewymiennego w takich wyrazach jak
rzeka, rzemien, krol, corka, helm, bohater uzasadnione jest jedynie
tradycja historyczng. Obecnie ,,rz” w wyrazie rzeka wymawiamy tak
samo jak ,z” w wyrazie zaba, samogloske ,,6” w wyrazie krdl iden-
tycznie jak samogloske ,,u” w wyrazie mur. Na przelomie XV i XVI w.
spolgtoska ,,rz” byla wymawiana jak ,rz”, samogloska ,6” jako
dzwiek posredni miedzy ,,0” i ,u”, natomiast gloske ,,h” wymawia-
no bezdzwiecznie lub dzwiecznie (por. Polanski, Jakubowicz, Dyka
1996: 12).
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Zapis ortograficzny wyrazéw motywowanych zasada historyczna
nie podlega zadnej regule, ,tak piszemy i juz”, dlatego nauczyciel
powinien siega¢ po odpowiednie metody i specjalnie dobrane ¢éwi-
czenia ortograficzne (w tym dyktanda utrwalajace), pozwalajace za-
réwno wzrokowcom, jak i stuchowcom trwale zapamieta¢ poprawna
pisownie. Prowadzacy zajecia ortograficzne powinien tez stopniowaé
¢wiczenia — od przepisywania, przez pisanie z pamieci i pisanie ze
stuchu, az do pisania samodzielnego.
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